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GONCALVES, Pedro Geraldo. Literatura infantil e alfabetizacdo: mediacéao de
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RESUMO

Este estudo trata da contribuicdo do uso de mediacéo de leitura literaria como
procedimento pedagogico no auxilio a alfabetizacdo e a formacéo do leitor,
tendo como foco a abordagem da literatura infantil no primeiro ciclo do ensino
fundamental. Investiga-se de que forma o texto literario € explorado nessa
etapa e quais as suas contribuicdes para a formacao da crianca leitora, a partir
de praticas de mediacdo implementadas pelo professor alfabetizador. Para
tanto, metodologicamente, adota-se a pesquisa qualitativa, com enfoque
etnogréfico, pesquisa-acdo, bem como a bibliografica, com andlise de
conteudo. A pratica investigativa se deu no contexto educacional de um
primeiro ano de escola publica da cidade de Ourinhos, Estado de Sao Paulo,
com a regéncia do professor pesquisador, com proposi¢cdes de pratica de
leitura por meio de estratégias de leitura da obra Meu bicho de estimacéo, de
Yolanda Reyes, e andlise dos resultados obtidos. A proposta se pautou em
estudos relacionados a area da producao literaria infantil, de letramento,
alfabetizacdo, mediacdo e estratégias de leitura, tais como Cosson (2007,
2014), Cagliari (1992), Mortatti (2004), Lemle (1988), Soares (2001, 2004),
Cademartori (2006), Solé (1998), Saraiva (2001), Girotto e Souza (2010,
2014), dentre outros. Os resultados obtidos demonstraram que as estratégias
de leitura sé@o funcionais para o envolvimento do leitor com o texto literario e
que, consequentemente, colaboram para a compreenséao leitora, pois ficou
evidente que a leitura de forma dialégica € mais eficaz para o propésito de
formacao do leitor. A metodologia proposta pode contribuir para a difuséo de
praticas que auxiliem no processo de alfabetizac@o na referida faixa escolar.

Palavras-chave: Literatura infantil. Mediacao de leitura. Estratégias de leitura.
Poesia infantil. Alfabetizag&o. Séries iniciais.



GONCALVES, Pedro Geraldo. Children's literature and literacy: reading
mediation of the work My pet, by Yolanda Reyes. 2020. 110 sheets.
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ABSTRACT

Study on the contribution of the use of literary reading mediation as a
pedagogical procedure in assisting literacy and reader training, focusing on the
approach of children's literature in the first cycle of elementary school. It
investigates how the literary text is explored in this stage and what are its
contributions to the education of the reading child, based on mediation
practices implemented by the literacy teacher. For this, methodologically,
qualitative research is adopted, with an ethnographic focus, action research,
as well as the bibliographic one, with content analysis. The investigative
practice took place in the educational context of a first year of public school in
the city of Ourinhos, State of S&o Paulo, with the conducting of the researcher
teacher, with propositions of reading practice through reading strategies of the
work My animal , by Yolanda Reyes, and analysis of the results obtained. The
proposal was based on studies related to the area of children's literary
production, literacy, literacy, mediation and reading strategies, such as Cosson
(2007, 2014), Cagliari (1992), Mortatti (2004), Lemle (1988), Soares (2001,
2004), Cademartori (2006), Solé (1998), Saraiva (2001), Girotto and Souza
(2010, 2014), among others. The results obtained demonstrated that the
reading strategies are a good instrument for the reader's involvement with the
literary text and that, consequently, they collaborate for the reading
comprehension, because it became evident that reading in a dialogical way is
more effective for the purpose of formation of the reader. The proposed
methodology can contribute to the dissemination of practices that assist in the
literacy process in that school range.

Keywords: Children's literature. Reading mediation. Reading strategies.
Children's poetry. Literacy. Initial series.
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1. INTRODUCAO

Em minha experiéncia empirica em salas de alfabetizacdo como
professor polivalente em uma escola da rede publica municipal de Ourinhos,
Estado de Séo Paulo, percebe-se que os alunos pouco tém contato com o
texto literario fora do ambiente escolar. Nota-se, também, certa “banalizacao”
da leitura, pois € internalizado em noés, professores, que ela deve estar
presente na rotina de atividades, no entanto, o que nos provoca reflexdo € o
guestionamento sobre quais textos ler, como mediar essa leitura e de que
forma ir além da simples “hora da leitura”, que, na maioria das vezes, €&
oralizada exclusivamente pelo professor. Também refletimos, aqui, sobre
como utilizar o texto literario para desenvolver atividades significativas a partir

dele.

Sobre inquietagbes semelhantes, Paiva (2005) esclarece que tem
observado haver formas de envolvimento maior da crianga com 0 universo
da escrita e da literatura e questionado sobre como escolarizar a arte
literaria de maneira que possamos oferecer a sociedade condicdes para o

dominio da leitura em seu sentido amplo.

Paiva afirma, ainda, ser necessario trabalhar a literatura infantil em
salas de alfabetizacéo, pois, desde o inicio da escolarizagéo, a crianca tem
contato com o texto de forma fragmentada em materiais didaticos, nem
sempre ocorrendo uma adequada mediacdo da leitura, além de haver o
problema da desfiguragéo visual do texto original, quando transferido para

o livro didéatico.

A autora ainda reforga a necessidade de se ter o devido cuidado com
a escolarizagéo equivocada, ressaltando a importancia da relacao da crianca
com o texto literario e afirma que uma correta didatizacao pode recuperar as
propostas perdidas pelas caracteristicas dos materiais didaticos. Para ela, o

professor é o ator principal nessa mediagéo e deve levar em consideracao a
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sua capacidade de analise critica, bem como de escolhas adequadas a faixa

etaria:

As escolhas que fizermos dos livros ditos de literatura infantil
a serem apresentadas as nossas criangcas € que vao
determinar a contribuicdo deste tipo de texto para o processo
de alfabetizac&o e iniciacdo do processo de leitura literaria,
com chances de durar para além do processo de
escolarizacao”. (PAIVA, 2005, p. 45).

Diante dessas questdes € que nos motivamos a pesquisar outras
formas de mediacédo de leitura e observar com maiores critérios os textos
selecionados, pois observa-se, por exemplo, em minha experiéncia em onze
anos como professor, que o texto literario ainda é trabalhado, muitas vezes,
de forma equivocada, com pouca exploracdo de sua estética, além de
verificar a existéncia de caréncia de aporte tedrico-cientifico que justifique a

selecéo dos livros, por exemplo.

Na fase da alfabetizacdo inicial € comum a literatura fazer parte da
sala de aula como contacdo de histérias e/ou como estimulo para o
desenvolvimento da oralidade. Em alguns casos, ela é utilizada como
pretexto para a andlise de palavras, rimas, silabas e construcdes
morfoloégicas, assim como também é comum a escolha sem critérios dos
textos a serem trabalhados e, dessa maneira, a leitura passa a ser apenas

uma atividade “obrigatéria”, deixando de lado seus aspectos estéticos.

Observamos, nesse cenario, que a leitura realizada em voz alta pelo

professor torna-se insuficiente no processo (embora seja considerada

extremamente importante), pois, com tal pratica, o aluno € apenas espectador,

nao participando ativamente dessa atividade, assim como o texto se acaba

com o fim da leitura, ndo sendo explorada a sua potencialidade enquanto

concretizacao da literatura infantil.

Desse modo, considerando que € nos anos iniciais da escolarizacéo

que a crianca apresenta maior interesse pela leitura do texto literario, €

11



necessario criar um ambiente motivador capaz de oferecer a ela textos

diversos, para que os leia mesmo sem saber decodificar o codigo escrito.

Ao levar em conta, ainda, a faixa etaria desse leitor e, de acordo com
Coelho (2000), o leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos) encontra-se na fase da
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo necessaria a presenca do adulto
como agente estimulador. Nessa fase, a imagem ainda deve predominar sobre
o texto e a narrativa deve ser simples, coerente, bem como o humor se fazer
frequente, sendo 0s personagens reais ou simbdlicos, a imaginacao,
afetividade, emocdes, o querer e o sentir, fazem parte do mundo maravilhoso

e também do cotidiano, portanto, devem estar presente nos livros.

Pensamento semelhante podemos observar em Paiva (2005), que
considera mediadora a linguagem presente na literatura infantil que a crianca
faz do mundo, dessa forma, o livro infantil ndo tem fronteiras, pois é ela quem
descobre os seus sentidos. A esse respeito, Saraiva (2001) também afirma
que a leitura determina como a crianca percebe a escola e a aprendizagem

em geral, sendo que a leitura precisa aliar-se a textos altamente estimulantes.

Dessa forma, é preciso propor outras media¢cdes de leitura do texto
literario, valorizando, além de seus aspectos estéticos, a sua funcionalidade
como ferramenta de apoio para a alfabetizacdo. Por isso, neste trabalho, o
professor pesquisador observou quais critérios utiliza para a selecao dos
textos trabalhados, sendo que, até entéo, eles eram apenas lidos como leitura
deleite’. O objetivo desse trabalho é, portanto, o de experienciar o uso de
estratégias de leitura da obra Meu bicho de estimacdo, de Yolanda Reyes,
para verificar se, de fato, elas, mediadas pelo docente, contribuem para o

desenvolvimento e compreensao da leitura literaria.

O ponto de partida da investigacdo foi o da busca por meios de

incorporar a literatura infantil nas praticas de mediacéo de leitura no ciclo de

! Entende-se por leitura deleite aquela realizada com o propdsito de prazer, nesse tipo de leitura a
verbalizacdo do texto € a metodologia aplicada, acredita-se que, em salas de alfabetizacao, ela deva ser
oralizada pelo professor, pois esse é 0 sujeito mais experiente na préatica leitora (SILVA E
CAVALCANTE, 2019).
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alfabetizacdo. Para isso, propds-se a elaboracdo de sequéncia didatica que
norteou a pratica da leitura da obra selecionada, executando-se acbes em

simultaneidade a analises da pratica e pressupostos tedricos estabelecidos.

O género selecionado para a proposicao das atividades é o poema. A
partir do acervo do Pacto Nacional pela Alfabetizagcéo na Idade Certa (PNAIC),
verificou-se quais obras abordavam o texto poético e a partir delas foi
selecionada a obra Meu bicho de estimacdo(2013), de Yolanda Reyes. Tal
escolha deveu-se, prioritariamente, ao fato da mesma estar disponibilizada
pelo PNAIC e pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a maioria
das escolas publicas brasileiras, mas, de modo especial, também pelo fato de
que ela oferece amplo potencial de leitura, pela qualidade estética do texto e

das ilustracoes.

Esta dissertacdo conta com um capitulo que aborda a metodologia de
investigacdo adotada, bem como o campo de pesquisa da sala de aula e a
escola em que o professor pesquisador leciona. Em seguida, sé&o
apresentadas consideracdes sobre a literatura infantil e suas contribui¢ées no
processo de alfabetizacdo, assim como apresenta-se a importancia do
trabalho com poesia em sala de aula, e o ultimo capitulo apresenta e analisa
a intervencao realizada, a partir da proposta do uso das Estratégias de leitura,

baseadas em Girotto e Souza (2010).

Assim sendo, espera-se que o trabalho possa contribuir para a
difusdo de praticas pedagogicas no ciclo de alfabetizacdo, oferecendo aos
interessados na area oportunidades de explorar o potencial estético dos

textos literarios nessa fase de formacéo do aluno.
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2. METODOLOGIA E CAMPO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia da pesquisa adotada e o
campo de investigacdo, envolvendo a descricdo da escola e 0s sujeitos
selecionados. Objetiva-se, portanto, expor o percurso metodologico, bem

COmo 0 cenario e o contexto em que a pratica pedagdgica foi desenvolvida.

2.1 Metodologia

A metodologia da pesquisa se deu por meio de pesquisa do tipo
exploratoria. Segundo define Gil (2007), esse tipo de estudo tem como objetivo
esclarecer e modificar conceitos e ideias, bem como proporcionar uma Visao
geral de determinado fato, procurando obter uma maior familiaridade com o
problema e construindo hipoteses. A metodologia também se valeu de
procedimentos técnicos de base bibliogréafica, pois aborda-se o tema a luz dos
principais autores sobre leitura e suas mediacOes, literatura infantil,
alfabetizacdo e letramento. A natureza interventiva da pesquisa se da na

elaboracao da sequéncia didatica aplicada e analisada no campo da pesquisa.

A origem da pesquisa qualitativa se da no século XIX, quando os
pesquisadores de fendmenos sociais buscavam nova forma de investigacéo
devido aos métodos anteriormente adotados, vindos das ciéncias fisicas e
naturais, ndo atenderem as especificidades das outras areas do
conhecimento. Esse tipo de pesquisa caracteriza-se pelo fato do pesquisador
ser o principal instrumento de investigagao, sendo que o0 mesmo tem contato
direto com 0 campo e que se preocupara com a interpretacéo dos significados
dos dados obtidos. Intensificando esse pensamento, Weber (2001) destaca
que a investigacao deve buscar a compreensao dos significados atribuidos,
colocando-os dentro de um contexto para compreendé-los, portanto, nesse

tipo de investigagao, o pesquisador ndo pode ser neutro.
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Gatti e André (2010) esclarecem que a pesquisa qualitativa, embora
ja fosse discutida no século XIX, obtém somente nos anos 1960 destaque na
educacdo, e justificam que o atraso ocorreu devido aos estudos na época
serem apoiados na psicologia experimental e 0s movimentos sociais nos anos
1960 ofereceram oportunidade para a implementacéo desse tipo de pesquisa.
Sobre a pesquisa qualitativa em educacao no Brasil, relatam que a partir dos
anos 1980 surgem fortes grupos de pesquisadores que trabalham com
pesquisa qualitativa com o objetivo de compreender as situagbes de sala de
aula, ha nesse contexto uma critica ao modelo numérico atribuido a pesquisa
guantitativa que tem como pressuposto a linguagem matematica na

apresentacao dos dados.

A pesquisa interventiva com base etnografica é exemplificada por
Geertz (1989), como constante desejo de dominio e de controle dos rumos do
estudo, que fundamentam o percurso interventivo. O autor conceitua a
pesquisa interventiva como um interesse compartilhado pela producédo de
conhecimentos entre individuos e grupos. Seguindo o mesmo raciocinio,
Lidke e André (2015) defendem que a abordagem etnogréafica permite a
combinacdo de técnicas como, por exemplo: a historia de vida, a analise de
documentos, videos, fotos, testes psicolégicos. Sendo assim, tal abordagem é

adequada a pesquisa escolar.

Ha, ainda, outras razdes, expostas por André (1995) para se optar pela
pesquisa do tipo etnografico, como o fato de esta ser caracterizada pelo
contato direto do pesquisador com os participantes, bem como da situacdo em
estudo. Tal aproximacdo, de acordo com a autora, também permite

compreender o protagonismo, acoes e relacdes dos estudantes envolvidos.

Além disso, outro fator determinante para classificar a pesquisa como
do tipo etnografico é o principio de “[...] que o pesquisador € o instrumento
principal na coleta e na analise de dados. Os dados sdo mediados pelo
instrumento humano, o pesquisador” (ANDRE, 1995, p. 28). Assim,
consideramos a pesquisa do tipo etnogréafica adequada a esta investigacgéo,
pois o0 pesquisador é o professor no campo de atuacdo, sendo que realiza a

intervencao no campo de pesquisa com seus alunos.
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Para a execucdo da pesquisa-acdo, o professor-pesquisador utiliza
técnicas metodologicas bibliograficas retomando as ideias dos principais
estudiosos sobre o tema literatura, alfabetizacdo e mediagcdo de leitura.
Também realiza a pesquisa documental, pois analisa as diretrizes do PNAIC,
e a interventiva, na forma de elaboracdo de sequéncia didatica de mediacéo

de leitura do texto literario.

Segundo Gil, (2007) a pesquisa bibliografica é realizada a partir de
materiais ja construidos, sendo eles geralmente livros e artigos cientificos. O
autor enfatiza que grande parte dos estudos exploratérios tém como base as
pesquisas bibliograficas, sendo os livros as fontes por exceléncia, classifica-
0s, ainda, em leitura corrente e de referéncia, sendo que os de leitura corrente
sdo aqueles que abrangem o género literario e também as obras de
divulgacao, diferem, entédo, dos livros de referéncia, pois estes sédo utilizados
para possibilitar o encontro de informac¢des necessarias ou localizar através
deles as obras que as contém. Gil também alerta para o fato de que uma
pesquisa bibliografica, caso ndo seja fundamentada em estudos coerentes,
podera difundir os erros. Para que isso ndo ocorra, 0 autor sugere critérios

rigorosos e um numero amplo de fontes.

Em relacdo a pesquisa interventiva Damiani (2012) observa que as
intervencdes em educacdo permitem oportunidades para propor novas
praticas pedagogicas e/ou aprimorar as ja existentes. Para a autora, ha
possibilidade do professor de educacdo basica produzir conhecimento
educacional com base teorica planejada. No entanto, ela afirma que para
ocorrer producdo de conhecimento € necessario que se realizem avaliacdes

sistematicas dessas interferéncias.
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2.2. O CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de um bairro periférico
da cidade de Ourinhos, estado de Sdo Paulo (Apéndice 2) direcionada a
alunos do primeiro ano do ensino fundamental (6 a 7 anos de idade), com a
proposta de desenvolvimento de atividades de mediacéo de leitura utilizando
estratégias de leitura em uma obra do acervo do PNAIC disponibilizada na

escola. 2

2.2.1 A escola

FIGURA 1 - FACHADA DA ESCOLA

Fonte: Acervo do Autor (2018)

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Georgina Amaral Santos
Lopes, antigamente denominada EMEF Jardim Anchieta, atende seus alunos
no prédio instalado no Centro de Atendimento Integral & Crianca e ao

Adolescente (CAIC), localizado a Rua Maria Pucinelli Pelegrino, 590, Jardim

ZA pesquisa foi registrada na Plataforma Brasil conforme CAAE: 17886619.0.0000.8123
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Anchieta, Ourinhos — SP, ocupando uma area total de 6.232,55 m?, sendo
4.681,24 m?, de area construida, recebendo o nome Ayrton Senna da Silva,
homenagem da comunidade ao grande piloto mundial de Féormula 1, e
inaugurado em 15 de dezembro de 1994.

A EMEF Georgina Amaral Santos Lopes atende a alunos dos bairros:
Jardim Europa, Jardim Anchieta, Jardim Eldorado, Flamboyant, Vila Adalgisa,
Conjunto Habitacional Prof®. Helena Vendramini, CDHU, Regina Brizola,

Oswaldo Brizola, Recanto dos Passaros.

De acordo com pesquisa, em arquivo da escola, por ocasiao da
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2015) respondida pelos
préprios pais, a comunidade possui caracteristicas tipicas da populacdo
brasileira: renda econdmica média baixa, poucas opcdes de lazer, culturas e
problemas sociais. A maioria dos alunos mora com os pais e ha um pequeno
porcentual de alunos que séo criados pelos avos. Grande porcentagem
das familias possui diversos tipos de eletrodomésticos como: DVD, aparelho
de som, celular, radio, geladeira, e a maioria delas possui uma renda de 3 a 6

salarios minimos nacional.

Em relacdo a vida escolar, a maioria dos pais ou responsaveis afirma
acompanhar e orientar seus filhos sempre e a maioria considera a escola de

Otima qualidade.

No ano de 2018, de inicio desta pesquisa, a escola contava com 876

alunos em 40 turmas, assim distribuidas:

QUADRO 1 — ALUNOS MATRICULADOS
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Turma Quantidade

Primeiro ano 9

Segundo ano

Terceiro ano

Quarto ano

9
8
8
6

Quinto ano




Além do ensino fundamental, a escola oferece aos discentes a
Recuperacédo Paralela de Portugués e de Matematica, além de atividades de
Coral, Xadrez, Informatica e Atendimento Educacional Especializado (sala de

recursos).

No que se refere aos indices de Lingua Portuguesa, tomamos como
base a escala de proficiéncia da Prova Brasil® realizada no ano de 2017 e
aplicada aos alunos do quinto ano do ensino fundamental e disponivel no

endereco eletronico do INEP:

Nivel 1 (1,96%) - os estudantes provavelmente sdo capazes de:
Localizar informacdes explicitas em textos narrativos curtos, informativos e
anuancios. Identificar o tema de um texto. Localizar elementos como o
personagem principal. Estabelecer relacéo entre partes do texto: personagem

e acao; acao e tempo; acédo e lugar.

Nivel 2 (8,0%) - além das habilidades anteriormente citadas, 0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacgéo explicita em
contos. Identificar o assunto principal e a personagem principal em
reportagens e em fabulas. Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e
regulamentos. Inferir caracteristicas de personagem em féabulas. Interpretar

linguagem verbal e n&o verbal em tirinhas.

Nivel 3 (9,37%) - além das habilidades anteriormente citadas, 0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacéo explicita em
contos e reportagens. Localizar informacao explicita em propagandas com ou
sem apoio de recursos graficos. Reconhecer relacédo de causa e consequéncia
em poemas, contos e tirinhas. Inferir o sentido de palavra, o sentido de
expressao ou o assunto em cartas, contos, tirinhas e histérias em quadrinhos

com o apoio de linguagem verbal e ndo verbal.

3 A PROVA BRASIL é uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem o objetivo de avaliar
a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondmicos. Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do
ensino fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco em
leitura. Fonte: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil - acesso em julho 2019.

19


http://portal.mec.gov.br/prova-brasil

Nivel 4 (20,64%) - além das habilidades anteriormente citadas, os
estudantes provavelmente séo capazes de: Identificar informacéao explicita em
sinopses e receitas culinarias. Identificar assunto principal e personagem em
contos e letras de musica. Identificar formas de representacdo de medida de
tempo em reportagens. ldentificar assuntos comuns a duas reportagens.
Identificar o efeito de humor em piadas. Reconhecer sentido de expressao,
elementos da narrativa e opinido em reportagens, contos e poemas.
Reconhecer relagédo de causa e consequéncia e relacdo entre pronomes e
seus referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas, inferir sentido
decorrente da utilizacdo de sinais de pontuacéo e sentido de expressées em
poemas, fabulas e contos. Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em

quadrinhos.

Nivel 5 (23,95%) - além das habilidades anteriormente citadas, os
estudantes provavelmente sédo capazes de: Identificar assunto e opinido em
reportagens e contos. Identificar assunto comum a cartas e poemas. ldentificar
informacéo explicita em letras de musica e contos. Reconhecer assunto em
poemas e tirinhas. Reconhecer sentido de conjuncdes e de locucdes
adverbiais em verbetes, lendas e contos. Reconhecer finalidade de
reportagens e cartazes. Reconhecer relagdo de causa e consequéncia e
relacdo entre pronome e seu referente em tirinhas, contos e reportagens.
Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas. Inferir finalidade e
efeito de sentido decorrente do uso de pontuacao e assunto em fabulas. Inferir
informac&o em poemas, reportagens e cartas. Diferenciar opinido de fato em
reportagens. Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e

tirinhas.

Nivel 6 (16,14%) - além das habilidades anteriormente citadas, 0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar opinido e informacgéo
explicita em fébulas, contos, cronicas e reportagens. Identificar informacao
explicita em reportagens com ou sem o auxilio de recursos graficos.
Reconhecer a finalidade de verbetes, fabulas, charges e reportagens.
Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre pronomes e

seus referentes em poemas, fabulas e contos. Inferir assunto principal e
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sentido de expressdao em poemas, fabulas, contos, cronicas, reportagens e
tirinhas. Inferir informacédo em contos e reportagens. Inferir efeito de humor e

moral em piadas e fabulas.

Nivel 7 (10,49%) - além das habilidades anteriormente citadas, os
estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar assunto principal e
informacdes explicitas em poemas, fabulas e letras de mdusica. Identificar
opinido em poemas e cronicas. Reconhecer o género textual a partir da
comparacao entre textos e assunto comum a duas reportagens. Reconhecer
elementos da narrativa em fabulas. Reconhecer relacdo de causa e
consequéncia e relacao entre pronomes e seus referentes em fabulas, contos
e cronicas. Inferir informagé&o e efeito de sentido decorrente do uso de sinais
graficos em reportagens e em letras de musica. Interpretar efeito de humor em
piadas e contos. Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em histérias em

quadrinhos.

Nivel 8 (8,3%) - além das habilidades anteriormente citadas, 0s
estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar assunto principal e
opinido em contos e cartas do leitor. Reconhecer sentido de locugao adverbial
e elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer relacdo de causa
e consequéncia e relacdo entre pronomes e seus referentes em fabulas e
reportagens. Reconhecer assunto comum entre textos de géneros diferentes.
Inferir informacgdes e efeito de sentido decorrente do uso de pontuagcdo em
fabulas e piadas.

Nivel 9 (1,16%) - além das habilidades anteriormente citadas, os
estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar opinido em fabulas e

reconhecer sentido de advérbios em cartas do leitor.

Diante dos dados obtidos pelos alunos do quinto ano da escola, em
2017, é possivel observar que, somados os niveis 6 a 9, 36,09% dos alunos
do quinto ano do ensino fundamental conseguem maior interacdo com o texto,
sendo capazes de diferenciar diferentes géneros e sua utilidade, inferir
informacdes e compreender a intencionalidade a partir de elementos

gramaticais. Por outro lado, a maioria dos estudantes encontra-se nos niveis
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1 a 5, pois sao classificados como capazes de observar informacbes da

superficie do texto, sendo as explicitas a maior caracteristica desse grupo.

Os indices aqui apresentados, embora referentes ao quinto ano, se
justificam pelo fato de que ndo ha uma avaliacdo externa que contemple o
primeiro ano do ensino fundamental e acreditamos que servem como
parametro para refletir sobre a formacéo inicial. Isso porque uma correta
didatizacao da leitura do texto literario desde o inicio da alfabetizacdo pode
contribuir para a formacéao do leitor dos mais diversos géneros e tipos textuais,
podendo qualificar melhor, consequentemente, tais dados. Essa didatizacao
pode levar em conta o uso de diferentes processos de mediagcao, dentre eles

o do uso das estratégias de leitura, aqui proposto.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui, além das 20 salas de aula,
uma sala de leitura, um auditério onde sao realizadas reunides pedagogicas e
palestras para a comunidade, uma sala de video, uma sala de informética,
uma quadra coberta e uma descoberta, campo de futebol, refeitério, banheiros
adaptados a pessoas portadoras de necessidades especiais e outros dois
espacos abertos destinados a atividades recreativas/lidicas com alunos.

FIGURA 2 — VISAO EXTERNA DA ESCOLA
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Fonte: Acervo da escola.
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2.2.2 A biblioteca

A Dbiblioteca da escola conta com livros dispostos em estantes
divididos de acordo com a faixa etéria indicada pela equipe pedagdgica e
bibliotecéaria. A sala ndo € muito ampla (6,20m x 6,20m), mas permite que 0s
alunos a utilizem com conforto. Possui dois ventiladores, uma porta que se
abre em duas folhas, janelas grandes e, no centro dela, h4 trés mesas
redondas de formica branca acompanhadas de cadeiras, permitindo ao aluno
realizar pesquisas e leituras. Ela também conta com banheiro para uso de

todos.

FIGURA 3 — A BIBLIOTECA — VISAO INTERNA 1

Fonte: Acervo do Autor (2018)

Um dos problemas observados pelo professor-pesquisador é o de
gue a biblioteca ndo conta com grande acervo. Isso também, pelo fato de a
perda dos livros que os alunos tomam emprestado € um dos grandes
problemas. A Direcao orienta que a familia, neste caso, faga a reposi¢ao, no
entanto, quando ela o faz, dificimente traz livros de significativo valor
estético. Observamos que elas repdem com os chamados “livrinhos”

vendidos por baixo valor financeiro, em geral obras adaptadas (resumidas)
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de contos classicos ou fabulas, evidenciando apenas o carater instrumental

e com baixa qualidade linguistico-discursiva.

FIGURA 4 — A BIBLIOTECA — VISAO INTERNA 2

Fonte: Acervo do Autor (2018)

FIGURA 5 — A BIBLIOTECA — VISAO INTERNA 3

Fonte: Acervo do Autor (2018)

Para atendimento, h4 uma funcionaria técnica que nao possui

formacao especifica como bibliotecaria e que orienta os alunos quanto aos



empréstimos, mantendo o espaco aberto durante o periodo de aulas.
Verificou-se que nao ha projetos voltados a leitura nesse ambiente, fator que
colabora para que poucos professores o explorem, ficando destinado apenas
para a atividade de empréstimo, que ocorre uma vez na semana para cada
turma, sendo que o aluno tem o direito de ficar com o livro escolhido durante

periodo.

Para conhecer melhor o trabalho e a contribuicdo da atendente para
0 contexto da pesquisa sobre mediacdo de leitura, foi aplicado um
questionario (Apéndice 1) direcionado a essa profissional, obtendo-se os

dados abaixo descritos e analisados.

A funcionaria é concursada, tem 56 anos de idade, possui curso
superior em Pedagogia e informou que nao participa das reunides
pedagdgicas da escola, o que é uma desvantagem, porque seria uma

oportunidade para apresentar demandas voltadas ao fomento da leitura.

Quanto a selecéo de livros, ela relata que, primeiramente, é realizado
um levantamento para priorizar em qual ano escolar (faixa etaria) h4 maior
caréncia de obras e, também, é colhida, junto aos professores, indicacao de
quais delas a escola deve adquirir. Observa-se que ela menciona apenas
aqueles obtidos pela propria escola, ndo cita obras vindas de programas
oficiais, visto que a biblioteca também consta em seu acervo obras adquiridas
pelo PNAIC e PNLD.

No que se refere, ainda, ao acervo, ela registra que o mesmo atende
a todos os alunos, fato que gera discordancia, pois observamos, enquanto
docentes, ser necessario um maior nimero de obras para que o aluno possa

emprestar diferentes titulos durante o ano.

Em entrevista com a Direcao da escola (Apéndice 3), sobre o mesmo
tema, ela informou que hé aquisicdo com verbas proprias e que a coordenagao
faz um levantamento de quais livros devem ser adquiridos, em seguida é
realizada uma reunido com os membros da Associacao de Pais e Mestres que

deliberam sobre tais aquisicbes, tendo em vista 0s recursos financeiros
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disponiveis. A Diretora também informou que a escola ndo aderiu ao PNLD

2019, pois nao teve conhecimento a respeito do referido programa.

Sobre a frequéncia com que os alunos utilizam o espaco, a atendente
informou que ela se d4 uma vez na semana para empréstimo. A funcionaria
considera nessas visitas a importancia do acompanhamento do professor para
incentivo e orientacdo, 0 que nos leva a concordar, acrescentando que o
professor pode utilizar esse tempo, que € programado em quarenta minutos,
para realizar atividades de leitura nesse espaco. Também observamos que é
importante a presenca do professor, pois ele podera orientar o aluno para a

escolha de livros de melhor qualidade.

A estrutura fisica foi apontada como adequada, pois, segundo ela, a
sala é ampla, arejada e atende entre 10 a 20 alunos juntos, podendo ser
utilizada pelos alunos fora do periodo de aula, uma vez que nao ha
impedimentos para que isso ocorra. No entanto, notamos que € utilizada
apenas na atividade de empréstimo e que néo héa incentivo para utilizacdo em

outras ocasioes.

Aspecto interessante levantado pelo formulario € o fato de que a
funcionéria se considera uma mediadora de leitura e informa que o faz lendo
para os alunos e dialogando sobre o texto, posteriormente. Embora ela assim
se considere, observamos em suas praticas que a Unica mediagéo que faz é
ler para o aluno e muito embora ja tenhamos registrado a importancia dessa
pratica para a fruicdo e incentivo a leitura, nossa proposta € a de contribuir
para a analise da mediacédo de forma que se enriqueca tal pratica com outra
sistematizacdo. Consideramos, ainda, evidentemente, que a mediagao
realizada pelo docente em sala de aula difere-se daquela operada pelo

bibliotecario/atendente naquele espaco.

Por fim, é apontada por ela a falta de computadores para pesquisa
nesse espaco. Ela também considera como relevantes a parceria da escola e
familia, a liberdade que o aluno tem de escolher o livro e a pratica de leitura

coletiva.
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Embora o foco desta pesquisa ndo seja o da discussdo sobre as
praticas de mediacdo via espaco da Biblioteca, o questionario aplicado
contribuiu para conhecer mais sistematicamente o trabalho de um local em
que a leitura deve ser promovida e sobre sua importancia na formacao do
leitor. Segundo Colomer e Camps (2002), a escola deve reverter a situacéo
de pratica de leitura escolar que, segundo elas, ainda insiste na finalidade da
obtencdo do prazer ou de ponto de partida para tarefas escolares, pois 0
prazer pode ndo ser atingido, visto que a leitura é atividade individual, sendo
assim, a escola reforca nesse leitor o sentimento de fracasso, afastando-o da

leitura.

Para reverter tal situacdo, deve-se propor atividade de leitura
independente do trabalho escolar e as autoras defendem que a biblioteca é
local natural para educar a leitura e dominio auténomo, levando a habitos
permanentes de leitura, pois permite ao leitor o manuseio do livro para

diversos fins.

Sobre a pratica da leitura oralizada referenciada pela funcionaria,
podemos relaciona-la as observacdes das autoras referidas, pois elas afirmam
qgue a hora do conto, por exemplo, apesar de, as vezes, ser enriquecida com
atividades festivas de incentivo a leitura, tais como as do “dia do livro”, e
contribuir para o contato do aluno com a obra, ndo deve ser realizada como
Unica e exclusiva prética de leitura no que diz respeito ao objetivo de formacao

leitora.

2.2.3 Dos docentes alfabetizadores da escola.

7

O objetivo dessa secdo € apresentar um diagnostico junto aos
professores alfabetizadores da escola campo de pesquisa, que lecionam no
primeiro ano, sobre o que pensam em relagdo ao modo como a literatura
infantil pode contribuir para o processo de alfabetizacdo. Para tal fim, aplicou-

se um questionario de pergunta unica - Como vocé considera a contribuicdo
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ou impacto do uso da literatura infantil no processo de alfabetizacdo? -
(Apéndice 4), destinado as professoras (identificadas como S1, S2,
sucessivamente), que sdo efetivas, lotadas na referida escola, e que
possuem curso superior em Pedagogia. A seguir, apresenta-se o resultado

desse diagndstico, obtido mediante as respostas de oito professoras.

Professora S1: Antes de mais nada, o uso da literatura
infantil no processo de alfabetizacéo, implica na aquisi¢cao do
gosto pela leitura. Sabemos que a leitura € importante para
0 processo de alfabetizacdo e para formarmos cidadaos
criticos e conscientes. Mas a literatura leva a crianca a um
imaginario préprio de sua faixa etaria, o qual a leva a
vivenciar e demonstrar sentimentos. Acredito que a literatura
também desperta a escrita de maneira elaborada, pois
desperta a criatividade e imagina¢ao na crianca.

Professora S2: Considero a contribuicdo do uso da literatura
infantil no processo de alfabetizacdo muito importante, ou
seja, é ouvindo bons livros infantis que os alunos
aprenderdo: as relacdes entre o que se fala e 0 que se
escreve, que a linguagem que se usa para escrever é
diferente da linguagem que se fala, que os textos escritos
ndo sdo todos iguais. Para comunicar as criangcas o
comportamento que é tipico do leitor, é necessario que o
professor ofereca oportunidades de participar de atos de
leitura, desta forma ao ler para elas o professor “ensina”
como se faz para ler.

A leitura do professor é particularmente importante no inicio
da escolaridade, quando as criancas nao leem por si
proprias, de forma eficaz, pois ele serd um grande
incentivador para despertar o gosto pela leitura, desenvolver
0 vocabulario dos educandos além de repertoria-los com
diversos géneros literarios.

N&o podemos formar leitores, por exemplo, se ndo houver
livros e atos significativos de leitura em sala de aula.

E ouvindo contos que os alunos vdo desde cedo se
apropriando da estrutura da narrativa, das regras que que
organizam esse tipo particular de discurso. E é esse
conhecimento que l|hes possibilita compreender outras
narrativas, reconta-las e reescrevé-las.

Portanto, a leitura tem um papel fundamental no
desenvolvimento da capacidade de produzir textos escritos,
pois por meio dela os alunos entram em contato com toda
riqueza e a complexidade da lingua escrita. E também a
leitura que contribui para ampliar a visdo de mundo,
estimular o desejo de outras leituras, exercitar a fantasia e a
imaginacao, compreender o funcionamento comunicativo da
escrita, compreender a relacdo da fala com a escrita, ampliar
a familiaridade com os textos, ampliar o repertdrio textual de
conteldos para a producao dos proprios textos.
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Professor S3: considero que o uso da literatura infantil
influencia de maneira positiva no processo de alfabetizacéo
pois, além de educar, diverte, desenvolve a linguagem, a
oralidade, enriquece e amplia o vocabulario e aproxima as
criancas do universo da escrita. O uso da literatura infantil
deve fazer parte do cotidiano escolar pois, ao entrar em
contato oral com o universo literario a crianga ja comeca a
desenvolver habilidades para se tornar um leitor eficiente. Os
livros, além de divertir, também estimulam a imaginacao,
desenvolvem o0 raciocinio e permitem uma melhor
compreensdo do mundo.

Professor S4: Para mim, o livro de literatura infantil tem papel
fundamental no processo de alfabetizacdo, inclusive uma
ferramenta que considero indispensavel para tal processo.
As razfes gue me levam a essa consideracao pautam-se no
fato dos textos literarios proporcionarem habilidades,
conhecimentos e linguagens adequados as criancas com
diferentes niveis de compreensao, além disso, a literatura
possibilita a formacdo integral da crianca, pensando no
processo de alfabetizacdo para além da decodificacédo
linguistica, uma vez que a linguagem literaria ultrapassa a
utilizacdo da linguagem como instrumento comunicativo,
informativo e conduz para uma abordagem artistica dessa
linguagem, adquirindo um novo valor, o estético, ou seja, as
palavras dentro de textos literarios assumem novos
significados e representacdes, por isso, permitem-nos refletir
sobre nés e o mundo.

Assim, a literatura permite a formacao de um leitor critico,
gue lanca mé&o de seu conhecimento de mundo e suas
experiéncias para escolher os sentidos de cada texto.
Mesmo antes do processo de alfabetizacdo, a literatura ja
traz vantagens para a crianca, por isso penso que ela deve
ser presenca cotidiana até mesmo na educacéo infantil, pois
atende a uma necessidade humana, a imaginagdo que na
primeira infancia além de necessidade constitui-se também
em um meio para explorar o mundo e adquirir novos
conhecimentos. A literatura tem relacdo com o real e, por
isso, € um instrumento de educacao ndo convencional, pois
educa a partir de vivéncias.

Dai que a literatura amplia o processo de alfabetizacao, pois
exige um leitor (mesmo em formacdo) que ultrapasse a
decodificacdo e os textos literarios incitam que a crianca
deseje ultrapasséa-la, assim penso que € possivel atingir o
nivel de leitor que compreende além do explicito e objetivo,
mas amplia sua concepcdo sobre o real, critica, aceita,
rejeita, imagina outras maneiras de concebé-lo e organiza-
lo.

Professor S5: E importante criar o habito da leitura desde as
séries iniciais, além de ser fundamental para o processo de
alfabetizagédo, a leitura tem sido um grande desafio aos
professores. Por isso, no processo de alfabetizacdo a
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literatura infantil deve ter um espaco especial, pois faz parte
do mundo da crianca.

Sendo introduzida de forma lidica e criativa, desperta ndo
sé o interesse pelo mistério e a magia, mas também o gosto
por criar, reproduzir e compreender.

Professor S6: Acredito que a literatura infantil deve fazer
parte das aulas, por que é ouvindo histdrias que a crianca
comecara a entender a importancia de ler os mais diversos
tipos de textos, hoje em dia é exigido cada vez mais a
interpretacdo, entdo quando a crianca tem o modelo do
professor leitor ela levara isso para toda sua vida, e é na
escola que a crianca tem mais contato com livros, pois a
maioria das familias ndo tem o habito de investir em leitura.

Professor S7: A literatura infantil faz parte da rotina em minha
pratica, sempre realizo leitura para os alunos, leitura
compartilhada, e as vezes entrego livros para que apreciem.
E importante que faca parte das aulas, pois € lendo que eles
vao percebendo as rimas, e se identificando com historias, e
com seus personagens para no futuro conseguirem escrever
textos de autoria, o livro infantil também serve como um
modelo.

Professor S8: Acredito que o trabalho com a literatura infantil
é fundamental, pois amplia o vocabulério, trabalha
sentimentos e contribui muito para a alfabetizacéo, porque a
crianca se interessa pelo livro, quer ler e consequentemente
vé uso para a leitura.

Das respostas, observa-se que ha unanimidade por parte das
professoras que consideram que a literatura deve fazer parte das aulas e que
tém a concepcdo de literatura infantil enquanto aspecto estético, como
podemos observar no registro da Professora S1, em que comenta que a
literatura pode despertar o imaginario proprio para a idade da crianca,
também notamos a importancia da literatura para além da decodificacéo, na
resposta da Professora S4, em que fica evidente que, para ela, o uso da
literatura infantil deve ir além da superficie do texto.

No entanto, encontra-se na fala da Professora S7 o uso utilitario da
literatura, ao afirmar que o aluno deve ouvir histérias para posteriormente
escrever textos. Sem, contudo, mencionar outras atividades fomentadas pela
literatura, tais como a pratica de leitura, em perspectiva social, o dialogo,

formacao socio-emocional, entre outras.
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Nota-se, ainda, na totalidade das respostas, a importancia do
professor-mediador nesse processo, pois, como mencionado, Ssao
professoras do 1 ano do Ensino Fundamental, portanto, muitas vezes, a
leitura € oralizada por elas, o que remonta a inquietacao inicial, que motivou
o desenvolvimento desse trabalho, sobre quais sao as formas de escolarizar
a literatura, sem perder seu valor estético e ir além da leitura realizada

apenas pelo professor.

2.2.4 Participantes

A turma investigada, em setembro de 2019 (data da intervencéo),
contava com 19 alunos, sendo 09 do sexo masculino e 10 do sexo feminino.
Quanto as hipoteses da escrita descritas por Emilia Ferrero e Ana Teberosky
(1985) eles podem ser classificados em:

QUADRO 2 — NIVEL LINGUISTICO DA TURMA*

Classificacao Quantidade de alunos
Pré — silabico 1
Silabico sem valor sonoro 0
Silabico com valor sonoro 1
Silabico Alfabético 1
Alfabéticos 16

4 Ferreiro, Teberosky (1985) dividem a aprendizagem da leitura e escrita em cinco niveis:
Pré-silabico: ndo consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada, ndo possui a
nocao de que a palavra possui unidades menores (silabas);

Silabico sem valor sonoro: Reconhece que ha unidades menores na palavra (silaba)
interpreta a letra a sua maneira, atribuindo valor de silaba a cada uma, no entanto, essa letra
nédo tem relacdo com o seu som convencional;

Silabico com valor sonoro: consegue identificar o som da letra, geralmente o som
predominante da silaba e o registra;

Silabico-alfabética: Grafa algumas silabas completas e outras incompletas (com uma so letra
por silaba). Usa as hip6teses dos niveis silabico e silabico-alfabético ao mesmo tempo;
Alfabética: domina, enfim, o valor das letras e silabas escrevendo convencionalmente.
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Como regente da turma, e professor pesquisador, observo que, apesar
de haver um numero consideravel de alunos na hipotese alfabética na data da
investigacdo, os mesmos haviam chegado a fase recentemente, o que
demonstra que havia um grupo que ainda fazia a leitura de forma bastante
silabada e com dificuldade na decodificacao de silabas nédo canénicas. Alguns
liam com maior fluéncia, no entanto tinham dificuldade em interpretar o texto
lido (ex.: comandos de exercicios, sequéncia de episddios de uma narrativa
curta quando lida pelo préprio aluno em siléncio e solicitado o reconto). A
crianca com maior dificuldade de aprendizagem (hipétese pré-silabica) possui
deficiéncia multipla e estava acompanhada pelo professor de apoio
(Atendimento Educacional Especializado), frequentando sala de recurso
multifuncional e Associa¢ao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Os alunos gostavam de livros de literatura infantil e faziam empréstimo
dos mesmos na biblioteca. Todos os dias o professor-pesquisador fazia a
leitura deleite priorizando o texto literario adequado para a faixa etaria dessas
criancas e, na maioria das vezes, utilizava o acervo do PNAIC para essa

atividade.

Para preservar a identidade dos alunos, respeitando a ordem

alfabética referimo-nos a eles conforme tabela abaixo:

QUADRO 3 - INDICADOR DE FAIXA ETARIA

Idade
ALUNO 1 6 anos
ALUNO 2 6 anos
ALUNO 3 6 anos
ALUNO 4 6 anos
ALUNO 5 6 anos
ALUNO 6 6 anos
ALUNO 7 5 anos
ALUNO 8 6 anos
ALUNO 9 6 anos
ALUNO 10 6 anos
ALUNO 11 6 anos
ALUNO 12 6 anos
ALUNO 13 5 anos
ALUNO 14 6 anos
ALUNO 15 6 anos
ALUNO 16 6 anos




ALUNO 17 6 anos
ALUNO 18 6 anos
ALUNO 19 6 anos

FIGURA 6 — A SALA DE AULA
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Quanto ao espaco fisico, a sala era pequena e, por isso, havia um

namero menor de alunos do que a média das outras salas; as carteiras eram

dispostas para que os alunos se sentassem em duplas, no entanto,

dependendo da atividade proposta essa configuracéo poderia ser modificada,

havia um quadro negro, dois ventiladores, dois armarios ao fundo e uma

estante aberta, onde ficavam dispostos os livros do PNAIC, gibis, revistas e

livros didaticos.



3. LITERATURA INFANTIL E ALFABETIZACAO
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Neste capitulo, apresenta-se uma breve retomada sobre o estatuto da

literatura infantil e a leitura literaria nas séries iniciais, com destaque para o

género poema, sobre as definicdes de letramento e alfabetizagc&o, assim como

alguns aspectos sobre o PNAIC. Entende-se necessaria a apresentacao,
tendo em vista situar o estado da arte em torno do tema gerador aqui

investigado: mediacgao de leitura literaria nas séries iniciais e a alfabetizacao.

3.1 LITERATURA INFANTIL

A literatura infantil surgiu nos séculos XVII e XVIII, privilegiando
incutir valores morais e comportamentais nos receptores, de modo que a
preocupacdo maior era reproduzir valores da sociedade burguesa,
comprometendo, assim, seu valor enquanto arte, pois o texto torna-se um
pretexto para complementagdo do trabalho escolar como recurso didatico
(PERROTTI, 1986, p. 27).

No caso do Brasil, Becker (apud SARAIVA 2001) divide a literatura
infantil brasileira em fases e destaca que ela também nao nasceu de obras
inéditas voltadas a crianca, pois houve em um primeiro momento a adaptagao
e traducéo de obras classicas, sendo pioneiro Carl Jansem. Com Figueiredo
Pimentel surgiram obras de cunho pedagogizante, que objetivavam a
formacao de valores patriéticos, caracterizando-se uma primeira fase da

producao.

A segunda fase ocorreu entre 1920 e 1945 com a efervescéncia
social e intelectual, exigéncia de melhores salarios e condi¢cdes. Criou-se
nessa época a escola nova que almejava ensino integral da pessoa, nos
aspectos pragmaticos e desportivos. Nessa fase, surgiu a literatura infantil
brasileira enquanto manifestacao artistica consolidada em Monteiro Lobato,
sendo que a partir dele ocorrera a inovagao tematica e de linguagem, de

modo coloquial, criando-se uma atmosfera brasileira.



Apos esse periodo fértil de producéo intelectual e com a transicéo do
Brasil de pais arcaico para moderno, surgiu a obrigatoriedade do ensino
primario, expandindo-se a escola de maneira improvisada. Em tais anos
(primeira metade da década de 1940) os autores do momento escreviam
obras que harmonizavam-se com o momento politico, abordando historias
sem questionamentos combinando com o regime autoritario, a exemplo a
autora cita As belas histérias da Historia do Brasil, obra que retrata o

nacionalismo que a ideologia estimulava.

A terceira fase ocorreu nos anos de 1950 e 1960, marcada por
conflitos entre sociedade e governo e pelo regime militar e deu a literatura
carater conservador, uma vez que os temas e ambientes deixaram de ser
rural sobressaindo-se o urbano e 0 campo torna-se apenas cenario para
lazer e férias, como pano de fundo para narrativas. Também era privilegiada
a agricultura dada a soberania cafeeira considerada fonte primeira de riqueza

nacional.

Saraivachama de “[...] o intimo compromisso da literatura infantil
como instrumento pedagdgico a servigo de uma ideologia” (2001, p.40), a
marcha para oeste que preocupava-se em integrar o oeste do Brasil,
narrando-se sobre o herdi bandeirante com o intuito de despertar no jovem o

nacionalismo.

Numa quarta fase, entre 1970 a 1980, marcada por transformacdes
aceleradas (queda do militarismo) nas escolas, as disciplinas humanas
deram lugar as tecnoldgicas e ha expressivo aumento na producao de textos
para criancas. O carater didatico pedagodgico deu lugar as producdes que
destacam a oralidade, ha presenca de girias, dialetos e falas regionais,
merecendo destaque as criagfes de contos de fadas modernos. Também a
poesia rompeu com a estética parnasiana, que era transmissora de normas
e comportamentos, privilegiando o enfoque no cotidiano infantil com énfase

na sonorizagao das palavras e recuperando a tradi¢éao oral.

No contexto atual, a literatura infantil brasileira, a partir dos anos
1980, tem dado voz a grupos minoritarios (mulheres, negros, indios e

criangas), ha também presenca maior da poesia. As leis que garantem o
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acesso e permanéncia na escola e de incentivo a aquisicdo e repasse de
obras para a escola tém contribuido para aquecer o mercado editorial.
Observa-se nesse cenario a tendéncia a temas da cultura afro-brasileira,
indigena, a presenca de marcas de intertextualidade nos contos de fadas
modernos. O livro de imagens passou a ser mais valorizado e também a
poética de origem oral, assim como ha livros que podem ser acessados via

web e que permitem grande interacao entre leitor e obra.

3.1.1 A LEITURA LITERARIA NAS SERIES INICIAIS

Segundo Saraiva (2001), a leitura na escola atende de forma
pragmética aquilo que o aluno necessita para executar tarefas escolares e
muitas vezes € vista apenas como acumuladora de conhecimentos e busca

por informacdes.

A autora ainda afirma que as trocas de experiéncias leitoras nos
circulos familiares estdo cada vez mais escassas, substituidas por
tecnologias que favorecem o individualismo e excluem o didlogo. Tal
afirmacao se faz bastante atual e é percebida pelo professor-pesquisador em
sua pratica, como exemplo o uso de dispositivos moveis (celulares e tablets)

cada vez mais presentes no cotidiano das familias.

Outros fatores que interveem no contato da crianga com o texto
literario sdo as condicbes econdmicas que fazem os pais e outros
conviventes adultos trabalharem grande parte do dia, privando a crianca de

conviver com a tradi¢ao oral.

Diante disso, a escola, muitas vezes, rende-se ao mercado editorial
sem se preocupar com a qualidade desses textos, fazendo com que
professores submetam-se ao modismo de temas devido a auséncia de
referenciais tedricos que os permitiriam atribuir juizos de valor. Dessa forma,
ha de um lado a escola que deveria selecionar os textos com adequados

critérios, no entanto, busca no mercado editorial o acervo sem
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guestionamentos, e de outro a familia, que, na maioria dos casos, consome

apenas cultura de massa.

Tais entraves juntam-se ao de bibliotecas mal equipadas,
bibliotecarios despreparados e propostas pedagodgicas que ndo se atentam
ao bom texto literario e dificultam a formag&o do habito leitor. E importante
também mencionar o que Saraiva expfe acerca da aprendizagem da lingua
escrita que leva o professor a utilizar métodos que néo estdo conectados ao
desenvolvimento sociocultural da crianca, elencando como primordial a

aquisicao do dominio do alfabeto.

7

No processo de alfabetizacdo, é essencial incorporar a
praticas de sala de aula o texto literario - narrativa e poemas
— para de maneira particular, compor o conhecimento da
crianga e redimensionar a afetividade pela mediacdo dos
signos verbais ou mesmo nao verbais. (SARAIVA, 2001, p.
33).

Para a autora, a estética do texto literario para criancas da o suporte
para o professor mostrar 0 mundo magico da literatura e ele lanca mao,
assim, de um objeto para motivacédo e também contribui para a valoracao da

subjetividade da crianca.

No entanto, muitos professores tém dificuldade na selecao de textos
para o publico infantil. Jardim (apud SARAIVA, 2001), observa que as
bibliotecas estdo abastecidas com livros dos mais diversos formatos, com
imagens que saltam em trés dimensfes, recursos sonoros etc., 0 que,

segundo ela, deixa a materializacao verbal em segundo plano.

Para conseguir uma boa selecado, a autora aponta ser importante o
professor ter objetivos claros e aporte tedrico sobre qual trabalho deseja
desenvolver. Ela também esclarece que as primeiras impressées que a
crianga tem com o livro séo fisicas (tocar e sentir), o formato das letras, a
capa, qualidade do papel, ilustracdo e cores, sendo que, para leitores em
fase de alfabetizagdo, o texto deve ser curto e a ilustragdo facilitar o

entendimento, o vocabuléario também deve ser acessivel.
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Sobre a ilustracdo, Jardim alerta para o fato de que essa deve
estimular o raciocinio e a criatividade do leitor (sendo a Gltima posteriormente
apontada pela autora como a mais importante). Todavia, a ilustragao néo
deve apenas ser descritiva do texto verbal. H4 de se ter o cuidado para que
o desenho também nao legitime esteredtipos do tipo: personagens mas
sempre feias, herois e princesas bonitos e avos com bastante idade de 6culos

e em cadeiras de balango.

Sobre tais estereétipos, Jardim afirma que o professor deve atentar-
se sobre eles criticamente, rejeitando os livros que os reproduzam e caso
isso ndo seja possivel, que abra discussdo com o0s alunos sobre essas

caracteristicas.

Outro aspecto que deve ser observado durante a selecao, trata-se
do texto escrito propriamente, que Jardim enumera: Se é capaz de prender
a atencao, € bem escrito? Esta em acordo com a faixa etaria? Desperta o

imaginario? E uma obra meramente didatica ou moralista?

Para a autora, o género sexual também deve ser considerado, pois
€ natural que meninos se interessem mais por histérias cujas personagens
séo herdis masculinos e o inverso ocorre com as menina. Nesse caso, Jardim
(apud SARAIVA, 2001) orienta que o professor deve buscar o equilibrio
apresentando opcdes para ambos. Mas, acredito que a questao de género
seja o fator menos decisivo nas questdes de preferéncia leitora, pois noto
gue é necessaria atencao para nao criar elementos distintivos entre 0s sexos,
visto que observo em minhas aulas que a preocupacao por oferecer leituras
diversificadas se faz necessaria mais por questées de gosto pessoal do aluno

do que de género.

A autora também destaca que em uma boa selecdo nédo pode faltar
contos de fadas tradicionais, pois eles lidam com o fantastico e maravilhoso,
indo ao encontro da fase de imaginagao do leitor das séries iniciais, mas que,
por serem de dominio publico, muitas historias sdo reproduzidas com
qualidade duvidosa. Ela observa que ha muitos estudiosos que negam o0s
contos tradicionais devido ao que eles chamam de escapismo, o que leva a

crianca a consolidar comportamento conservador. Segundo esses
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opositores, 0s esterestipos de papéis masculino e feminino, por exemplo, séo
evidentes, porém seus adeptos acreditam que tais contos favorecem o

entendimento da complexidade do mundo adulto.

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece
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sobre si mesma, e favorece o desenvolvimento de sua

personalidade. Oferece significado em tantos niveis
diferentes, e enriquece a existéncia da crianga de tantos
modos que nenhum livro pode fazer justica a multiddo e

diversidade de contribuicdes que esses contos dao a vida da

crianga. (BETTELHEIM, 1978, p. 20).

Sendo assim, podemos considerar que o conto tradicional ndo possui
carater utilitario ou doutrinador, pois, segundo Perrotti (1986), ha o inevitavel
carater instrumental, que esta presente no texto literario. No entanto, essas
insténcias ocorrem de maneira ndo intencional, enquanto no texto utilitario e

conservador a intencionalidade j& é presente em sua génese.

3.1.2 A poesia infantil

Tendo em vista que a op¢ao neste trabalho € a de, prioritariamente,
desenvolver atividades de leitura do texto poético, apresentam-se algumas
consideracdes sobre a poesia infantil, considerada como género discursivo
adequado a faixa etaria dos sujeitos desta pesquisa por possibilitar interacéo

lidica, ritmica e o desenvolvimento da imaginacgéo.

Em contato com as crianc¢as, enquanto professores, observamos que
elas chegam no ensino fundamental com um extenso contato com cantigas,
parlendas, trava-linguas e que esses textos sdo para elas de faclil
memorizagdo. Faz parte da rotina do primeiro ano do ensino fundamental a
recitacdo de parlendas e cantigas, muitas vezes, esses textos também séo

utilizados para compor sequéncias de atividades para a compreensao do



sistema alfabético, pois sabe-se que fica mais acessivel perceber sons das

palavras, para as rimas, para o ritmo das frases, para aliteracoes.

Partindo desses pressupostos, optamos pelo texto poético, pois,
além dos motivos acima descritos, também observamos que ele € um género
pouco trabalhado sistematicamente, do ponto de vista da compreensao
leitora. A propdésito, Saraiva (2001) afirma que o texto poético merece, em
sala de aula, o mesmo cuidado que as narrativas. Deve-se deixar de lado
poemas de cunho moralizador ou teméaticos (dia das maes, dos pais, higiene,
conduta moral e etc.), pois a experiéncia com o texto deve ser de qualidade
linguistica, explorando assonancia e aliteragfes, divertindo as criangas sem

cair na infantilizag@o da linguagem poética e sem deixar de lado o lirismo.

A poesia folclérica, segundo Assumpcao (apud SARAIVA, 2001), por
exemplo, diferencia-se da artistica devido a sua origem, sendo a primeira
espontanea e de tradicdo oral repassada pelas geracdes, nasce a partir das
brincadeiras de rodas, enquanto a poesia artistica é fruto da elaboracao de

um poeta que utiliza na sua produgdo uma sintaxe pouco usual.

O primeiro contato com a poesia se da pelas cantigas de ninar, que,
segundo Assumpcdo, estdo presentes em todas as culturas. Outra
manifestacao folclorica é a das parlendas, do trava-linguas. A autora defende
a ideia de que é a partir desses textos orais que as crian¢as tém de memoria
gue devem ser apresentados a elas outros tipos textuais na escola. Zilberman
e Magalhaes (1982) destacam que a crian¢a tem experiéncia com o som da
palavra, independente do seu significado, sendo essa uma etapa natural do
desenvolvimento linguistico, identificando o ludismo: “Por isso a crianca ja
traz, para a escola, uma experiéncia linguistica que, em sua funcionalidade

é poética” (p. 29).

Para as autoras, a escola nega essa sonoridade/ludicidade
esquecendo-se gue a literatura infantil € primeiramente oralizada e também
afirmam que a experiéncia poética espontanea da lugar as atividades modelo
em que a crianga deve refletir sobre como o autor manipulou a linguagem,

dando-lhe carater artificial. Zilberman e Magalhdes reforcam que a poesia
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infantil deve brincar com as palavras presentando ludicidade verbal, sonora,

musical e jogando com os significados.

A esse respeito, Aguiar (apud SARAIVA, 2001) destaca que trés
pontos devem ser levados em consideracao, pois chamam a atencéo do leitor

crianga na poesia, sendo eles:

1. O ritmo ajuda a memoria, faz recorrer a imagens cerebrais, e faz
sentir as sensacdes do poema;

2. O uso de imagens deve ser simples, acessiveis & compreensao da
crianga, significativas em seu contexto;

3. Deve ser estruturada em estrofes e versos curtos, no entanto,
permitem dizer muito além das poucas palavras que verbaliza,

facilitando o entendimento.

Segundo Mello (apud SARAIVA, 2001), o género lirico diferencia-se
do narrativo pelo fato de no primeiro haver indistincdo do autor e sujeito lirico.
Observar essa relacdo, segundo a autora, é importante para um
posicionamento critico diante do texto. Ela ainda refor¢a o risco do autor ao
adaptar caracteristicas discursivas desse género para o leitor infantil, criar
textos que ndo atendam as capacidades criticas dos pequenos,
demasiadamente marcados por infantilidades, recaindo novamente ao
utilitarismo para ensinamentos morais e comportamentais. A autora também
defende que o bom poema infantil deve fornecer experiéncia linguistica com

jOgOos sonoros e semanticos.

Valente (2012) observa que a partir das cantigas que se fazem

releituras, também registra que elas sdo cativantes ao ouvido infantil.

Ferreira (2012) comenta que nos anos 1990 o livro infantil passou a
dedicar-se a sincronizagado ao tempo que que o leitor vive, sendo valorizado o

imaginario como ferramenta para a descoberta de si com relagdo ao mundo.

A autora também destaca a partir dos anos 2000 o livro ilustrado revela-
se como hibrido e intertextual, ocorrendo a partir dessa década uma

preocupacao em dialogar com as artes plasticas, ela também aponta que esse
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tipo de livro pode permitir que a crianca se torne um leitor critico, pois exige

compreensao do texto verbal e ndo verbal em um movimento de interacao.

Sobre o utilitarismo na poesia, Jardim (apud SARAIVA, 2001) afirma
que ainda ha autores que utilizam o texto com finalidade estritamente
pedagdgica, como por exemplo, a tematica da gotinha que vira nuvem e
chove (ciclo da &gua — ciéncias). A autora declara que o professor pode fazer
uso de tais textos para ensinar algum conteudo, no entanto, ndo deve nunca
utiliza-los como proposta de experiéncia literaria, e considera como mais
graves aqueles que tentam transmitir ensinamentos morais, pois, no geral,
sdo conservadores. Todavia, se esses textos forem inevitaveis, o seu uso

deve se dar paralelamente ao de outras obras mais emancipadoras.

3.2 LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Sabe-se que a crianca, ao entrar na escola, ja domina muito bem a
oralidade e é capaz de se comunicar sem embaracos (CAGLIARI, 1992, p.
29). Assim, espera-se que, neste espaco, ela apreenda 0s novos usos da

linguagem, tais como ler e escrever.

Miriam Lemle (1988) ressalta que na lingua ha relacdes complicadas
entre fonemas e grafemas e que a literatura infantil pode contribuir para facilitar
esse aprendizado, sendo necessario considerar toda variedade da lingua,
pois, como considera Mortatti (2004), a alfabetizacdo como mera

decodificacao e codificacdo ja ndo basta, ha algo a mais, ou seja, o letramento.

Para Rildo Cosson (2007), no que se refere ao literario, letramento é
0 processo de apropriagdo da literatura enquanto construcdo literaria de
sentidos. Portanto, devemos levar em consideracdo o0s critérios para se
trabalhar em cada faixa etaria, para que a aprendizagem se torne mais
significativa, pois, segundo Magda Soares, a escolarizacdo da literatura é

inevitavel e o que deve ser evitado é a sua inadequacao.
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[...] o que se quer deixar claro é que a literatura € sempre e
inevitavelmente escolarizada, quando dela se apropria a
escola; o que se pode é distinguir entre uma escolarizacéo
adequada da literatura — aquela que conduza mais
eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de
leitor que se quer formar — e uma escolarizagéo inadequada,
errbnea, prejudicial da literatura — aquela que antes afasta que
aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que
desenvolve resisténcia ou aversao a leitura. (SOARES, 2001,
p. 24-25).

Walty(2003) afirma que a escola, por muitas vezes, é o Unico lugar de
acesso a literatura e Cecilia Goulart (2007) reforca o potencial libertador do
texto literario, pois ele apresenta diferentes modos de vida social politizando o

individuo de varias maneiras porque:

[...] nos textos literarios pulsam forcas que mostram a
grandeza e a fragilidade do ser humano; a histéria e a
singularidade, entre outros contrastes, indicando-nos que
podemos ser diferentes, que nossos espacos e relacdes
podem ser outros. O outro nos diz a respeito de nds mesmos
— é na relagédo com o outro que temos oportunidade de saber
de n6s mesmos de uma forma diversa daquela que nos é
apresentada apenas pelo viés do nosso olhar. (GOULART,
2007, p. 64-65).

Paiva (2005) complementa o pensamento acima transcrito ao discorrer
gue ndo se pode trabalhar leituras que nao foram anteriormente realizadas, o
gue acontece na maioria das aulas, a leitura de forma desconexa e sem
preparacao. Afirma também que se a crian¢a tem contato com livros de boa
qualidade é estimulada a criacdo que contribuira para a compreenséo do real.

7

Também, € importante observar que em sala de aula devem ser
trabalhados diversos géneros. Como exemplo, Cademartori (2006) destaca
gue o texto poético na alfabetizacéo exerce papel importante na formacao da
expressao verbal, oportunidade de experimentar a potencialidade escrita. No

entanto, € preciso evitar a fragmentacdo dos mesmos, pois, segundo Solé
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(1998), as situacdes de leitura devem aproximar o maximo possivel de

situacdes reais. Ilgualmente, Mello e Leonhardt (1991) dizem:

[...] a aprendizagem da leitura deve propiciar a crianca a
sensacao de que, por meio dela, um mundo insélito se abre
para sua mente. Por isso exige-se dos educadores a selecéo
de obras potencialmente significativas, que enriguecem o
mundo interior da crianga e que se harmonizem com suas
aspiracoes; obras que se afigurem ao leitor infantil como reais
[...]- (MELLO; LEONHARDT, 1991, p. 3).

Ainda, tratando-se de acervo/selecdo, sabe-se que hoje,
praticamente, todas escolas publicas que atendem ao ciclo de alfabetizacéo
contam com as obras ofertadas pelo PNAIC, criado em 2012 e firmado entre
Unido, Estados e Municipios. O Programa tem por objetivo garantir a
alfabetizacdo plena até os 8 anos de idade (3 ano do Ensino Fundamental) e,
a esse respeito, Frade afirma que se trata de uma politica publica aprofundada

em trés vertentes, sendo elas (apud 1IZUMI, 2015):

1. Formacao continuada dos professores: curso presencial de dois
anos ministrado por educadores que fazem curso especificoem uma

universidade publica associada ao programa,;

2. Materiais didaticos: as escolas participantes recebem livros de

histérias, dicionarios, jogos pedagogicos;

3. AvaliagOes: realizada por meio da ANA (Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo), visa acompanhar a eficacia do programa e, caso

necessario, implementar acdes corretivas para cada localidade.

Dessa maneira, observamos que o0 programa traz varias contribuicoes
a todos professores participantes com relacado ao conhecimento de direitos de
aprendizagem, perspectivas e descritores de avaliagbes externas. Ha uma
nitida tendéncia a troca de experiéncias nas questdes de pratica em sala de
aula e ele propiciou, também, grande contribuicdo com relacéo a aquisicéo de

materiais (livros literarios e jogos pedagogicos).
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Entretanto, a despeito dos aspectos positivos do programa, observa-
se que ha falta de estudos mais aprofundados sobre as praticas de
alfabetizacdo e letramento durante o curso, para que a contribuicdo nao seja
exclusivamente a de “troca de experiéncias” que, muitas vezes, sdo apoiadas
apenas na subjetividade do professor. Destaca-se, ainda, que ha no material
complementar o guia denominado “Literatura na hora certa”®, o qual defende
que, apesar de haver o Programa Nacional da Biblioteca escolar (PNBE)®, o
acervo do PNAIC tem como proposta estar presente na sala de aula de modo

acessivel ao aluno.

No PNAIC - 2015 houve a distribuicdo de até 06 (seis) acervos,
formados, cada um, por 35 (trinta e cinco) titulos, sendo que 02 (dois) acervos
foram destinados aos alunos matriculados no 1° ano do ensino fundamental,
02 (dois) agueles matriculados no 2° ano e 02 (dois) aos matriculados no 3°
ano do Ensino Fundamental. Formaram-se 02 (dois) acervos com 35 (trinta e
cinco) titulos para cada categoria, organizados da seguinte forma: Categoria 1
- Textos em verso — tais como quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua, poema,
adivinha; Categoria 2 - Textos em prosa — tais como classicos da literatura
infantil, pequenas narrativas, textos de tradicdo popular, fabulas, lendas e
mitos; Categoria 3 - Livros ilustrados e/ou livros de imagens.

Trata-se, portanto, de um total de 210 (duzentos e dez) titulos,
distribuidos as salas de aula das turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental da rede publica, para utilizacdo por estudantes e docentes do

ciclo de alfabetizacdo e letramento.

S Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/pnld-pnaic

Ko Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tem como objetivo prover as escolas de ensino
publico das redes federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, no ambito da educacédo infantil
(creches e pré-escolas), do ensino fundamental, do ensino médio e educagédo de jovens e adultos (EJA),
com o fornecimento de obras e demais materiais de apoio a pratica da educacéo basica. A distribui¢do
dos acervos de literatura ocorre da seguinte forma: Nos anos pares sao distribuidos livros para as escolas
de educagdo Infantil (creche e pré-escola), anos iniciais do ensino fundamental e educacédo de jovens e
adultos. Ja nos anos impares a distribuicdo ocorre para as escolas dos anos finais do ensino fundamental
e ensino médio. Fonte: https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-
livro/legislacao/item/39apresenta%C3%A7%C3%A30



http://portal.mec.gov.br/pnld/pnld-pnaic
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/legislacao/item/39apresenta%C3%A7%C3%A3o
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/legislacao/item/39apresenta%C3%A7%C3%A3o

QUADRO 4 — ACERVO PNAIC - ano 2015
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Numero de obras
Tipos/géneros 1° ano 2° ano 3° ano
Verso 15 19 17
Prosa 32 42 37
Imagem 21 9 12
Quadrinhos 2 - 4
Total 70 70 70

Além disso, o guia “Literatura na hora certa” conta com observagdes
feitas por Magda Soares, orienta ao professor que a alfabetizacédo e o
letramento se ddo a0 mesmo tempo, pois a crianca aprende o codigo escrito
em simultaneidade com 0s usos sociais e pessoais da escrita. A pesquisadora
destaca que as obras foram escolhidas com rigorosos critérios de qualidade
textual nos aspectos estéticos, éticos, literarios e na qualidade temética e

gréfica.

E com base no acervo adquirido pela escola campo de pesquisa,
através do referido programa, que selecionamos a obra Meu bicho de
estimacdo, de Yolanda Reys, para, a partir dela, elaborar proposta didatica

com a utilizacao de estratégias de leitura para mediacdo em sala de aula.

Tendo definido o tema e campo da pesquisa, também entendeu-se ser
relevante destacar o estado da arte em torno da problematizacdo sobre a
leitura literaria nas séries iniciais. Para tanto, em pesquisa realizada no banco
de teses e dissertagOes da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal em
Nivel Superior (CAPES), utilizando como palavras-chave “mediagdo de
leitura”, “literatura infantil e alfabetizacdo”, encontramos o0s seguintes

trabalhos:
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QUADRO 5 — TESES E DISSERTACOES - 2009-2019

mediacado em leitura

Titulo Autor Ano Tipo/instituicdo
Caminhos feitos de | BARRETO, MariaElena | 2009 | Mestrado em Estudo de
palavras: a recepcdo da | Vilanova Lois Linguagens (UNEB)
Literatura infantil em
criancas de uma escola
publica
Préticas de ‘leitura deleite’ | SILVA, Simone De | 2017 | Mestrado em Educacao
nos anos iniciais: | Souza (UFAL)
contributos do PNAIC
na/para mediacdo docente
Brincadéncias com a poesia | MARANGONI, Marli | 2015 | Doutorado Em Letras
infantil: um quintal para o | Cristina Tasca (UCS/UNIRITTER)
letramento poético
A mediacdo docente como | GUTIERRES, Athany 2010 | Mestrado Em
estratégia para 0 EDUCACAO - UCS
aprimoramento da
competéncia leitora
Mediagéo de leitura | KICH, Morgana 2011 | Mestrado Em Educagéo
literaria: o] programa — Universidade  De
nacional biblioteca da Caxias Do Sul
escola (PNBE)/2008
Experiéncias com livros que | FELTRE, Camila 2015 | Mestrado em ARTES -
exploram a sua UNESP - SP
materialidade: mediacdes e
leituras possiveis
Leitura e mediacdo: a | PEREIRA, Francielli | 2016 | Mestrado em LETRAS -
literatura infantil no contexto | Mendes UEM
da pedagogia
Leitura mediada do livro de | NUNES, Marilia | 2013 | Doutorado em Letras —
imagem no Ensino | Forgearini UFRS
Fundamental
Mediagdo da leitura em | AMARO, Vagner Da | 2017 | Mestrado Profissional em
bibliotecas: revendo | Rosa Biblioteconomia — UFRJ
conceitos, repensando
praticas
Encontros literarios pela | PISKE, Gabriela 2017 | Mestrado em Educagéo —

UNIVALE

Os trabalhos acima foram filtrados levando em consideragcao as dez

primeiras teses/dissertacdes publicadas no portal CAPES nos ultimos dez

anos e tabulados conforme sua ordem no referido portal.

No primeiro trabalho, a pesquisadora utiliza como metodologia a

estética da recepcdo com alunos do primeiro ano do ensino fundamental

através de oficinas, tem como corpus diversos géneros (poeético, contos

classicos, histérias em quadrinhos). A autora enfatiza que a mediacdo da
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leitura, muitas vezes, é trabalhada de maneira equivocada cujo objetivo é

apenas promover o prazer estético.

Na dissertacdo Praticas de “leitura deleite” nos anos iniciais:
contributos do PNAIC na/para mediacdo docente, Silva registra que a leitura
deleite é realizada nos encontros de formacao docente do PNAIC e que tem a
proposta de ser estendida para as salas de aula. Ela conclui que a leitura
deleite contribui para a formacéo da crianca leitora e que o professor também
€ mediador nesse processo, pois € o leitor mais experiente nesse grupo e sua
mediacao inicia-se no processo de escolha da obra a ser lida e ndo é apenas

um oralizador do texto, pois seu papel é tornar o texto vivo.

Marangoni (2015) investiga como a crianca aciona e reconstroi o texto
poético. Para isso, cria brincadeiras a partir do acervo do PNBE 2010 e parte
da musicalidade do texto, enquanto que na dissertacdo A mediagcédo docente
como estratégia para o aprimoramento da competéncia leitora, a pesquisadora
parte da preocupacdo com a metodologia historicista de ensino da literatura
no ensino médio. Ela destaca que tais praticas pouco contribuem para a
percepcao do estético no texto literario e para reverter esse quadro, propbe
estratégias de leitura a partir de oficinas planejadas sob os pressupostos
metodolégicos do Método Recepcional (BORDINI; AGUIAR, 1993) e dos
Roteiros de Leitura (SARAIVA; MUGGE, 2006).

No trabalho Experiéncias com livros que exploram a sua
materialidade: mediacdes e leituras possiveis, a pesquisadora trabalha em
espacdes publicos (bibliotecas) com livros que véo além do escrito (dobras,
pop ups etc). No texto denominado Leitura e mediacgéo: a literatura infantil no
contexto da pedagogia, a autora investiga como a literatura infantil é
trabalhada no curso de pedagogia nos cursos superiores nessa area na cidade

de Cornélio Procopio — PR.

Nunes (2013) ressalta a lacuna que ha entre o ensino de literatura a
partir do livro infantil de imagem. Dessa forma, busca propor a leitura mediada
nesse tipo de livro, compreendendo-a como pratica de interacédo e sentido.
Segundo a autora essas séo ferramentas que auxiliam o leitor a desenvolver

o letramento visual.
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Na dissertacdo Mediacdo de leitura literaria: O programa nacional
biblioteca na escola (PNBE), encontramos um estudo que discute praticas de
mediacdo de leitura, tendo como corpus obras literarias selecionadas pelo
PNBE 2008 voltadas as séries iniciais. A pesquisadora pensa sobre questfes
gue abordem a mediacdo e conclui que o mediador deve buscar formas para
gue o leitor tenha acesso a questionamentos que impulsionam a leitura critica,
sendo que, segundo a pesquisadora, as atividades de roteiro propostas por
ela, segundo a mesma, proporcionam ligacdes entre leitor e suas vivéncias, 0

que favorece a compreensao leitora.

Vagner da Rosa Amaro investiga a contribuicdo do bibliotecario na
mediacdo da leitura nas redes de biblioteca SESC, sendo que a analise dos
dados mostra que as atividades sdo bem avaliadas pelos participantes. No
entanto, salienta que deve haver um investimento qualitativo na formacéo dos
bibliotecarios na funcdo de mediadores de leitura para o aprimoramento de

suas praticas.

Por sua vez, Gabriela Piske procura identificar quais atividades de
leitura foram propostas durante o ano de 2015 aos graduandos do curso de
letras da UNIVALE participantes do PIBID e observar como os licenciandos
possibilitaram na escola a mediacdo em leitura discute também como a
mediacdo em leitura contribuiu para a formacdo de leitores na Educacédo
Béasica e tenta identificar como se deu a formacéo leitora dos graduandos e de

gue maneira isso contribuiu para sua formacéo docente.

Ao fazer o levantamento com as palavras-chave “Estratégias de leitura

nas seéries iniciais” (foco desta pesquisa), encontramos os seguintes trabalhos:
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QUADRO 6 — TESES E DISSERTACOES 2009 — 2019.

Titulo Autor Ano Tipo/instituicao
Lili inventa o mundo onde | SILVA, Andrea 2015 Dissertacdo de Mestrado
nao falta poesia: a mediacao | Alves da Profissional em Ensino na
da leitura literaria nas sér_ies Educacéo Basica
iniciais do ensino Universidade Federal de
fundamental. Goias
Praticas pedagoégicas no | TEIXEIRA, 2016 Dissertacdo de Mestrado
ensino de leitura nas séries | Fernanda Caroline em Educacéo
iniciais: 0 processo de Universidade Estadual de
constituicdo de uma Campinas
professora.
Criangas leitoras entre | PLATZER, Maria 2009 Tese de Doutorado em
praticas de leitura. Betanea Educacdo Universidade

Estadual de Campinas

Praticas de leitura nas | ANTUNES, 2011 Dissertagdo de mestrado
séries iniciais do Ensino | Janaina Silva em Educacido UFES
Fundamental em uma | Costa
escola publica.
As histérias da gente que | SILVA, Rosita 2011 Dissertacdo de mestrado
cabem em um livro: | Mattos da. em Educacido UFRJ
Experiéncias de leitura nas
aulas de literatura do 1 ano
do ensino fundamental.
Formacédo de leitores | NUNES, Maria da 2018 Dissertagdo de Mestrado
criticos: um estudo sobre as | Gldria Gongcalves em Educacéo —
praticas pedagégicas em Faculdade Vale do
uma escola de Ensino Cricaré
Fundamental
Estratégias de leitura nos | SILVA, Fernanda 2016 Dissertacdo de Mestrado
anos iniciais do Ensino Siqueira em Educacdo - UFG
Fundamental |
Leitura literdria nos anos | CARON, Leni de 2012 Dissertacdo de mestrado
iniciais: Aspectos | Fatima Bonez em Letras — Universidade
constitutivos implicados na de Passo Fundo
formac&o do leitor.
Letramento literario: Ler e | DALLA-BONA, 2012 Tese Doutorado em
escrever Literatura nas | Elisa Maria Educacio, UFPR
séries iniciais do Ensino
Fundamental.
Letramento no compasso da | NEGRI,  Andreia 2013 Dissertacéo Mestrado em
poesia: experiéncia | Sjlva de. Educacao — Universidade

pedagdgica em uma turma
do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Caxias do Sul

Na dissertacdo de Andrea Alves da Silva (2015), ha o propésito de

investigar, como se d&, na familia e na escola, a mediacdo da leitura literaria,

com énfase na poesia. Ela pesquisa se as criangas ingressas no ensino



http://tede.upf.br/jspui/browse?type=author&value=Caron%2C+Leni+de+F%C3%A1tima+Bonez
http://tede.upf.br/jspui/browse?type=author&value=Caron%2C+Leni+de+F%C3%A1tima+Bonez

fundamental com praticas de leitura literaria com e na familia conseguem ter
mais habilidade na leitura. Concluiu que é importante a familia como primeira
mediadora no processo de formagéo leitora. No entanto, é o contexto escolar
o principal mediador, principalmente, o da poesia, por suas especificidades.

No estudo Préticas pedagdgicas no ensino de leitura nas séries
iniciais: o processo de constituicdo de uma professora, pesquisa realizada em
uma escola do interior do estado de Sao Paulo, teve como alvo o trabalho de
uma professora das séries iniciais, que afirma ser essencial para a formacao
leitora a interacdo com o outro. De natureza qualitativa, a pesquisa conclui, a
partir de estudos da psicologia historico-cultural, a evidéncia da importancia
do professor-leitor.

Barreto (2009) analisa uma prética de leitura proposta através de
oficinas literarias realizadas no 3° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de Salvador — BA, utiliza as contribuicdes da estética da recepcéo e
reflete sobre mediacGes de leitura. A pesquisa demonstra que o ato de ler
requer interacao leitor e texto, e que o mediador tem papel fundamental nesse
processo. Platzer (2009), investiga 0 movimento da criangca com a leitura em
seu cotidiano, elenca algumas questbes, sendo a mais alinhada a esse
trabalho o questionamento: Em que medida e de que forma a leitura € mediada

por outros leitores?

A pesquisa realizada com 60 criancas na faixa etaria de 10 anos
evidenciou que as criancas leem, porém, essa leitura se distancia daquela
idealizada pela escola (canone), por isso, a autora considera importante que a
escola amplie seu conceito de leitura e que néo refute as leituras do cotidiano
do aluno, para a partir dessa experiéncia buscar outras formas de cultura

letrada.

Antunes (2011) realiza um estudo de caso em uma escola publica de
Vitoria — ES, utilizando a observacdo participante em sala de aula com o
objetivo de investigar as finalidades da leitura na contribuicdo para a reflexéo
do aluno sobre o ato de ler. A autora ressalta a necessidade da leitura com

atividade dialdgica.

o1



Por sua vez, As historias da gente que cabem em um livro:
experiéncias de leitura nas aulas de literatura do 1° ano do ensino fundamental
traz observacdes de aula de literatura no periodo de marco a setembro de
2010 com o objetivo de conhecer e analisar as experiéncias que o texto literario
proporciona a crianca. Observa-se que a literatura pode ser um importante
entrada para o mundo da cultura escrita. Ressalta que, embora as criancas
sejam do primeiro ano, ndo observou aulas com o Unico objetivo de relacionar
fonema x grafema, ficando evidente a literatura utilizada nessas aulas como

valor estético.

Nunes (2018) realiza uma pesquisa que tem por objetivo investigar
como a pratica pedagdgica dos professores de 1° ao 5° ano de uma escola
municipal de Serra — ES tem contribuido para a formacéao de leitores criticos,
utiliza como metodologia a analise das observacdes das praticas pedagogicas
e de questionérios aplicados aos docentes. Os resultados demonstraram que
as praticas leitoras observadas podem ou nao ser eficazes na formacédo de

leitores criticos, dependendo do procedimento de cada professor.

No trabalho Estratégias de leitura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, encontramos um estudo que surge a partir de questionamentos
em relacdo ao papel do professor mediador e uso das estratégias de leitura
destacadas por Solé (1998), Girotto e Souza (2010), Kock e Elias (2012),
Bortoni-Ricardo (2010) e Kleiman (2013). A autora realiza um estudo sobre as
estratégias utilizadas por professoras do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
da rede municipal de Corumbaiba — GO, observando e refletindo sobre as
estratégias utilizadas por essas professoras e conclui que adotam estratégias
quase que exclusivamente para ativar o conhecimento prévio e que, muitas
vezes, a estratégia de resumo é realizada com a preocupacao vinda das
professoras com relacdo a exercicios de avaliagcbes externas. A autora
observou atividades de interpretagdo que nado ultrapassam a superficie do
texto e ha a recorréncia do utilitarismo moral. Por fim, conclui que o uso
equivocado das estratégias se da pela ndo formacdo do professor e pelo

contexto escolar que insiste em aplicar praticas enraizadas e instintivas.

52
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Caron (2012) considera a importancia da leitura na atualidade e as
discussdes de como formar aluno leitor e consolidar habitos leitores. Realizada
em uma escola publica da cidade de Passo Fundo — RS, investiga o processo
de constituicAo do leitor literario nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental. Optou por uma pesquisa-acdo e metodologia a partir de
guestionarios para que os professores respondam sobre preferéncias literarias
da turma e tentou tracar o perfil leitor dos alunos através desses questionarios.
A partir disso, a pesquisadora desenvolveu um conjunto de acdes
denominadas “momentos de leitura literaria na escola” com um grupo de cinco
alunos. A autora considera que sua pratica pode ser adaptada para os cinco
primeiros anos do ensino fundamental e considera que sua metodologia seja

fator contribuinte para que o leitor ultrapasse o nivel da codificacao.

A tese Letramento literario: Ler e escrever Literatura nas séries iniciais
do Ensino Fundamental (2012) é um estudo de base etnografica em que se
observa uma turma de 4 ano do Ensino Fundamental do municipio de Curitiba
— PR. A pesquisa evidenciou a inadequacdo metodoldgica do ensino de leitura
literaria que, segundo a autora, observou o empobrecimento das praticas ao
fazer questionamentos que pouco contribuem para a reflexdo sobre o texto
durante a leitura. Ela aponta também as pausas na leitura para esclarecer
aspectos do vocabulario. Notou a realizacdo de exercicios de gramatica e
pouco tempo para a leitura silenciosa. A autora ainda observa a atitude passiva
do aluno, muitas vezes, esperando o sentido que a professora da ao texto,
conclui a partir de suas observacdes que a escola deve ensinar o aluno a ser
“leitor-protagonista” e que ela é insubstituivel na insergdo dos alunos para o

letramento literario.

Negri (2013) utiliza a poesia em uma classe do 1° ano do Ensino
Fundamental e considera relevante a crescente preocupagdo com a tematica
do letramento. Em sua metodologia, foram utilizados cinco poemas da obra A
arca de Noé, de Vinicius de Moraes. Promovendo a¢des pedagogicas ludicas,
a partir da exploracéo de sons e sentidos das palavras, jogos e brincadeiras

com o corpo, a pesquisa conclui a importancia da mediagdo docente de modo



a possibilitar sentido e inten¢des a pratica. Salienta o papel do mediador como

0 mais experiente e capaz de organizar o pensamento da crianca.

Desse modo, podemos concluir, a partir dos trabalhos levantados, a
importancia e contribuicdo da correta didatizacdo do texto literario, além da
mencao em diversos trabalhos sobre a importancia do mediador e ficou
evidente que héa casos de fracasso metodoldgico devido a ndo atencado para

as aulas de leitura, corroborando com Barreto (2009).

Consideramos importante o que Silva (2016) afirma ao revelar que ha
praticas enraizadas e instintivas que “atrapalham” o trabalho com a formacgéo
de leitores, pois em muitas ocasides deparamo-nos realizando tais praticas,

as quais, acreditamos que a partir deste trabalho podem ser repensadas.

Acreditamos que a pesquisa aqui apresentada contribui para difundir
as estratégias de leitura utilizadas como metodologia das oficinas e também
reforca a importancia da mediacdo do professor para a execucdo delas.
Favorece, ainda, o repensar sobre o trabalho com a leitura em salas de
alfabetizacdo, pois leva em consideracdo que mesmo quando aplicada com
alunos que ainda nao conseguem decodificar o texto verbal ou o fazem com
dificuldade - como é o caso dos sujeitos dessa pesquisa, pelo fato de muitos
deles terem adquirido a capacidade de decodificar recentemente - a
metodologia possibilita envolvimento e compreensao leitora, ao proporcionar

0 pensar sobre o texto lido e/ou ouvido.

Retomando o pensamento de Magda Soares, no qual ela afirma que
se deve fazer a escolarizacao correta da literatura para que seu valor estético
nao seja prejudicado, elencaremos a seguir os dados representativos das
categorias analisadas por dissertacdes disponiveis no banco de dados da
CAPES, referenciadas no artigo denominado A literatura infantil no processo
de alfabetizacdo: construcdo do estado de conhecimento, de Ariana da Silva
Fagundes Generoso e Maria Inés Corte Vitéria (2013, p. 436):

Literatura como fonte de:
- desenvolvimento/ aprimoramento da linguagem oral, escrita
e leitura (20%);
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- suscitacdo a imaginacdo, a criatividade, ao contato com o
mundo maravilhoso (20%);

- fruicéo/ludicidade (10%);

- formacéo pessoal e social (20%);

- experiéncia estética (30%).

Dessa maneira, evidencia-se que, na maioria das vezes, a literatura é
analisada a partir da perspectiva estética (30%), enquanto poucos trabalhos
tratam de sua fruicdo e ludicidade (10%). Assim como também é reduzido o
namero de trabalhos que lancam méao do estudo da literatura e a formacéao
leitora, podendo enquadrar-se na categoria de desenvolvimento e
aprimoramento da linguagem oral, escrita e leitura, tomada por 20% dos
estudos.

Também, no artigo A importancia da literatura infantil e do letramento
no processo de escolarizagdo (2011), Sthefane Liege Moreira Lupion parte de
uma pergunta geradora de importantes reflexdes: Por que o professor deve
utilizar a literatura infantil para promover o processo de alfabetizacdo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

A pesquisadora afirma que a literatura infantil proporciona a crianca
um aprendizado que reflete no cotidiano e nas matérias que se referem ao
letramento, de forma que, ao tomar gosto pela literatura, a crianca também se
aproximarda da leitura e da escrita. Sendo assim, nota-se que a literatura infantil
também contribui de forma direta para a aquisicdo do codigo linguistico,
contudo ela se concretiza até entdo na pratica deste professor-pesquisador
como pratica de leitura realizada em voz alta e/ou contada pelo docente
(narrativas/contos classicos). Dessa forma, torna-se necessario pesquisar
quais outras mediacdes sao possiveis sem descaracterizar a estética literaria

e colocando o aluno como participante desse processo.

Complementando essa ideia, Smith (1999, p. 133) constata que a
familiarizacdo da crianca pela escrita se da através da leitura realizada por
outra pessoa, sendo que elas procurarao palavras conhecidas, selecionando-

as e articulando com aquelas que querem aprender.



Coelho, ao descrever o leitor iniciante, também elenca a contribuicéo
da literatura no processo de alfabetizacéo ao discorrer que o adulto age como
estimulador, que levara a crianca a inserir-se no mundo do livro e também a
estimulara a decodificar sinais graficos “que lhe abrirdo as portas para o
mundo da escrita” (2000, p. 35).

Segundo Magda Soares (2004), os termos alfabetizacédo e
letramento séo indissociaveis, no entanto cada um tem sua especificidade.
Para a autora, a diferenca primordial esta no fato da presenca da pratica
social de leitura e escrita (letramento) e da aprendizagem do cddigo
(alfabetizagéo). Ela considera que, embora a pessoa seja alfabetizada, ela
podera apresentar dificuldade na habilidade de leitura e escrita nas préticas
cotidianas sociais, 0 que, segundo ela, dificulta a insercéo social e 0 mundo

do trabalho.

Sobre essa questdo, Soares (2004) exemplifica estudos feitos nos
Estados Unidos que comprovam que jovens graduados ndo dominam
praticas sociais e profissionais da leitura e escrita e que, para essa parcela
da populacédo, ler e escrever é uma atividade quase que exclusivamente
mecanica. O referido estudo dialoga com pesquisa do Ibope (PALHARES,;
DIOGENES, 2018) realizada em 2018 e que demonstra que trés em cada
dez jovens e adultos de 15 a 64 anos no pais, ou seja, 29% do total da
populacdo e equivalente a cerca de 38 milhdes de pessoas, sédo
considerados analfabetas funcionais.

Esse grupo tem dificuldade de entender e se expressar por meio de
letras e numeros em situacdes cotidianas, como fazer contas de uma
pequena compra ou identificar as principais informacées em um cartaz de
vacinagao, embora as decodifique. O relatério também aponta que a taxa de
brasileiros nessa situacdo esta estagnada, como mostram os dados do

Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf) 2018.

Acreditamos que, ao propormos o trabalho com as estratégias de
leitura, poderemos contribuir para a formacdo de leitores autbnomos,
capazes de compreenderem além da superficie do texto, pois é sabido que

o aluno que |é mais e com mais qualidade possui maiores conhecimentos



gue serdo colocados em pratica em seu cotidiano. Acredita-se, também, que
pensar sobre o ato de ler podera contribuir positivamente para desenvolver a

sua capacidade metacognitiva.
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4. INTERVENCAO

Neste capitulo, a partir de consideracdes sobre o significado e formas
de mediacdo de leitura, apresentam-se as estratégias de leitura a partir das
quais esta elaborada a proposta de intervencédo implementada, bem como os

resultados obtidos.

4.1 Mediagéo de leitura

Segundo Magda Soares (2001), podemos ensinar criancas e adultos
a apenas lerem, conhecendo 0s sons que as letras representam ou, a0 mesmo
tempo, convidando-os a se tornarem leitores, a participarem da aventura do

conhecimento implicita no ato de ler.

Solé (1998) observa que a aprendizagem da leitura requer intervencéo
dirigida para essa aquisicdo, pois o aprendiz precisa da informacao, apoio e
incentivos dados pelo professor, de forma a, progressivamente, dominar
aspectos da leitura anteriormente inacessiveis a ele. Ler, segundo a autora, é
um processo de interacao entre leitor e texto. A autora ainda afirma que para
ler é necessario dominar a decodificagdo e aprender estratégias que levam a
compreensao, sendo que a leitura e escrita sdo o principal objetivo da escola
fundamental, pois espera-se que os alunos possam ler textos adequados a

sua idade com autonomia, estabelecendo inferéncias:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de
leitura, é necessario que sinta que € capaz de ler, de
compreender o texto que tem em maos, tanto de forma
autbnoma como contando com a ajuda de outros mais
experientes que atuam como suporte e recurso. (SOLE, 1988,
p.42).
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Sobre o ensino observado de leitura nas escolas, a autora comenta
gue a sequéncia de instrucdo, comumente encontrada nas escolas - que
consiste em abordar a leitura do texto em voz alta pelo aluno e cada um Ié um
fragmento enquanto os outros “acompanham” (grifo da autora), e que apds
essa leitura é aplicado um questionario relacionado ao texto - pouco colabora
para 0 seu entendimento. Solé critica que nesse trabalho sdo pouco

exploradas as atividades que ensinam estratégias de compreensao.

A autora evidencia que essa metodologia avalia o resultado da leitura
e nao orienta a compreensado, ndo ajudando o aluno a tracar caminhos para
que, a partir da leitura, possa atuar. Por outro lado, Freitas (apud BORTONI-
RICARDO, 2012) revela que nas Uultimas décadas houve avangos na
sociolinguistica educacional que trouxe novo enfoque no aluno, mediando

interacBes que valorizam sua experiéncia sociocultural.

Freitas também define que mediar o desenvolvimento da leitura é
trabalhar para o leitor principiante se transformar em leitor ativo, sendo que a
mediacdo ocorre a partir da interacdo. Dessa forma, o mediador € um auxiliar
que orienta a recuperar conhecimentos prévios e outros em construgdo no

momento da leitura para que essa habilidade seja potencializada.

Moura e Martins (apud BORTONI-RICARDO, 2012) também abordam
a mediacdo da leitura ao relatarem que é necesséario a escola mudar sua
concepcao de leitura como atividade individualista e assumi-la como atividade

na qual os alunos e professores sejam sujeitos ativos e colaborativos.

A propésito, Solé (1998, p. 40) destaca acdes a serem realizadas no

momento da leitura:

1. O exame e processamento do texto;
2. A percepcéo do objetivo a ser seguido na leitura;
3. A confirmagdo do conhecimento prévio ou sua contestacdo também ha

0 uso da informacao obtida.

Para a autora, essas acdes ocasionardo mudanga qualitativa em sua
concepcgao, lembrando que o trabalho com a leitura deve ser pautado

conscientemente de modo a construir 0 conhecimento e incentivar a
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participacdo. Souza e Serafim (2012) afirmam que o papel da mediacdo em
leitores iniciantes € decisivo, pois 0 texto pode estar além daquilo que ela

chama de conhecimento enciclopédico que a crianga possui.

Portanto, cabe aqui lembrar o que Kleimam (2005) caracteriza como o
professor agente do letramento, pois, segundo ela, o professor faz o papel de
agente social que mobiliza um grupo para um objetivo que possibilitar4 para

leitores em formac&o compreender melhor em consequéncia da mediacao.

Outra possibilidade de mediacdo que Souza e Serafim (2012)
propdem é a de ler para o aluno (ainda nao alfabetizado), devendo-se explorar
a capa, o nome do livro, do ilustrador e editora, pois elas consideram ser
importante deixar claro que o livro € produzido por pessoas, a crianca deve

perceber o carater humano na producéo.

A partir de uma primeira leitura, sem pausas, retoma-se a mesma
pausando naqueles momentos em que ha questionamentos vindos do aluno,
ou aqueles que o professor achar importante enfatizar, ou mesmo ensinar,
como um vocébulo novo e aspectos da producdo que oferecem sentidos

também sdo considerados nesse momento.

Ha também a possibilidade de mediacdo do reconto, que Souza e
Serafim (2012) julgam n&o ser apenas reprodugédo, uma vez que utiliza-se
racionalizacdo e atitudes emocionais da crianca em relacdo ao texto,
reorganizando a memoria e utilizando seu conhecimento enciclopédico
vocabular e sintatico para organizar a narrativa. A propésito, o documento
oficial (2012) orienta que a oralidade proporciona maior competéncia
comunicativa levando o aluno a insercédo social. Assim, o ensino de lingua
portuguesa envolve a compreensdo e a producdo de textos do género

discursivo.

Os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL,1999) consideram que a
escola ndo ensina a crianga a falar, pois ela aprende antes da idade escolar,
fato que contribui para o foco errado que entende que nao é papel da escola
ensinar quaisquer formas da linguagem oral, sendo que, quando a escola o

faz acontece para “corrigir” desvios do padrdao. O mesmo documento orienta
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gue é necessario a escola demonstrar para o aluno situacdes de comunicacao

gue necessitem da adequacéo situacional.

Tal fator também é observado por Golbert (1988), ao relatar que as
habilidades de ouvir, entender e falar dominadas pela crianca na aquisicao da
linguagem oral sdo ignoradas na escolarizagcédo e que o processo de ensino
desconsidera o que a crianga ja sabe sobre sua lingua e sobre o mundo e a
forma ativa como ela aprendeu. O autor ressalta como o0 processamento da
leitura e da escrita necessita de uma base de consciéncia fonolégica, sintatica
e semantica, uma linguagem ativa e o desenvolvimento de uma habilidade
linguistica geral que possibilitardo empregar as palavras em contextos
adequados, reconhecendo diferencas e semelhancas em categorias verbais,
manejar relacbes gramaticais, codificar foneticamente a informacao grafica,

entre outras habilidades.

4.1.1 O professor como mediador e as estratégias de leitura

Souza(2016) considera que apenas ler para 0 outro oportuniza a
formacdo de ouvintes e ndo de leitores. Observa ainda que a acédo do
mediador ndo deve restringir-se apenas de forma indireta com a arte literaria.
A autora afirma que a crianca € o sujeito da aprendizagem, sendo necessaria
a mediacao de boa qualidade pelo adulto, pois, segundo ela, deve partir de
conceitos e principios de determinada comunidade, incentivando a leitura e a
escrita em valores locais, por isso o professor deve ser conhecedor de tais

valores.

Cosson (2014) contribui com essa afirmacdo ao assegurar que
somente o fato de o leitor estar imerso no texto literario ndo lhe garante a
formacao, sendo essencial uma interacdo organizada e participativa.

Observamos nesse aspecto que a leitura do tipo top down ‘é a mais

7 Leitura que prioriza os conteidos de um texto e nao se centra em sua forma gramatical, exclusivamente.
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adequada, pois este modelo caracteriza-se por ser um processo cognitivo de
nivel alto que é construido através da interpretacdo das ideias representadas
pelo texto, onde o leitor estabelece os propdsitos de leitura e é acionado o
conhecimento prévio. Ele monitora as informacdes em relacdo ao texto e
avalia as informacdes lidas (NORMAN, BOBROW, 1979 apud SANTOS,
KADER, 2009).

Souza (2016) afirma também que a leitura deleite pode proporcionar
oportunidades de acesso a literatura que vai além do prazer, oferecendo
ocasifes para planejamento de ampliacdo das competéncias leitoras sem,

necessariamente, perder o prazer em ler.

Solé (apud MACHADO 2011) confirma que o professor mediador tem
papel de guia. Alerta também que a leitura silenciosa é pouco praticada na
escola, que tem se preocupado mais em realiza-la em voz alta, sendo que,
nessa Ultima pratica, a crianca esta mais preocupada com tom de voz,
pontuacdo e entonacdo, o que prejudica sua compreensdo. No entanto,
Freitas (2012) observa que h& consenso entre muitos pesquisadores de que
a leitura em voz alta auxilia na construgdo da fluéncia, sendo essa
responsavel mais tarde para boa compreensdo. Sob esse aspecto, hotamos,
a partir do que observam as autoras e pela experiéncia empirica, que o que
empobrece a prética pedagdgica muitas vezes € adotar uma e excluir outra,

pois consideramos ser importante buscar um equilibrio entre elas.

No que se refere a pratica de leitura, Solé (1998) demonstra uma
metodologia a ser aplicada dividida em: antes da leitura, durante a leitura, e

depois da leitura.

Antes da leitura: antecipacdo do tema ou da ideia central, a partir de
elementos paratextuais, como titulo, subtitulo, exame de imagens, grafico
etc., levantamento do conhecimento prévio, expectativas em relacdo ao

suporte, ao género € ao autor.

Durante a leitura: confirmacdo, rejeicdo ou retificacdo das
antecipagOes e expectativas ou construcdo do tema e da ideia principal,

esclarecimento do vocabulario, formulacdo de conclusdes implicitas no texto,
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formulacdo de hipoteses sobre sequéncia do enredo, identificacdo de
palavras chave, busca de informacdes complementares, construcdo do

sentido global, referéncias a outros textos.

Depois da leitura: construcdo da sintese semantica, utilizacdo de
registro escrito para melhor compreenséo, troca de impressoées do texto lido,
relacdo de informacdes para tirar conclusdes, avaliacdo das informacdes ou

opinides emitidas no texto, avaliacao critica.

Por sua vez, Cosson (2007) apresenta trés elementos para a
compreensdao da leitura: antecipacdo, decifracdo e interpretacéo.
Antecipacdo se d& antes e durante a leitura, momento em que é realizado o
levantamento de hipoteses, por meio da leitura e observacéo da capa, titulo,
autor etc. A decifracdo é a capacidade de reconhecer letras e palavras num
determinado contexto; o autor observa que nessa fase o leitor iniciante tem
maior dificuldade, pois seu vocabulario ainda € restrito. Quanto a
interpretacédo, é definida como a etapa em que o leitor ativa suas inferéncias
para construir um sentido para o texto, relacionando-o com seu conhecimento

de mundo.

Importante dizer, portanto, que o professor torna-se um mediador da
leitura. Para Freitas (2012), mediar é exercitar a compreensdo do aluno,
transformando-o em leitor iniciante para leitor ativo, sendo capaz de fazer
inferéncias, sumarizar e fazer referéncias a outros textos. A autora explica
gue é papel do mediador auxiliar o leitor a mobilizar conhecimentos prévios
para desenvolver habilidades para determinada tarefa. Rouxel (2013) destaca
que instruir o aluno na leitura literaria é renunciar a convencdo de que o
sentido é Unico e imutavel, sendo uma tarefa mais complexa que parte da

recepc¢éao do aluno convidando-o para uma tarefa interpretativa.

Para trabalharmos com estratégias de leitura é necessario definirmos
o0 termo denominado metacognicdo, que, segundo Dantas e Rodrigues

(2013), assim pode ser compreendido:
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[..] o conceito de metacognicdo esta relacionado a
consciéncia e ao automonitoramento do ato de aprender, € a
aprendizagem sobre o processo da aprendizagem ou a
apropriacdo e comando dos recursos internos se
relacionando com os objetos externos. A metacognicdo € a
capacidade do ser humano de monitorar e autorregular os
processos cognitivos a consciéncia sob o0s multiplos
significados dessa palavra”. (p. 226).

Girotto e Souza (2010) definem que o letramento ativo - isto €,
quando a crianga torna 0 seu pensamento visivel, podendo ser demonstrado
através do ato de ler, escrever, desenhar, falar, ouvir e investigar - se da a
partir da tomada de decisbes com consciéncia, dessa forma, as estratégias
de leitura podem ser trabalhadas com alunos ainda n&o alfabetizados, mas

gue tém contatos com o livro e outros suportes.

Girotto e Souza (2014) definem quatro aspectos essenciais ha pratica

do professor ao trabalhar mediagéo de leitura:

=

Definir a estratégia e sua utilidade: explicar ao aluno;
2. Tomar o processo cognitivo transparente: explicitacdo verbal daquilo

gue se passa na mente do leitor durante o ato de ler;

3. Interagir com os alunos e orienta-los para o dominio da estratégia,
procurar deixar o aluno dominar a estratégia oferecendo-lhe
autonomia e reflexdo do erro;

4. Assegurar a aplicacdo da estratégia nas leituras pessoais.

4.1.1.2 Estratégias de Leitura

As estratégias de leitura aqui descritas foram adaptadas para o
contexto brasileiro por Girotto e Souza (2010), tendo sua concepg¢ao original
nas tedéricas norte-americanas Harvey e Goudvis (2008). As autoras assim as

classificam: conexdes, inferéncia, visualizagado, sintese e sumarizagao.

Conexdes: os leitores fazem naturalmente conexdo entre leitura e

fatos de suas vidas, sendo que, quando as criangas entendem esse processo



65

de conexao, realizam-no sempre, tal estratégia faz pensar além da escola. O
objetivo de fazer conexdes € possibilitar o entendimento da crianca e que seu
pensamento ndo se abstraia totalmente fora do texto, essa estratégia deve

ser trabalhada com memorias.

Ha trés tipos de conexdes, sendo elas texto x texto, texto x leitor e
texto x contexto. A partir da capa do livro selecionado podemos levantar os

conhecimentos prévios e conexao texto x leitor.

Entre o repertério de estratégias de compreensdo — fazer
conexdes, inferéncias, visualizagcbes, questionamentos,
sumarizagdes e sinteses —, ha uma estratégia essencial, a de
ativar o conhecimento prévio, em que ficam evidentes todas
as demais estratégias, tais como: a previsao, a interlocucao,
0 questionamento, a indagacdo. Os norte-americanos
chamam-na de estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva,
pois agrega todas as demais. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p.
65-6).

Inferéncia: ao falar em inferéncia tomamos como definicdo ler nas
entrelinhas (GIROTTO; SOUZA, 2010 p. 75). A inferéncia é vital para a
compreensao, sendo que esse tipo de estratégia ndo esta evidente no texto,
ela se estabelece a partir dos conhecimentos prévios e estabelecem relacdes

com o texto.

Girotto e Souza (2010) orientam que, para o ensino da inferéncia, o
professor deve mostrar como agir durante a leitura, indicando o que o texto
possui para combina-las com seu conhecimento prévio. Dessa forma, o leitor

estabelece expectativas do que vai acontecer.

Owocki (apud Girotto; Souza 2010) alerta que, apesar da inferéncia
estar relacionada a previsao, a primeira se diferencia da segunda pelo fato do
leitor poder fazer uma pergunta ou querer esclarecimento sobre algum aspecto
do texto, sdo consideradas evidéncias do texto e pensam o que sabem sobre
o texto usando dicas que ele apresenta respondendo as questdes a partir de

conhecimentos prévios.



Girotto e Souza (2010) salientam que a inferéncia sobre aspectos
vocabulares deve ser orientada pelo mediador levando em consideracéo as
dicas do contexto. Para essa etapa, as autoras mostram o cartaz ancora, o
qual podera ser utilizado por alunos ainda nédo alfabetizados. O professor

anota em uma cartolina as impressées do aluno.

Visualizagao: Visualizacdo é uma forma de inferéncia, pois quando
os alunos visualizam atribuem significados criando imagens mentais. Tal
estratégia, segundo as autoras, faz com que o leitor manifeste maior interesse,
0 que contribuira para a compreensdo. Ela ocorre nas trés etapas da leitura

(antes, durante e apos).

As autoras registram que a estratégia da visualizacdo permite que o
leitor transforme as palavras do texto em figuras, sons, cheiros e sentimentos,
estabeleca conexdes do texto com suas ideias e experiéncias de mundo,
transportam-se para dentro do texto melhorando a capacidade de leitura
apreciando-a e estabelecem afetividade com o que foi lido ndo esquecendo do

texto.

Sumarizac&o: sumarizar é buscar a esséncia do texto. E necessario
aprender o que € essencial em um texto, a buscar a esséncia, separando do
detalhe. Ao elencar aquilo que é importante na narrativa, o professor podera
mostrar ao aluno as ideias principais do texto, aumentando, assim, a chance
de compreender melhor a historia lida. No entanto, Girotto e Souza (2010)
lembram que separar esséncia de detalhes pode nao ser tdo simples, para o
ensino dessa estratégia elas demonstram que € preciso ativar o conhecimento
prévio, entender as caracteristicas do texto, perceber os tdpicos importantes,
determinar o que e a ordem do que ler, orientar que topicos prestar atencéo
definindo o que ignorar. Também informam que é importante ensinar o que
pode ser abandonado durante a leitura ou decidido para se ler em outro

momento.

Sintese: a estratégia de sintese significa mais do que resumir um
texto, pois ao resumir anotamos as ideias principais de um paragrafo ou de um
texto parafraseando-o. A sintese ocorre quando articulamos o que lemos com

nossas impressdes pessoais, reconstruindo o proprio texto, fazendo com que
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0 pensamento evolua, colocando as informacdes essenciais e articulando com
0 nosso conhecimento, ndo s6 relembramos de fatos importantes, mas
adicionamos novas informagBes a partir de nosso conhecimento prévio

alcancando uma compreensao maior do texto.

Girotto e Souza (2010) informam que uma boa atividade para sintetizar
as informag0des se da por meio do reconto de contos classicos. Assim sendo,
consideramos também que a atividade proposta favorecera os objetivos da
estratégia, pois trata-se de um género que as criancas tém familiaridade,
sugere-se que leia e depois cada aluno resuma oralmente observando como
0 mesmo conto pode ser resumido de maneiras diferentes. No entanto, o
mediador devera orientar para que sejam lembrados episodios importantes,
solicitando palavras-chave. As autoras também sugerem que sejam
registradas em cartaz passagens importantes da historia. Para nosso publico-
alvo, esse cartaz sera construido coletivamente, tendo o professor como

escriba e os alunos ditam.

4.1.2 A obra selecionada

Para o corpus dessa proposta de intervencao, tomaremos o livro Meu
bicho de estimac¢édo(2013), de Yolanda Reyes, obra do acervo do Programa
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC). O livro é ilustrado por
Mariana Massarani e traduzido por Marina Colasanti. As atividades aqui

propostas destinam-se a alunos do primeiro ano do ensino fundamental.

Considerando a faixa etaria dos sujeitos da pesquisa e de acordo com
Coelho (2000), o leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos) encontra-se na fase da
aprendizagem da leitura e da escrita. Para a autora, é necessaria a presencga
do adulto como agente estimulador, pois nessa fase a imagem ainda deve
predominar sobre o texto e a narrativa deve ser simples, coerente e 0 humor
se fazer frequente. Os personagens podem ser reais ou simbdlicos, a
imaginacao, afetividade, emocdes, 0 querer e 0 sentir, devem estar presente

nos livros.
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Sobre a autora do livro, Yolanda Reyes nasceu e vive na Colémbia,
na cidade de Bogotad. Licenciada em Ciéncia da Educacdo, com
especializacdo em Literatura. Concluiu seus estudos de pés-graduacdo em
Lingua y Literatura Espanhola no Instituto de Cooperacion Iberamericana, em
Madri. E fundadora e diretora do Instituto Espantapéjaros, um projeto cultural
de formacdo de leitores, dirigido ndo sO as criancas, como também a
mediadores e adultos. Participa ativamente como conferencista de encontros

nacionais e internacionais sobre leitura, literatura e formacéo de leitores.

Assessorou instituicbes e participou da organizacdo e da concepcéo
de projetos e eventos destinados ao fomento a leitura, como: Centro Regional
para o Fomento do Livro na América Latina e Caribe (Cerlalc); Mesa de Leitura
para a Construcdo de uma Politica Publica; Colémbia pela Primeira Infancia;
o Instituto Colombiano de Bem-estar Familiar (ICBF). Colaborou com a
Secretaria de Integracdo Social de Bogota no esboco do projeto pedagdgico
para a primeira infancia. E autora de inimeros artigos sobre literatura para

criangas e jovens, publicados em diversas revistas colombianas.

Mariana Massarani, por sua vez, € carioca e ja ilustrou 150 livros,

também é escritora de literatura infantil e tem nove livros publicados, foi

ganhadora quatro vezes do prémio Jabuti por suas ilustracdes.

Finalmente, Marina Colasanti nasceu em 1937 na cidade de Asmara,
capital da Eritreia. Residiu posteriormente em Tripoli, na Libia, mudou-se para
Italia e, em 1948, transferiu-se com a familia para o Brasil, onde vive até hoje
na cidade do Rio de Janeiro. E casada com o também escritor Affonso Romano
de Sant’Anna e tem duas filhas, Fabiana e Alessandra Colasanti. De formacéao
artista plastica, ingressou no Jornal do Brasil, dando inicio a sua carreira de
jornalista. Desenvolveu atividades em televisdo, editando e apresentando
programas culturais, além de ter sido publicitaria e traduzindo importantes
autores da literatura universal. Seu primeiro livro data de 1968, hoje s&o mais
de cinquenta titulos publicados no Brasil e no exterior, entre livros de poesia,
contos, cronicas, livros para criangas e jovens e ensaios sobre 0s temas

literatura, o feminino, a arte, os problemas sociais e o amor.
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A obra faz parte do acervo complementar do PNAIC e indicada para o
primeiro ano do ensino fundamental. Acreditamos no potencial identificacéo
imediata dos alunos com esse livro, pois sabemos que bicho de estimacao faz
parte da vida das criancas, e mesmo aqueles que ndo o tém em casa,
certamente possui afetividade pelos animais e tém contato com eles, em seus

convivios sociais.

A edicdo é da editora Champagnat (PUC - PR). Em seus aspectos
graficos notamos um papel de boa qualidade sendo a capa e quarta capa com
um papel mais firme e de coloracéo verde que se estende até pouco abaixo
da metade, seguida de um tom amarelo-alaranjado. Nela podemos observar
um menino em contato com uma foca e hé outros animais como pavao, polvo,
pato, pinguim, galinha e porco. Acima, centralizados, encontramos 0s homes

da autora e da ilustradora, o titulo forma um semicirculo em letras maiores.

Sobre esse aspecto, Prieto e Lima (2017) enfatizam a importancia que
deve ser aplicada ao titulo de uma obra, pois € ele que pode despertar ou nao
0 interesse da crianca em ler e afirmam que no trabalho de selecéo prévia
realizado pelo professor esse fato ndo deve ser ignorado. Abaixo, no canto
esquerdo, ha a marca da editora e no canto direito o nome da tradutora e no
centro h&a o selo simbolo do PNAIC. Ao abrirmos a capa, encontramos no verso
dela orienta¢cdes ao professor acerca da origem da obra e como ela deve ser
disponibilizada para acesso aos alunos. Em seguida ha desenhos em preto e

branco de alguns animais.

Quanto aos elementos poés - textuais, encontram-se as fotos de rosto
e uma breve apresentacao da autora e ilustradora, que parece ser escrita por
elas mesmas com uma linguagem acessivel aos pequenos. H4 uma
interessante observacao da autora que revela ter o habito de registrar frases
gue os outros “deixam escapar” e, gragas a esse costume, certa vez ouviu em
uma reuniao de pais e mestres um senhor dizer que era o “bicho de estimacao
de seu filho”. A partir disso imaginou a histéria que conta nesse livro, como ela

define “desenhando com palavras”.



Consideramos importante esses elementos acima descritos, pois a
crianca deve saber que o livro € feito por pessoas. Observamos também que

se trata de uma oportunidade para que haja a “desmistificacdo” do objeto livro.

Quanto ao texto escrito, Meu bicho de estimacgao apresenta um garoto
que descreve o seu bicho, com caracteristicas que, por vezes, levam o leitor a
imaginar que se trata de um animal e, em outros momentos, podemos pensar
que € um ser humano. Ha uma situacao inicial em que se afirma: “o mundo
esta cheio de bichos de estimacéo [...]” (p. 7), sendo que essa situacao se
prolonga até a pagina 13. A partir dai o protagonista instiga o leitor com a
observacdo “‘mas o meu é diferente, ndo existe outro igual [...]”. H& uma
sequéncia de jogo numa espécie de adivinhacdo que prende a atencao do
leitor e que permite momentos para interromper a leitura e solicitar as criancas,
por exemplo, que acionem a estratégia de inferéncia, utilizando como base o

texto verbal e visual.

E possivel perceber, ainda, que ha uma grande diversidade étnico-
racial dos personagens. O protagonista apresenta tragos semelhantes aos dos
indigenas brasileiros, como o tom da pele e o cabelo. Os personagens
coadjuvantes representam diversos grupos étnicos; ha negros, indigenas e
brancos, com suas peles retratadas com variados tons e cabelos com diversas

texturas.
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FIGURA 7 — TRECHO DO LIVRO MEU BICHO DE ESTIMACAO

o P

O mundo esta cheio de bichosg

de egy -
da terra e do fopo, do ar e g mar Ymagiao

pbichos que sio \a da roga
e os que na cidade encontram seu\ar

Como podemos observar na figura acima e no decorrer do livro, a

ilustracéo é feita sob fundo branco o que realca o estilo que remete a desenhos
infantis, com excecao nas paginas finais nas quais o plano é preto, pois € noite
€ 0 menino esta na cama, momento em que é revelada a identidade do seu

bicho de estimacéo.

Retomando a analise do texto escrito, Chicoski (2010) afirma que na
poesia as rimas devem sem bem empregadas, o0 que gera efeitos
interessantes. A autora ainda destaca que o ritmo é marca essencial do texto
poético, pois € ele que possibilita 0 acompanhamento musical do texto lido ou

ouvido.

Ha bichos bem pequeninos como as pulgas de Joana,
E outros que sdo enormes como o cavalo de Inés
Ha bichinhos elegantes como o gato da titia,

E outros horripilantes como o sapo de Isabel. (p.9)

Nota-se no trecho transcrito que as rimas e aliteracdes garantem a

musicalidade ao texto. Essa é uma especificidade do texto que justificam sua



escolha, no entanto, discorremos a seguir sobre outros aspectos que tornam

0 texto poético singular.

A leitura analitica de uma poesia implica considerar que a
compreensao desse género de texto estd atrelada ndo apenas ao seu
conteldo (expressdo de sentimentos, reflexdes e temas diversos), mas
também, essencialmente, a sua forma, & maneira em que se estrutura o texto,

a métrica, a rima, as escolhas lexicais, as assonancias, entre outros recursos.

A poesia é um género literario que, em sua composi¢ao, lanca mao de
uma linguagem simbdlica e imagética, caracterizada, especificamente, por sua
composicdo em versos. Vista nessa perspectiva, dizemos que a poesia
materializa-se em um texto no qual as palavras sao usadas artisticamente e,

assim, admitem uma pluralidade de sentidos.

Quando escrevemos ou lemos uma poesia, as palavras sdo as
ferramentas para acessarmos nossos diversos sentimentos, bem como para
sermos tocados e chamados a reflexdo de diferentes aspectos da realidade
que, muitas vezes, passam, e estdo ao nosso redor, sem serem notados. Além
disso, no que diz respeito ao uso da poesia para o trabalho com as criancas,
ha de se reforcar que se trata de um género textual que também possibilita

trabalhar com a palavra em seu sentido ludico.

Logo, mesmo que nao consciente disso, quando lemos uma poesia, é
a juncao de forma e contetudo que estabelecem os sentidos e permitem a sua
compreensao. Sendo assim, 0s recursos utilizados para estruturar uma poesia
também determinam a recepcdo dessa pelo seu leitor. Fazer poesia néo é,
entdo, como poderiamos pensar equivocadamente, inspiracdo somente, é um
trabalho linguistico tdo coerente e preciso quanto o que se desenvolve para a

producado de qualquer outro género de texto, literario ou néo.

Desse modo, interessa-nos, aqui, refletir acerca da forma estrutural e
simbdlica do poema para o publico infantil, de autoria de Yolanda Reyes e
traduzido no Brasil por Marina Colasanti, Meu bicho de estimag&o. Assim

sendo, observamos suas caracteristicas da linguagem literaria, bem como sua
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composicao considerando verso, rima, ritmo, figuras de linguagem e a relacéo

desse tipo de texto com o publico para o qual se destina, as criancas.

Procuramos desconstruir o determinado poema infantil a fim de
alcancar uma melhor compreenséao do sentido global do texto, baseando-nos,
para isso, em certos pressupostos tedricos da andlise literaria, como, por

exemplo:

[...] trés niveis de andlise poderdo ser considerados: o fénico
(rima, ritmo, fonemas dominantes, aliteracdes, alternancias,
repeticdes, pontuacgao etc.), o morfossintatico (tipos de frases,
ligacdes sintéticas, categorias das palavras, como verbos,
substantivos, adjetivos, entre outras) e o nivel semantico
compreendido pela conotacdo, denotacdo, ambiguidade,
polissemia, redundéncia e figuras de estilo. Essas fases
complementam-se com a redacdo de um texto em que se
ressaltara claramente a ligacéo entre cada uma das etapas da
andlise feita. (CORTEZ e RODRIGUES, 2009, p. 89).

Pretendemos, desse modo, destacar, analisar e explicitar alguns dos
recursos poéticos contidos em Meu bicho de estimacdao. Inicialmente, destaca-
se que essa poesia em questao aproxima-se de uma poesia lirica, a medida
que se revela como uma expressao individual, ou seja, a poesia é enunciada
por um eu lirico em primeira pessoa, mas, hdo apenas por isso, o destaque é
gue esse eu lirico transmite ao leitor sua visdo singular do real no contexto
teméatico abordado, animais de estimacdo, explorando seu imaginario na

apresentacao de tal tema.

Além disso, trata-se de uma poesia que se enquadra na liberdade
formal da poesia moderna, porém, com preocupacfes evidentes de sua
constituicdo formal, como rimas e ritmo, mantendo a esséncia da construgao

estrutural desse género textual.

O mundo estéa cheio de bichos de estimacao
Da terra e do fogo, do ar e do mar,

Bichos que séo la da roga

E os que na cidade encontram seu lar

PwnpE
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H4& bichos bem pequeninos como as pulgas de Joana,
E outros que sdo enormes como o cavalo de Inés,

Ha bichinhos elegantes como o gato da titia,

E outros horripilantes como o sapo de Isabel.

Alguns ganham nomes simples como Marcos ou Carol,

. Outros tém nomes estranhos, como Colapso ou Platéo.
11.
12.

Alguns sao muito vaidosos, com pet shop e pedigree,
Outros tém cheiro horroroso de quem nunca viu sabé&o.

Esses bichinhos que amamos podem ser encantadores,
Detestaveis, rabugentos, companheiros, traidores.

Mas o meu é diferente, ndo existe outro igual

Minha mée é testemunha, se quiserem perguntar.

Mais que bichinho € mascote, come espaguete no prato
Com bons modos e talher, sabe usar o guardanapo,
Sabe arrumar a bagunca, entra no banho sozinha,

Diz piadas, conta histérias, canta, danca e fala inglés.

Minha mascote abre a porta quando quer ir passear,
Mas coleira nunca bota, pouco importa aonde va.
Se quero tomar sorvete, sai voando pra buscar.

As vezes traz p&o pra casa e, generosa, me da.

Quando saio e vou ao colégio a mascote se entristece,
Pois ndo tem outro remédio a néo ser ir trabalhar.

O ruim é que tem dias que s6 volta muito tarde,

O bom é que quando chega da vontade de cantar.

Primeiro escuto um rugido saido 14 da garagem
Depois aguco o ouvido e a ou¢o caminhar.

Fico quieto, na tocaia, enquanto 0s passos avangam,
N&o me movo, ndo gargalho, nem me atrevo a falar.

Abre a porta e |4 vou eu direto para os seus bracos.
Olhos nos olhos, me aperta bem fechado num abraco.
Dou-lhe dois beijos lambidos, ela devolve outros dois.
Dou-lhe um cheiro no cangote e mais um cheiro depois.

Minha mascote é cheirosa e tem orelhas enormes,
A pele dela pinica e sua voz é poderosa.

A mascote usa gravata, mas tira logo ao chegar
Para dar dez cambalhotas e vir brincar no sofa.

Se lhe peco que galope, vira depressa um cavalo.
Se quero que seja um cdo, comeca logo a latir.

Se lhe peco que me traga alguma coisa nos dentes,
A mascote sai correndo e vai buscar para mim.

Minha mascote é amorosa como o gato da titia.
Minha mascote é grudenta como o sapo de Isabel.



47. Minha mascote me assusta quando brincamos de
monstro
48. Mas vira logo um cordeiro quando eu pego pra parar.

49. A mascote me protege da escuriddo e do medo

50. A mascote me acompanha na hora de ir dormir.

51. Se ajeita no seu lugar junto aos pés da minha cama
52. E vai me contando histdrias, pois conhece mais de mil.

53. Quando pensa eu ja durmo, a mascote silenciosa
54. Sai do negrume do quarto e como um gato se vai.
55. Entdo, de olhos abertos, a flagro de quatro patas

56. E deixa de ser mascote porque eu o chamo...

57. Papai!!

Nesses versos, abre-se a leitura do poema, apresentando-se,
inicialmente, bem como ao longo de todo texto, uma sequéncia de estrofes de
quatro versos, quartetos. Exceto para a estrofe final, que traz apenas um
verso, sendo, entdo, um monostico. Sobre a métrica, desde o principio,
percebemos que h& predominancia dos versos livres, ou seja, fazendo-se a
escansao, a decomposicdo do verso em seus elementos métricos, as silabas
poéticas, verificamos que essa varia, entre versos barbaros e outros com rimas
regulares, como heptassilabo, que aparece no terceiro verso da estrofe acima:
O/mun/does/té/cheilo/de/bi/chos/dees/tiimalcéo.

Contamos, nesse exemplo, treze silabas poéticas, pois, conforme as
regularidades da escanséo, a Ultima silaba de mundo, -do, emenda-se na
primeira silaba de esta, -es. Do mesmo modo, a preposicado -de junta-se a
silaba inicial de estimacdo, -es. Determinadas treze silabas poéticas,
classificamos esse tipo de verso como barbaro, aquele que apresenta mais de
doze silabas poéticas. A respeito do ritmo, as tonicidades encontram-se
destacadas nas silabas 2, 4, 5, 8 e 13.

Além disso, a sonoridade da poesia também perpassa pela utilizacédo
das rimas, externas e internas, tais como as que ocorre entre os versos 1 e 3:

O/mun/does/té/chei/o/de/bi/chos/dees/timalcdo/bi/chos/que/sédo/la/dal/ro/ca

H&, nesse caso, rima interna, ou seja, aquela que ocorre no interior do
verso, entre as palavras estimacao (verso 1) e sdo (verso 3). E uma rima aguda

e rica, uma vez que a correspondéncia sonora encontra-se na ultima silaba e

75



as palavras que rimam nao pertencem a mesma classe gramatical. Quanto a
ordem fonética, trata-se de uma rima perfeita, ou consoante, quando ha

correspondéncia total dos sons (-¢ao/-sao).

O terceiro verso, transcrito acima, é constituido de sete silabas
poéticas e, em relacdo ao ritmo, a tonicidade destaca-se nas silabas 1, 4,5 e
7. Percebemos, assim, que ndo ha uma regularidade nas silabas tbénicas, ou
seja, os limites ritmicos, que identificamos no interior de cada verso, estao
distribuidos pelo poema todo, ocorrendo uma alternancia das silabas fracas e
fortes entre os versos. Vejamos 0 que ocorre com 0s versos dois e quatro:
da-ter-rae-do-fo-go-doar-e-do-mar / eos-que-na-ci-da-deen-con-tram-seu-

lar.

O verso dois conta com dez silabas poéticas, tratando-se, entédo, de
um verso decassilabo, cujo ritmo concentra-se nas silabas 2, 5, 7 e 10. Por
sua vez, o verso 4 também € um decassilabo que, no entanto, demonstra
ocorréncia de ritmo marcada pelas silabas 5, 8, 9 e 10. Dessa maneira,
verificamos uma regularidade métrica, considerando que o poema em sua
maior parte organiza-se em assimetria em relacdo a contagem de silabas
poéticas, nesse caso, ambos versos possuem dez silabas poéticas, mas

apresentam diferencas na marcacao ritmica.

O que prevalece, apesar das diferencas, € a tonicidade nas 52 e 102
posicdo, sendo que a décima silaba poética de um verso decassilabo é uma
regularidade ritmica. Contudo, verificamos que o ritmo marcado pela
tonicidade da 5% posicdo poética repete-se nos quatro versos dessa primeira
estrofe, 0 que pode ser considerado como uma regularidade em meio a
liberdade de composicdo desse poema, colaborando para uma repeticdo que

incide na sonoridade do texto.

Sobre as rimas, 0s versos dois e quatro apresentam rimas internas e
externas, assim, como verificamos entre as palavras ar e mar; ar e lar (rima
interna) e as palavras mar e lar (rima externa). Entre os conjuntos ar e mar; ar
e lar, as rimas s&o agudas e pobres, pois apresentam correspondéncia sonora
na ultima silaba e séo palavras que pertencem a mesma classe gramatical. O

mesmao ocorre com o conjunto mar e lar que, apesar de ser uma rima externa,
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também é rima aguda e pobre pelas mesmas razdes.

7

Logo, a respeito da

métrica e do ritmo, o poema pode ser analisado conforme sugerimos no

quadro a sequir:

Verso Silabas Classificagéo Ritmo
poéticas

1.| o-mun-does-ta-chei-o-de-bi-chos- 13 Verso barbaro 2,4,5,8e13
dees-ti-ma-céo

2.| da-ter-rae-do-fo-go-doar-e-do-mar 10 Verso decassilabo | 2,5,7e 10

3.| bi-chos-que-sédo-la-da-ro-ca 7 Verso heptassilabo | 1,4,5e7

4.| eos-que-na-ci-da-deen-con-tram- 10 Verso decassilabo | 5,8,9¢e 10
seu-lar

5.| hé&-bi-chos-bem-pe-que-ni-nos-co- 15 Verso barbaro 1,2,4,7,9,11e15
moas-pul-gas-de-jo-a-na

6.| eou-tros-que-sdoe-nor-mes-co- 13 Verso barbaro 1,4,5,7,10e 13
moo-ca-va-lo-dei-nés

7.| ha-bi-chi-nhos-e-le-gan-tes-co- 15 Verso barbaro 1,3,7,9,11e 15
moo-ga-to-da-ti-ti-a

8.| eou-tros-hor-ri-pi-lan-tes-co-moo- 14 Verso barbaro 1,6,8,10e 14
sa-po-dei-sa-bel

9.| al-guns-ga-nham-no-mes-sim- 15 Verso barbaro 2,4,5,7,9,11e 15
ples-co-mo-mar-cos-ou-ca-rol

10 ou-tros-tém-no-mes-es-tra-nhos- 15 Verso barbaro 1,3,4,7,9,12e 15
C0-mo-co-lap-soou-pla-tdo

11 al-guns-sdo-mu-i-to-vai-do-sos- 16 Verso barbaro 2,3,5,8,11,12e 16
com-pet-shop-e-pe-di-gre-e

12 ou-tros-tém-chei-rohor-ro-ro-so- 16 Verso barbaro 1,3,4,7,10,11,14 e 16
de-quem-nun-ca-vi-u-sa-bao

13 es-ses-bi-chi-nhos-quea-ma-mos- 15 Verso barbaro 1,4,7,9, 11e 15
po-dem-ser-en-can-ta-do-res

14 de-tes-ta-veis-ra-bu-gen-tos-com- 14 Verso barbaro 3,7,11e14
pa-nhei-ros-trai-do-res

15 mas-o-meu-é-di-fe-ren-te-ndoe- 13 Verso barbaro 3,4,7,9,10,11 e 13
xis-teou-troi-gual

16 mi-nha-mé&e-é-tes-te-mu-nha-se- 15 Verso barbaro 1,3,4,7,11e 15
qui-se-rem-per-gun-tar

17| mais-que-bi-chi-nho-é-mas-co-te- 16 Verso barbaro 4,6,8,10,13e 16
COo-mees-pa-gue-te-no-pra-to

18 com-bons-mo-dos-e-ta-lher-sa- 14 Verso barbaro 2,3,7,8,10e 14
beu-sar-o-guar-da-na-po

19 sa-bear-ru-mar-a-ba-gun-caen-tra- 14 Verso barbaro 1,4,7,8,11e14
no-ba-nho-so-zi-nha

20 diz-pi-a-das-con-tahis-t6-rias-can- 15 Verso barbaro 1,3,5,7,9,11,13 e 15
ta-dan-cae-fa-lain-glés

21 mi-nha-mas-co-tea-brea-por-ta- 15 Verso barbaro 1,4,5,7,9,11,12 e 15
guan-do-quer-ir-pas-se-ar

22 mas-co-lei-ra-nun-ca-bo-ta-pou- 15 Verso barbaro 3,5,7,9,11,13 e 15
coim-por-taa-on-de-vé

23 se-que-ro-to-mar-sor-ve-te-sai-vo- 15 Verso barbaro 2,5,7,9,11,13e 15
an-do-pra-bus-car

24 as-ve-zes-traz-pdo-pra-ca-sae-ge- 14 Verso barbaro 1,2,4,5,6,7,11e 14
ne-ro-sa-me-da

25 quan-do-sai-oe-voua-o-co-lé-gioa- 15 Verso barbaro 1,3,5,8,11e15

mas-co-te-seen-tris-te-ce
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26 pois-nao-tem-ou-tro-re-mé-dioa- 14 Verso barbaro 1,2,3,4,7,9,10,11e 14
ndo-ser-ir-tra-ba-lhar

27 o-ru-im-é-que-tem-di-as-que-s0- 16 Verso barbaro 3,4,6,7,10,11, 14 e 16
vol-ta-mu-i-to-tar-de

28 o-bom-é-que-quan-do-che-ga-da- 15 Verso barbaro 2,3,5,7,9,11e 15
von-ta-de-de-can-tar

29 pri-mei-roes-cu-toum-ru-gi-do-sa-i- 15 Verso barbaro 2,4,7,10,12e 15
do-la-da-ga-ra-gem

30 de-pois-a-gu-¢ooou-vi-doeaou-¢o- 11 Verso 2,4,6e11
ca-mi-nhar hendecassilabo

31 fi-co-qui-e-to-na-to-cai-aen-quan- 16 Verso béarbaro 1,4,8,10,12e 16
toos-pas-sos-a-van-cam

32 n&o-me-mo-vo-ndo-gar-ga-lho- 14 Verso barbaro 1,3,5,7,11e14
nem-mea-tre-voa-fa-lar

33 a-brea-por-tae-la-voueu-di-re-to- 13 Verso barbaro 1,3,56,8,10,12e 13
pa-raos-seus-bra-cos

34 o0-lhos-nos-o-lhos-mea-per-ta-bem- 15 Verso barbaro 1,4,7,9, 11e 15
fe-cha-do-num-a-bra-co

35 dou-lhe-dois-bei-jos-lam-bi-dos-e- 15 Verso barbaro 1,3,4,7,9,12,13 e 15
la-de-vol-veou-tros-dois

36 dou-lheum-chei-ro-no-can-go-tee- 14 Verso barbaro 1,3,7,11e 14
mais-um-chei-ro-de-pois

37 mi-nha-mas-co-te-é-chei-ro-sae- 15 Verso barbaro 1,4,6,8,10,12e 15
tem-o-re-lhas-e-nor-mes

38 a-pe-le-de-la-pi-ni-cae-su-a-voz-é- 15 Verso barbaro 2,4,7,9,11,12e 15
po-de-ro-sa

39 a-mas-co-teu-sa-gra-va-ta-mas-ti- 16 Verso barbaro 3,4,7,10,12,13e 16
ra-lo-goa-o-che-gar

40 pa-ra-dar-dez-cam-ba-lho-tas-e- 15 Verso barbaro 1,3,4,7,10,12 e 15
vir-brin-car-no-so-f4

41 se-lhe-pe-¢o-que-ga-lo-pe-vi-ra-de- 15 Verso barbaro 3,7,9,12e 15
pres-saum-ca-va-lo

42 se-que-ro-que-se-jaum-c&ao-co-me- 14 Verso barbaro 2,5,7,9,11e 14
ca-lo-goa-la-tir

43 se-lhe-pe-co-que-me-tra-gaal-gu- 14 Verso barbaro 3,7,9,11e14
ma-coi-sa-nos-den-tes

44 a-mas-co-te-sai-cor-ren-doe-vai- 14 Verso barbaro 3,5,7,9,11,12e 14
bus-car-pa-ra-mim

45 mi-nha-mas-co-te-é-a-mo-ro-sa- 17 Verso barbaro 1,4,6,9, 11,13 e 17
C0-moo-ga-to-da-ti-ti-a

46 mi-nha-mas-co-te-é-gru-den-ta-co- 16 Verso barbaro 1,4,6,8,10,12e 16
Mmoo-sa-po-dei-sa-bel

47 mi-nha-mas-co-te-meas-sus-ta- 15 Verso barbaro 1,4,7,9,12e 15
guan-do-brin-ca-mos-de-mons-tro

48 mas-vi-ra-lo-goum-cor-dei-ro- 15 Verso barbaro 2,4,7,9,11,13 e 15
guan-doeu-pe-co-pra-pa-rar

49 a-mas-co-te-me-pro-te-ge-daes-cu- 14 Verso barbaro 3,7,12e 14
ri-ddoe-do-me-do

50 a-mas-co-te-mea-com-pa-nha- 13 Verso barbaro 3,7,9,11e 13
naho-ra-deir-dor-mir

51 sea-jei-ta-no-seu-lu-gar-jun-toa- 15 Verso barbaro 2,5,7,8,9,11,13e 15
0s-pés-da-mi-nha-ca-ma

52 e-vai-me-con-tan-dohis-t6-rias- 15 Verso barbaro 2,5,7,9,11e15
pois-co-nhe-ce-mais-de-mil

53 quan-do-pen-saeu-ja-dur-moa- 14 Verso barbaro 1,3,5,6,9e 14
mas-co-te-si-len-ci-o-sa

54 sai-do-ne-gru-me-do-quar-toe-co- 14 Verso barbaro 1,4,7,9,11e14

moum-ga-to-se-vai
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55 en-tdo-deo-lhos-a-ber-tos-a-fla- 14 Verso barbaro 2,3,6,9,12e 14
gro-de-qua-tro-pa-tas

56 e-dei-xa-de-ser-mas-co-te-por- 11 Verso 2,5,7,10e 11
gueeuo-cha-mo hendecassilabo

57 pa-pai 2 Verso dissilabo 2

No tocante as rimas de todo o poema, verificamos que em
determinadas estrofes ha regularidade dessas rimas, enquanto em outras
estrofes ndo se segue explicitamente uma regularidade e, em alguns casos,
utiliza-se os versos brancos, aqueles em que ndo ha rimas. Assim sendo,

vejamos o exemplo da 92 estrofe do texto:

Abre a porta e l& vou eu direto para os seus bracos.
Olhos nos olhos, me aperta bem fechado num abracgo.
Dou-lhe dois beijos lambidos, ela devolve outros dois.
Dou-lhe um cheiro no cangote e mais um cheiro depois.

Nesse exemplo, percebemos uma regularidade sobre as rimas, num
esquema que definimos como AABB, ou seja, rimas que se combinam de duas
em duas, pois bracos (A) rima com abraco (A), enquanto dois (B) rima com
depois (B). Tal esquema €, convencionalmente, denominado como rimas

emparelhadas ou paralelas.

A 102 estrofe, por sua vez, exemplifica 0 que denominamos como
sequéncia de rimas encadeadas, aquelas que ocorrem quando as palavras
que rimam no fim de um verso e no inicio ou meio do outro verso. Desse modo,

temos:

Minha mascote é cheirosa e tem orelhas enormes,
A pele dela pinica e sua voz € poderosa.

A mascote usa gravata, mas tira logo ao chegar
para dar dez cambalhotas e vir brincar no sofa.

Ja a 122 estrofe demonstra a presenca de versos brancos, isto é,

agueles que ndo rimam com nenhum outro verso.




Minha mascote é amorosa como o gato da titia.

Minha mascote é grudenta como o sapo de Isabel.

Minha mascote me assusta quando brincamos de monstro
mas vira logo um cordeiro quando eu pego pra parar.

No entanto, a auséncia de rimas na estrofe acima nao significa que a
sonoridade ndo esta expressa ali, uma vez que observamos outro recurso que
colabora para sonoridade do texto, denominado anafora. Tal recurso consiste na
repeticao inicial de uma estrutura, a fim de enfatizar um movimento e de provocar
a sensacdo sonora durante a leitura. Nesse caso, trata-se da repeticdo da
construcado “Minha mascote...”. Além disso, em relagao ao nivel semantico de
andlise, a anafora conduz a leitura para uma expectativa de sentido que atribui a
compreensao de um bicho de estimacgéo do género feminino (Minha mascote).
Levando o leitor ao climax da narrativa poética que, ao final, sera surpreendida

com uma revelacao oposta a isso.

Antes de seguirmos ao nivel seméantico, no campo morfossintéatico
destacamos as constru¢cdes em encadeamento, ou enjambement, quando a
construcéo sintética de um verso nao se conclui nele e, assim, o periodo continua
no verso seguinte, de forma a complementar e/ou concluir seu sentido, como o

gue acontece destacado na estrofe abaixo:

Quando pensa que ja durmo, a mascote silenciosa
sai do negrume do quarto e como um gato se vai.
Entdo, de olhos abertos, a flagro de quatro patas

e deixa de ser mascote porque eu o chamo...

No exemplo, notamos que o primeiro periodo da estrofe inicia-se em
seu primeiro verso, no entanto, apenas se conclui no segundo verso, finalizado
com um ponto final. Trata-se, portanto, de um unico periodo — Quando pensa que
ja durmo, a mascote silenciosa sai do negrume do quarto e como um gato se vai
— separado em dois versos. E esse recurso que denominamos como
encadeamento, um recurso sintatico que organiza a combinacdo de sentido

também priorizando seu ritmo de leitura.
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Voltando a semantica, de maneira geral, 0 poema sugere que se trata
de um bicho de estimacdo do género feminino, ndo apenas nessa estrofe, mas
também em outros trechos do poema que utilizam pronomes e artigos femininos,
bem como flexiona substantivos e adjetivos no género feminino também, tais

como o0s exemplos a sequir:

[...] Sabe arrumar a bagunca, entra no banho sozinha,...
[...] As vezes traz pdo pra casa e, generosa, me da....

[...] Quando saio e vou ao colégio a mascote se entristece,...
[...] Depois aguco o ouvido e a ougo caminhar....

[...] A mascote me protege da escuriddo e do medo

[...] A mascote me acompanha na hora de ir dormir.

Percebemos no inicio do poema que o eu lirico apresenta uma série

de possibilidades de bichos de estimagéo, conforme as trés primeiras estrofes:

O mundo esté cheio de bichos de estimacao
da terra e do fogo, do ar e do mar,

bichos que séo la da roga

e 0S que na cidade encontram seu lar

Ha bichos bem pequeninos como as pulgas de Joana,
e outros que sdo enormes como o cavalo de Inés,

h& bichinhos elegantes como o gato da titia,

e outros horripilantes como o sapo de Isabel.

Alguns ganham nomes simples como Marcos ou Carol,
outros tém nomes estranhos, como Colapso ou Platéo.
Alguns sdo muito vaidosos, com pet shop e pedigree,

outros tém cheiro horroroso de quem nunca viu sabao.

No entanto, entre as muitas possibilidades, o eu lirico brinca com as
inferéncias, destacando a seguir que seu animal de estimacao é diferente, ou
seja, mesmo dentro da diversidade de possibilidades, jA somos conduzidos a
pensar que pode ser um bicho diferente de tudo o que conhecemos e

reconhecemos. Desse modo:
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Esses bichinhos que amamos podem ser encantadores,
detestaveis, rabugentos, companheiros, traidores.

Mas o meu é diferente, ndo existe outro igual

minha mée é testemunha, se quiserem perguntar.

Langca-se mdo de um recurso de inferéncia implicita, através da
sugestdo, pois o eu lirico enfatiza que seu bicho de estimacdo ndo se trata de
nenhum daqueles citados anteriormente. “Mas o meu é diferente, ndo_existe
outro igual”, além de ja mencionar que a mae € quem pode comprovar isso, 0
que sugere-nos que a inferéncia pode ser decorréncia da ligacdo dessa
informag&o com outras partes que ainda serdo reconhecidas como verdadeiras,
pode, inclusive, nos sugerir o contexto familiar como o meio de alcancar as

compreensoes, levantar expectativas e confirma-las ou ndo no decorre da leitura.

Na sequéncia, o eu lirico faz um encadeamento de atitudes civilizadas
gue aproximam seu bicho de estimacédo a dimensdo humana, muito mais que a
dimensao tradicional de animal de estimacao. Seu bichinho come com talheres,
tem bons modos, sabe usar o guardanapo, arruma sua baguncga, toma banho

“sozinha”, conta histérias e piadas, sabe cantar, dancar e até falar inglés.

Mais que bichinho é mascote, come espaguete no prato
com bons modos e talher, sabe usar o guardanapo,
sabe arrumar a bagunca, entra no banho sozinha,

diz piadas, conta historias, canta, danca e fala inglés.

Isso, de maneira ludica, vai construindo a possibilidade de inferéncia
de um bicho de estimacéo que, talvez, ndo seja exatamente um bichinho, mas
sim uma figura humana que pode, por vezes, representar alguns bichos. Além
disso, o penultimo verso da estrofe destaca que a mascote toma banho sozinha,
no feminino, abrindo, novamente, a possibilidade de inferéncia de que seja
alguém do género feminino. Trata-se, porém, de um recurso de ludicidade na
escolha léxica, pois opta por palavras que estimulam as muitas possibilidades
para o possivel bicho de estimacdo, o que colabora para que as expectativas

entrem em climax e o desfecho seja, assim, mais inusitado e surpreendente.
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Essa ludicidade na construcéo do sentido, perpassando pelos géneros
dos bichos de estimacdo € uma caracteristica, possivel e comum, para o texto
poético que se distancia da norma com intuito de atingir maior expressividade e,
desse modo, pela preparacédo da linguagem, afasta-a de seu aspecto denotativo,
criando uma realidade que é sempre renovada. Conforme nos explica Cortez e

Rodrigues:

Enquanto a ciéncia valoriza a fun¢do légica da linguagem,
procurando estabelecer em face do real um sistema de
designactes que permite formular leis rigorosas, capazes de
descrever fendbmenos, a poesia, na tentativa de descobrir 0
gue a ciéncia ndo consegue esgotar, faz uso de um registro
diferente da linguagem, a partir da apreensdo da realidade,
permitindo-lhe a incidéncia de um conjunto de valores
expressivos que conduzem a alteracdes de sentido. As
palavras nao solidificam um conceito; pelo contrario, ha nelas
uma tensdo interior, resultante das suas potencialidades
significativas, ou até do seu valor contextual. Por essa razéo,
cada poema poderd isolar-se em si mesmo, fechando-se nos
seus enigmas e afastando-se das possibilidades de
entendimento imediato do leitor; as palavras resistem a
solidificacao. (CORTEZ e RODRIGUES, 2009, p. 87).

Nessa perspectiva, percebemos que o poema em questido “fecha-se
nos seus enigmas” e, dessa maneira, afasta-se das possibilidades de
entendimento imediato, levando seu publico-alvo, nesse caso especifico, as
criancas, a se aventurarem por diferentes caminhos possiveis para sua
compreensao, em uma linha de raciocinio que néo € légica e denotativa, mas,

pelo contrario, explora o campo do conotativo e da polissemia.

Apenas na ultima estrofe, com uso de uma Unica palavra, revela-se o
desfecho da narrativa poética do eu lirico, surpreendendo o leitor, ao mesmo
tempo que coloca as informagdes no lugar, pois apenas com esse desfecho e
possivel que tudo que foi narrado faca sentido e ndo beire o absurdo, nem o

paradoxo. Assim, conclui-se o texto:

Quando pensa eu ja durmo, a mascote silenciosa
Sai do negrume do quarto e como um gato se vai.



Entdo, de olhos abertos, a flagro de quatro patas
E deixa de ser mascote porque eu o chamo...

Papai!!!

As reticéncias, antes da revelacdo do nome chamado, aumentam a
expectativa do leitor, elevam o tom de mistério e surpresa desenvolvido em
todo o poema, concluindo com o elemento resposta para toda o mistério:
Papai. Sim, seu mascote € o papai e tudo o que foi mencionado ganha novo
sentido, pois, sim, o papai come com talheres, tem bons modos, pode tomar
banho sozinho e até falar inglés. Ao mesmo tempo, percebemos que a
narrativa lanca mao de um tema muito mais amplo que somente o bicho de
estimacdao, explora o imaginario, as brincadeiras, a imitacdo dos bichos, seus
comportamentos, seus nomes, seus sons e, finalmente, a relagdo desse

imaginario com o real, o concreto, a relacdo entre pai e filho.

Essa interpretacdo, no entanto, € progressiva e ndo imediata,
justamente pelas especificidades da poesia e, nesse caso, podemos dizer que
todos os elementos estruturais do poema, considerando os niveis grafico,
fénico, lexical, sintatico e semantico, sdo igualmente importantes em sua
leitura. Cada um desses niveis se articulam e, dessa maneira, contribuem para
que o leitor consiga atribuir-lhe um sentido, construido e elaborado por
inferéncias e, assim, conseguir, principalmente, usufruir do prazer que é a
leitura deum texto poético que, ao contrario do que possam afirmar, ndo é um
texto de compreenséao dificil, mas sim um texto em que forma e conteudo
precisam ser igualmente considerados para a compreensao aconteca, gradual

e significativamente

Desse modo, podemos concluir que, mesmo quando, a principio,
rejeitamos a leitura da poesia, justificando para isso a dificuldade para sua
compreensao porque, muitas vezes, hdo entendemos essa composic¢ao e, por
isso, ndo sabemos como formular uma interpretacdo adequada a poesia. E
possivel, principalmente pensando na sala de aula, desenvolver um trabalho,
efetivo e significativo, de oralidade e escrita que considere a poesia na integra
e, assim, tudo o que, inicialmente, parece nao ter sentido, mostra-se

intencional, planejado e necessario para sua compreensao. Dessa maneira,
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por fim, levamos a leitura da poesia para outro segmento, ressaltando os
elementos da linguagem poética, especificidades para a leitura desse tipo de
texto, passando da considerada, muitas vezes, leitura dificil e inacessivel para

leitura critica, ludica e prazerosa.

Finalmente, no caso das criancgas, trata-se de uma oportunidade para
que a poesia também possa ser, ou deva ser, uma brincadeira: € o brincar com
as palavras usando para isso o ritmo, a rima. E uma maneira de explorar o
simples, a fantasia. E, além disso, um meio de fazer com que, por meio de sua
mensagem poética, despertemos a nossa sensibilidade acerca do que nos
cerca, da realidade social e, desse modo, tornarmo-nos, conforme afirma

Antonio Candido (1995), seres humanos mais sensiveis, mais humanizados.

Desse modo, percebemos que tantos a linguagem verbal quanto a
linguagem visual complementam-se de maneira a conduzir o pequeno leitor as
inumeras possibilidades de inferéncia sobre qual é o bicho de estimacdo do
menino. A ludicidade estimulada pela escolha das palavras e a sonoridade
também evidencia-se nas ilustracdes pela escolha das formas e das cores,

variadas e intensas.

Além disso, assim como a escrita brinca com as possibilidades de
palavras que nem sempre sao logicas, as ilustracbes também distanciam-se
de um tracado perfeito que copia a realidade para se aproximar de tragos mais
simples, explorando o universo infantil, aproximando-se da representacao

dessa realidade, com infinitas possibilidades de formas e cores.

Justificada a escolha do livro, por suas especificidades e
caracteristicas, propomos como metodologia para abordagem da obra em sala
de aula como complementacao das orientacbes do Guia Literatura na Idade
Certa (Brasil, 2015) o uso das estratégias de leitura propostas por Girotto e
Souza (2010), pois consideramos que a forma descrita no guia como antes da
leitura, durante a leitura e ap0s a leitura, possa ser enriquecida com a insergéo
de tais estratégias, de modo a contribuir para uma melhor escolarizacdo do
texto literario favorecendo a sua compreensdo e oportunizando maior

envolvimento do leitor.
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4.1.3 Sequéncia Didatica

As aulas aconteceram em seis encontros no periodo de 16 a
23/09/2019, utilizando a sistematizacdo das estratégias de leitura. Sabemos
que tais estratégias ndo se ddo de maneira isolada, acontecendo de forma
simultanea. No entanto, procuramos definir a estratégia-foco por questfes

didaticas.
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1°. Encontro — 16/09/2019

Apresentacdo da capa do livro.
Duracéo: 30 minutos
Alunos patrticipantes: 19 alunos
Estratégia foco: Conexao Texto x Leitor

Durante essa aula, foi apresentado o livro e solicitado que os alunos
fizessem a leitura do seu titulo, também foi orientado que devemos ler
imagens, na tentativa de seguir o Guia PNAIC (2015), que orienta que antes

da leitura o professor deve mostrar também os elementos paratextuais.

O objetivo dessa atividade foi levantar o conhecimento prévio dos
alunos, pois, segundo Girotto e Souza (2010), o conhecimento prévio é
importante para o acionamento de todas as estratégias e perpassa por todas
elas.

Professor: Hoje, vamos dar inicio a uma sequéncia de atividades com o
livro que vou mostrar agora para vocés. Conseguem ler o titulo desse livro?

Alunos: Meu bicho de estimacao.

Professor: Muito bem, quem sabe me dizer o que é um bicho de
estimacao?

Aluno 13: Bicho de estimacéo € gato e cachorro.

Professor: Mas s6 gato e cachorro podem ser bichos de estimacéo?

Alunos: Nao, tem outros.

Professor: Quais outros?

Aluno 7: Pode ser passarinho, uma vez vi na televisdo uma mulher que
tinha uma cobra.

Professor: E isso mesmo, tem alguns bichos de estimacg&o que a gente
nao esta acostumado, o gato e o cachorro sdo 0s mais comuns, mais faceis




de encontrar nas casas, mas vocés acham que qualquer animal pode ser bicho
de estimagao?

Aluno 8: Nao, porque tem bicho que € muito brabo e come gente.

Professor: Que bicho que n&o pode ser de estimagao?

Aluno 8: Leéo.

Professor: Isso muito bem, entdo vamos agora ler as imagens. Olha,
tem ledo mesmo, tem até foca, e agora?

Aluno 14: Eu acho que vai contar a histria do menino que vai querer
ter um desses bichos, mas a mae dele ndo vai deixar.
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A partir dessa exploragdo, acionou-se nos alunos a estratégia de
conexdo texto x leitor. Nesse momento optou-se por trabalhar a referida
estratégia a partir somente do titulo da obra, com o propoésito de estimular o

interesse pela mesma, pois segundo Girotto e Souza (2010, p. 68),

[...] leitores criam codigos muito simples para descreverem
seus pensamentos. Por exemplo, quando uma crianga I1é uma
parte de um texto e se lembra de algo que aconteceu com ela,
de experiéncias vividas, ela para, pensa em voz alta e
modifica o texto com a seguinte frase: “me faz lembrar...,
nesse momento uma vez motivada, ela escreve algumas
palavras no bloco de notas que explica o exercicio mental,
pensamento ou sentimento vivenciado.

Assim, deu-se inicio a exploracdo da estratégia:

Professor: E vocés, tem ou ja tiveram algum animal de estimacdo em
casa?

Alunos: Sim.

Professor: Por que sera a gente tem bicho em casa?

Aluno 16: Ah, eu acho que € porque € bonitinho.

Professor: Mas s0 por isso? s6 porgue é bonito?

Aluno 16: Porque a gente gosta dos bichinhos.

Aluno 1: Tem gente que tem cachorro pra cuidar da casa, quando sai.

Professor: E verdade, o cachorro além de um bicho de estimac&do pode
ser um vigia.

Aluno 15: Professor eu néo tenho bicho, mas minha vizinha sempre
viaja e deixa a cachorrinha dela com minha mée, eu gosto muito dela.

Aluno 14: Eu tenho calopsita.

A partir dessa etapa inicial foi comunicado a turma que o professor
anotaria na lousa algumas considerac¢des sobre o titulo e sua capa e o que 0s

fazia lembrar (cartaz ancora para conexao).



FIGURA 8 — CARTAZ ANCORA PARA CONEXAO.
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Durante essa aula, observou-se um grande envolvimento dos alunos
com a proposta, querendo relatar suas experiéncias e foi notorio o desejo em

ler o livro, pois a curiosidade foi despertada.

Segundo Girotto e Souza (2010) as historias do dia a dia sdo auxilio
para trabalhar a estratégia de conex&o e contribuem para repensar sobre a
leitura e que o propdsito principal da conexao é que a crianga nao “escape do
texto”. Observa-se a importancia do mediador para que ndo haja conexdes

alheias ao texto.

As autoras também afirmam que a conexdo pode ocorrer com a
natureza do texto e suas caracteristicas literarias, como podemos verificar na
fala do aluno 14, em que fica evidente que conhece as caracteristicas do

género narrativo.
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2°. Encontro — 17/09/2019

Duracao: 1 hora/aula
Alunos presentes: 18

Estratégia foco: Inferéncia.
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No segundo encontro, com o0s alunos sentados em duplas,
continuamos explorando a capa do livro motivando-os a pensarem sobre qual

seria o conteudo do livro.

Professor: Bom, nds jA conversamos sobre os bichos de estimacéo,
agora o foco é pensar sobre o que esse livro contara para gente, o que nos
vamos ver quando comecar a ler, para isso, vou entregar uma folha (folha do
pensar sobre inferéncia —apéndice 5 ) e vocés vao anotar o que esta pedindo,
na folha esté escrito assim: Quando li a capa do livro Meu Bicho de Estimacao
de Yolanda Reyes, ja imaginei que encontraria...

Seguem alguns registros dos alunos:

Aluno 1: Animais que podem ser criados em casa.

Aluno 3: O menino quer ter um bicho de estimacéao.

Aluno 5: Vai falar de bicho de casa, vai ter passarinho.

Aluno 10: Ele vai falar sobre animais, mas ndo de todos animais, s6 0s
domeésticos.

Aluno 12: O cachorro, porque o cachorro pode ter na casa, € um animal
domeéstico.

Aluno 14: O menino vai encontrar um bicho no mato e vai cuidar igual
de estimacdo.

Durante a atividade, notou-se que as criancgas fizeram naturalmente a
inferéncia, pois muitos afirmam que sO6 podem ser bichos de estimacao
agueles domesticados. Fica evidente que o texto verbal, titulo do livro, se
sobressai a ilustracdo, pois esta internalizado nas criancas o conceito sobre
quais animais podem ser de estimacao. Acreditamos que o levantamento do
conhecimento prévio e o trabalho com a estratégia de conexao texto x leitor
realizados no primeiro encontro foi fator contribuinte para que todos fizessem

essa observacéo.

Retomando a afirmacéo de que a inferéncia é fundamental para a
compreensao e que ela pode ocorrer a partir da dedugéo do que esta por vir,
chemei & atencdo das criangas para as dicas que cada texto possui
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p.76). Dessa forma, apés a coleta das folhas do

pensar sobre inferéncia, o professor informou aos alunos que, feita a leitura




completa do livro, entregaria a eles novamente para que pudessem preencher

a coluna que confirma sua inferéncia ou néo.
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3% encontro — 18/09/2019

Duracéao: 1 hora/aula
Alunos presentes: 17
Estratégia foco: Visualizacéo

Apos comunicar a turma de que iria fazer a leitura de parte do livro, o
professor comentou que quando lemos podemos ativar os sentidos do corpo,

pois nos imaginamos dentro da historia.

O professor listou na lousa os cinco sentidos e brevemente explicou

as funcdes de cada um. Em seguida, iniciou-se a leitura.

FIGURA 9 — OS SENTIDOS DO CORPO
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Quanto a estratégia de visualizagdo, Girotto e Souza (2010) afirmam
que criar imagens mentais pode ir aléem de visualizar e que seu proposito é

usar todos os sentidos do corpo (p. 89).
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Professor: Entdo, quando vocés acham que a gente consegue visualizar
algo durante a leitura? Pensem numa histéria bem conhecida, que é
Chapeuzinho Vermelho8, alguém sabe me dizer a imagem que passa na
cabeca durante alguma parte? Pode ser qualquer parte, quem lembra?

Aluno 16: Professor, no comeco da historia diz que ela é uma menina
mimosa, e que a voO dela fez um capuz vermelho para ela.

Professor: Isso mesmo, e 0 que a gente consegue visualizar quando
lemos ou ouvimos “menina mimosa”?

Alunos: Uma menina bonita.

Professor: E isso mesmo, na cabeca da gente ja fica a imagem de uma
menina bonita.

Professor: Entdo, pensando sobre a visualizagdo, vamos ler o livro Meu
bicho de estimacédo, vocé pode usar os sentidos (apontando o quadro), em
seguida vou entregar uma folha e explicarei a atividade, além desses cincos
sentidos, também sentimos emoc&o quando lemos ou ouvimos uma historia,
por exemplo, eu fico triste quando a madrasta e o pai abandonam Jo&o e Maria
na mata e feliz quando eles voltam pra casa.

Foi iniciada a leitura e, simultaneamente, todos acompanharam. A
leitura foi realizada com o livro virado para os alunos, tendo comentado que as
criancas se atentassem sobre a qualidade das ilustracdes, as rimas, pois foi
combinado que nessa aula ainda ndo seria lido o texto na integra. Foi iniciada
pelo professor a leitura, com entonacdo adequada que, a partir desse
momento, ndo comentou sobre as ilustracdes, tendo como principal

preocupacao a oralizacéo do texto.

Em seguida, a leitura foi interrompida (figura 10) e o quadro-sintese foi

entregue para visualizagdo, dos quais seguem alguns registros:

8 Optou-se por fazer mencdo aos contos classicos, pois trata-se de texto conhecido pelos alunos.
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FIGURA 10 — PARTE DO LIVRO EM QUE SE INTERROMPE A LEITURA
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Aluno 3: Eu vejo jacaré, polvo, gorila.

Eu escuto: Barulho da garagem (em referéncia a chegada, paginas 20
e 21)

Eu posso sentir: A alegria quando chega da escola (pagina 18)

Eu cheiro: O cheiro do macarrdo (pagina 15)

Comentario final do aluno: Acho que é papagaio.

Durante a apresentacdo de seus registros, o professor perguntou ao
aluno:

Professor: Mas por que vocé acha que é papagaio?

Aluno 3: Por que ele disse que o bicho fala até inglés e se a gente falar
inglés com um papagaio ele vai repetir.

Professor: E, pode ser, mas tem alguém que acha que pode ser outro
bicho?

Aluno 11: Eu coloquei macaco.

Professor: Por que macaco?




Aluno 11: Por que ele falou que a mascote come com talher, e macaco
que tem a mao igual a da gente.

Professor: Igual a da gente?

Aluno 11: Sim, e consegue pegar na faca, na colher...

Professor: Muito bem, vocés estdo indo muito bem, a gente ndo pode
pensar em qualquer coisa, tem que se basear no texto, eu estou com uma
folha aqui que alguém escreveu que pode ser coelho, pensando no texto até
onde lemos, qual a maior chance, de ser macaco, papagaio ou coelho?

Alunos: Macaco ou papagaio.

Professor: Coelho n&o?

Alunos: Nao.

Professor: Por que nao?

Aluno 4: Porgue coelho ndo fala e nem tem mao que consegue segurar
talher igual a gente.

Professor: E isso mesmo, ndo sabemos ainda qual bicho é, mas
sabemos que a chance de ser coelho € minima.
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Durante essa atividade, constatou-se o que Davidoc (apud SOUZA et
al, 2012) aponta sobre como ser necessario pensar, estimular a capacidade
de raciocinio e reflexdo. Harvey e Gudvis (apud GIROTTO; SOUZA, 2010)
afirmam que a visualizacao é estritamente pessoal e é a estratégia que permite
que a leitura seja prazerosa. As autoras afirmam que ensinar a estratégia de
visualizagao permite que as criangas pensem e entendam a informagao.

Também, pode-se constatar que as estratégias de leitura acontecem
simultaneamente, pois durante essa aula, apesar da visualizacdo ser o foco,
foram feitas muitas inferéncias sobre qual animal o texto trata. Segundo Souza
et al (2012), a inferéncia ocorre frequentemente, € a estratégia que nos ajuda
a ler nas entrelinhas, ativando o conhecimento prévio e os relacionando com
pistas no texto que o leitor consegue fazer boas inferéncias como se pode
constatar na hipotese pouco provavel de ser um coelho, pois as “pistas” que o
texto escrito traz ndo remetem a coelho. Segue trecho da obra que permitiu

aos alunos fazer tal inferéncia.

Mais que bichinho é mascote, come espaguete no prato
Com bons modos e talher, sabe usar guardanapo,
Sabe arrumar a bagunca, entra no banho sozinha,

faz piadas, conta histérias, canta, danca e fala inglés. (p. 15).
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4°. encontro — 19/09/2019

Duracédo: 2 horas/aula
Alunos presentes: 18

Estratégia foco: Sumarizacao

Para essa atividade, foi utilizado um texto n&o ficcional (Anexo 1),
conforme orientam Girotto e Souza (2010), pois esse tipo de texto pode trazer
informacdes que a crianca ndo se recordara em sua totalidade o que permite
separar o que é importante do detalhe.

Para o encontro planejou-se a realizagdo em dois momentos, sendo que
a aula introdutoria deu-se logo na primeira aula e a préatica guiada na ultima
aula do periodo, pois trabalhar seguidamente tornaria cansativo e

desestimulante.
> 12 Parte:

Inicia-se explicando a estratégia e fazendo questionamentos com a

turma de forma dialogada.

Pessoal, lemos um texto para saber de alguma coisa, chamamos esse
texto de informativo, por exemplo, se eu quero saber quando surgiu o telefone
celular, onde, quem inventou etc. eu posso acessar a internet e procurar essas
informacdes.

Nés vamos ler um texto que traz informacbes sobre bichos de
estimagcdo, mas antes disso eu vou entregar uma folha para que vocés
registrem aquilo que acham que ja sabem sobre bichos de estimacéo.

O professor entrega a o formulario de conhecimento prévio (apéndice

7) e orienta quanto ao seu preenchimento.

> 22 Parte:

Em seguida, com os alunos sentados em duplas, o professor realizou
a leitura compartilhada do texto, solicitando a alguns que continuassem a
leitura a partir de determinado ponto. Os alunos com maiores dificuldades na

decodificagéo foram auxiliados pelo docente.




Posteriormente, o texto foi lido novamente, para que os alunos
observassem o comportamento leitor. Apds essas duas leituras, foram

orientados para a atividade.
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Professor: Bom, vocés tém em maos o texto, vamos pensar um pouco
sobre ele, vocés conseguem lembrar de tudo, tudinho, que tem no texto?

Alunos: sim.

Professor: mas conseguem lembrar da forma como esta no texto?

Alunos: ndo?

Professor: de que forma lembram entéo?

Aluno 5: Que bichos podem ser usados para curar as pessoas doente.

Professor: Sim, essa € uma informacéo importante do texto, os animais
podem mesmo fazer parte da recuperagao das pessoas doentes.

Professor: Mais alguém pode dizer outra informac¢éo importante?

Aluno 17: Que é melhor adotar bichinho do que comprar, por que
guando as pessoas compram cachorro, os coitadinhos dos cachorros de rua
ficam la, sem dono, passando fome, frio.

Professor: Sim, essa € outra informacédo importante.

Aluno 16: Quando o meu cachorro ficou doente, a minha mae levou na
médica, nossa ficou caro.

Professor: Olha s0, essa informacéo € bem importante e tem tudo a ver
com o texto, o texto mostra o que fazer quando o animal fica doente?

Aluno 16: sim, ele manda levar.

Professor: Levar aonde?

Aluno 16: no meédico.

Aluno 18: ndo é médico nao, é veterinario, médico é de gente,
veterinario é de bicho.

Professor: Mas o texto fala assim, claramente, que precisa levar o
animal no veterinario? Aparece a palavra veterinario no texto?

Aluno 18: ndo aparece.

Confirma-se, aqui, que as estratégias realmente acontecem em

simultaneidade, pois comeca a ser explorada a estratégia de inferéncia.

Professor: Entéo, eu disse que tem tudo a ver com o texto por que ele
trata sobre responsabilidade, entdo a gente ja entende que entra nessa
responsabilidade o cuidado com a saude do animal, olhem la no subtitulo
Como escolher um animal de estimacgéo, e vamos ler de novo, eu leio e vocés
acompanham a leitura na folha de vocés.

ApoOs a leitura foi questionado:
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Professor: entdo, que parte ai sera tem ligacdo com o veterinario?

Aluno 4: quando fala de gasto professor, de gastar dinheiro.

Professor: sim, o veterinario pode entrar nessa questdo, assim como
alimentacao, remédios etc.

Em seguida, o professor faz a sistematizacéo para a sumarizacao.

Professor: Pessoal, vamos entéo fazer uma lista do que a gente acha
importante lembrar do texto, o texto tém muitos detalhes, vamos separar os
detalhes do que € importante lembrar, por exemplo, eu preciso escrever tudo,
que os cdes podem ser guias, que até em prisdes ajudam as pessoas, que
ajudam pessoas feridas de guerra, que ajudaram até descobrir doenca? E
preciso escrever tudo isso?

Aluno 2: Sim, eu acho que precisa.

Professor: Por que?

Aluno 2: pra gente lembrar de tudo depois.

Professor: Mas ndo precisamos, nesse caso, de lembrar tudo igualzinho
no texto, a gente pode lembrar s6 do mais importante e deixar o detalhe, isso
se chama sumarizacéao.

Aluno 15: Da pra lembrar que os bichos faz bem para pessoas que tém
problema.

Professor: Isso, mas entdo usando essa mesma ideia podemos
escrever assim:

- Os animais de estimagdo sdo companheiros, e podem ajudar as
pessoas a viver melhor até quando elas estdo doentes.

Professor: Vocés acham que assim, fica bom?

Alunos: sim.

Professor: Muito bem, ja pegamos a ideia principal do texto, mas tem
outras muito importantes também, quem sabe falar uma?

Aluno 18: que tem que saber se todo mundo na casa vai gostar do bicho,
que lugar ele vai ficar, o dinheiro que vai gastar, se € filhote ou grande,
castrar...

Professor: isso, essa é uma informacéo importante, mas como podemos
escreve-la de uma forma que n&o esquegamos?

Aluno 12: O cuidado professor, o cuidado.

Professor: isso, entdo a gente pode escrever assim: devemos pensar
com responsabilidade antes de ter um animal, eles precisam de cuidados.

Professor: Mas tem outro subtitulo que também n&o podemos esquecer
a informacao importante dele, quem sabe?

Alunos: Adotar, adotar...

Professor: e como podemos escrever iSso?

Alunos: Que € melhor adotar, assim ajuda um animal que esta sofrendo.

Professor: Isso mesmo, entdo a nossa sumarizacado ficou assim
(mostrando na lousa).




FIGURA 11 —SUMARIZACAO DO TEXTO INFORMATIVO.
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5°. encontro: 20/09/2019

Duracéo: 1 hora/aula (55 min.)

Alunos presentes: 16
Estratégia-foco: Sintese.

Foi lido para aos alunos o conto Os sete corvos (Anexo 2). Em
seguida, em uma area externa da escola, sentados em circulo foi solicitado,
para aqueles que quisessem, de maneira voluntaria, que viessem até o centro
e recontassem o conto. Essa estratégia também foi trabalhada em

concomitancia com a sumarizagéo da parte final do referido conto.

Para o trabalho dessa etapa, foi utilizado esse outro texto seguindo 0s
pressupostos de Girotto e Souza (2010), no que diz respeito a sugestao de um
texto que garanta as especificidades para ser sintetizado em uma ordem logica

e coerente.
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FIGURA 12: ATIVIDADE DE SINTESE

FIGURA 13 — SUMARIZACAO DO FINAL DE CONTO
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Girotto e Souza (2010 p. 100.) orientam que € preciso definir, quando
trabalhada a estratégia de sumarizacéo, as informacdes importantes e para
quem elas séo relevantes. Considerando esse fato, definiu-se que, apos
algumas leituras do conto Os sete corvos, essa seria interrompida em
determinado ponto ao seu final, far-se-ia, entdo, conjuntamente a sumarizacao
para um cartaz de apoio confeccionado com o objetivo de consulta para a
proxima atividade, que seria escrever, com suas palavras, o final do referido

conto.

Devido a especificidade do ano escolar e de acordo com o nivel
linguistico de cada estudante, os alunos foram organizados em duplas e a
crianca com mais facilidade em registrar era o0 escriba, enquanto o outro o

ajudava a lembrar dos episodios, consultando o cartaz, quando necessario.

Seguem alguns registros do final do conto escrito pelos alunos:

99
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FIGURA 14 A - PRODUCAO DE TEXTO UTILIZANDO CARTAZ DE
SUMARIZACAO.
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Transcricao:

Alguem comeu no meu prato e foi boca umana

Ate que o ultimo corvo tomou a ultima gota do seu copo até o
anel rolou ate seu bico e disse queria a deus que nossa
irmasinha tivesse aqui e estaremos todos salvos ate que a
irmazinha que estava atras da porta saiu a o encontro deles.

E porcoaminho da casa se beijaramse e abrasaram se felizes.
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FIGURA 14 B - PRODUCAO DE TEXTO UTILIZANDO CARTAZ DE
SUMARIZACAO.

Transcricao:

Alguem comeu no meu rato alguem bebeu no meu
copo e foi boca umana.
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E quando o sétimo corvo foi beber a utima gota do seu
copo o anel rolou até seu bico ele silenbrou do canal

da familia.
Queria deus gue nossa irmazinha estivesse aqui ara

nos salvar.
Ao ouvir esse pedido a menina que estava atras da

porta saiu eles viraram a forma umana.
Eles se abrasaram se beijaram na maior alegria e

juntos foram para casa.

FIGURA 14 C - PRODUCAO DE TEXTO UTILIZANDO CARTAZ DE
SUMARIZACAO.
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Transcricao:

Quem comeu no meu prato, quem bebeu no meu copo
tem cheiro de boca umana o sete corvo quando ele
estava bebendo a ultima gota o anel rolou no bico dele
e ele reconheceu o anel e falou o sete corvo tomara que
noca irmazinha esta aqui e seremos salvos da maldic&o
e a menina saio de tras da porta e 0s sete corvos
voltaram a fora umana e eles se beijaram e se
abracaram na maior alegria e voltaram felises para casa.

Observamos que a estratégia de sumarizacdo permitiu separar o
realmente importante do detalhe em um texto informativo, estratégia que exige
cada vez mais dos leitores, mesmos aqueles ainda em fase de aquisicdo do
codigo escrito. Leitores estrategistas devem saber julgar aquilo que é
importante com base em seu propadsito de leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010).
A estratégia de sintese permitiu elaborar um texto verbal (reconto), pensando
na melhor forma de conta-lo, utilizando para isso elementos linguisticos,
construcdes sintaticas, sequéncia de episédios. Confirma-se 0 que Souza e
Serafim (2012) apontam ao afirmarem que o reconto ndo € uma simples
reproducao, pode-se observar a criangca moldando seu pensamento enquanto
produz um texto verbal, utilizando para isso elementos linguisticos de conexao

em alguns recontos notei a preocupacao em utilizar sinbnimos.

Com relacdo a sumarizacdo do conto, ela permitiu ficar evidente para
gquem tais informacdes eram importantes. Ao explicar a estratégia e a
confeccdo do cartaz, os alunos puderam refletir sobre a melhor maneira de
escrever o importante para que, a partir disso, relembrassem dos detalhes,
dos episddios, e os descrevessem. Portanto, sumarizar € importante para
acionar a memoria. .ApoOs a realizacdo de todas as etapas da sequéncia, a
correcéo dos textos dos alunos se deu de forma individual, em que o professor
apontou diretamente para cada dupla o que faltou, de acordo com o cartaz de
sumarizacado. Nesse momento, ndo foram corrigidas normas gramaticais e de

estruturacgéao frasal.
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As aulas posteriores continuaram contando com a leitura deleite. No
entanto, foi observado um comportamento leitor diferente nos alunos ao
anterior a intervencéo, pois foram mais participativos, mesmo nas atividades
de leitura em que ndo eram focalizadas as estratégias os alunos a faziam de
maneira natural. Acredito que internalizaram que ler € uma atividade que exige

alguns comportamentos especificos.



105

CONCLUSAO

A proposta desse trabalho foi a de experienciar o uso das estratégias
de leitura (GIROTTO; SOUZA, 2010), utilizando como base o texto literario

poético em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Saraiva et al (2001) demonstram que o dominio da leitura é importante
para a crianca, pois é ele que determina de que modo ela ira perceber a
aprendizagem em geral. Reforcam que reconhecer o codigo escrito € uma
tarefa que requer esfor¢co que pode ser recompensado com textos altamente
estimulantes. Acreditamos que a obra Meu bicho de estimacéo possibilitou aos

alunos o contato estético e prazeroso com a leitura.

No entanto, percebe-se que ndo basta apenas oferecer o livro a
crianca para manusear, ou ler e contar historias para elas (apesar de serem
tarefas que ndo devem ser extintas), mas, é preciso aliar a isso 0 ensino
formalizado da leitura, pois ler é atribuir significado. No caso do texto literario,
esse significado pode ser aquele que o leitor lhe d4, o qual fica comprometido
sem uma mediacdo. Notamos que a qualidade do texto corpus desse trabalho,
sua linguagem acessivel, aliada a metodologia das estratégias de leitura
mediadas pelo professor, permitem que as aulas de leitura ndo sejam

meramente expositivas.

O estudo mais aprofundado das estratégias de leitura aqui elencadas
demonstram que elas podem ser utilizadas no momento em que o docente faz
a selecao de obras, uma vez que o mesmo devera fazer uma leitura prévia
atentando-se a qual, ou quais, estratégias o texto pode acionar. Acredita-se,
portanto, que dificilmente um livro de qualidade estética literaria muito inferior

contemple ou acione alguma dessas estratégias.

O trabalho, aqui realizado, demonstrou que as estratégias de leitura
também podem ser uma alternativa para a didatizacdo do texto literario, em
especial a do texto poético sem que esse perca a sua caracteristica estética e
de deleite, pois sabemos que as criangcas na faixa etaria dos sujeitos da

pesquisa gostam de participar das aulas e oralizar suas ideias e vivéncias.
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Nesse sentido, a metodologia atendeu a esse anseio permitindo que os alunos
fizessem parte do processo, consequentemente, envolvendo-se com o texto e
permitindo sua melhor compreenséo, confirmando-se, ainda, que os alunos
em fase inicial de alfabetizacdo se interessam por textos poéticos devido a

suas rimas e musicalidade.

As dissertacdes e teses levantadas no diagnostico sobre o estado da
arte do tema igualam-se ao mesmo com relacédo a importancia do olhar mais
cientifico para as atividades de leitura nas séries iniciais e a importancia do
mediador de leitura. Nesse sentido, o diferencial no trabalho aqui proposto é
que as estratégias de leitura propostas ndo demandam grandes recursos
humanos e materiais, pois a leitura ja é atividade quase que diéria nas salas
de alfabetizacao e o espaco fisico para a execucédo das tarefas aqui propostas
€ 0 da escola em um momento ja dedicado a leitura. O corpus desse trabalho
permite que qualquer escola publica possa desenvolvé-lo, pois contam com
acervo do PNAIC e/ou outros.

Dessa forma, acreditamos que essa visao deve ser expandida para
equipe gestora, principalmente, pelo fato, de que algumas vezes ela é a
responsavel pela aquisicao de obras, conforme apontou no questionario, para
gue nédo ocorra o equivoco de adquirir obras de baixo valor estético. Quanto a
bibliotecaria, o diagndstico aqui exposto demonstrou que a mesma poderia ser
uma melhor mediadora de leitura, mas, por se tratar de uma técnica, observa-
se que ndo ha os conhecimentos necessarios, Em contrapartida, o espaco
fisico da biblioteca pode ser utilizado para boas situacdes de mediacdo de

leitura pelos professores.

Quanto aos docentes alfabetizadores participantes, todos sabem da
importdncia da leitura no processo de alfabetizacdo, todavia, ainda €
recorrente o trabalho feito de forma instintiva. O questionario demonstrou pelas
respostas que a maioria deles revela um discurso genérico quanto ao tema,
apresentando dificuldade em pontuar a contribui¢cdo da literatura no processo
de alfabetizacdo, o que sugere a necessidade de atividades de capacitagéo

sobre o tema. O mapeamento desses fatores permitiu que a sequéncia fosse
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elaborada, considerando aporte teérico com objetivos claros informados aos

alunos, no caso, 0 acionamento da estratégia.

Foi observado, ao final da execucdo da sequéncia didatica, que as
criancas tornaram-se mais criticas ao fazerem empréstimo na biblioteca,
procurando livros de maior qualidade quanto ao aspecto fisico e ilustracdes,
assim como ao texto escrito. Durante as aulas posteriores a intervencao,
observou-se, na maior parte dos alunos, um posicionamento diferente em
relacdo até mesmo aos textos de outras disciplinas em materiais didaticos,

conseguindo fazer maior interagdo, inferéncias e perguntas ao professor.

Com relacédo a prética diaria da leitura, sabemos que, por questbes de
tempo e de outros contetdos, muitas vezes é inviavel realizar todos os dias
um trabalho tao sistemético quanto esse, que contempla todas as estratégias.
Apesar disso, consideramos que o professor possa fazer uso de outras obras
do PNAIC e a partir dela eleger pelo menos uma estratégia para trabalhar, a
qual podera haver registro escrito ou ndo. Acredito que isso ja configura uma

leitura mais interativa.

Defende-se, ao final desta pesquisa, que trabalhar de forma sistémica
com o maior numero de estratégias possiveis com uma ou mais obras a serem
incorporadas ao planejamento do professor pode ampliar melhor o nivel de
compreensao dos alunos, melhorando assim os niveis de avaliagdes externas

e sobretudo formando cidadaos mais conscientes.

Portanto, as aulas de leitura ndo podem mais ser apenas expositivas,
pois se tornam insuficientes para o proposito de formacao leitora. Ficou
evidente que ndo € apenas ouvindo a leitura ou apreciando visualmente um
livro em méos que a crianc¢a se desenvolvera como leitora, como se fosse algo
de fora para dentro de si, pois as aulas demonstraram que os estimulos
exteriores, aliados as a¢fes que partem do individuo, sdo fundamentais para
a formacao do leitor, e que, para a execugéo desse processo de abordagem

dialogica, a presenca do mediador é indispensavel.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO PARA A BIBLIOTECARIA

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO-CULTURAL PARA FIM DE PESQUISA?®

Caro (a) Bibliotecario(a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, orientada pela
professora Dra. Vanderléia da Silva Oliveira, em andamento pela Universidade
Norte do Parana — UENP, no Mestrado Profissional de Letras. Suas

informagdes serdo muito importantes.
TERMO DE CONSENTIMENTO AUTORIZADO

Eu, apos ter lido e entendido as informacfes (duvidas enviar para
pedrogeraldo2009@hotmail.com, telefone: 14 99614-7660 referentes a este
estudo, CONCORDO* VOLUNTARIAMENTE em participar do mesmo.

*A devolucdo do questionario, com sua assinatura, pressupfe seu

consentimento.

Obrigado,

Pedro Geraldo Gongalves

NOME COMPLETO:

Assinatura:

IDADE:

1) Possui curso superior? Sim () Nao ( )

Qual

® Formulério adaptado de MORAES, Lea Anny de Oliveira. Leitura e mediagdo: concepcdes de
professores que atuam em bibliotecas escolares. Dissertagdo, UFU, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/13965/1/LeituraMediacaoConcepcoes.pdf; e MENDES,
Luciano Gongalves. A atuagdo da biblioteca escolar no incentivo ao habito de leitura. Monografia, UNB,
2011. Disponivel em:
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/1909/1/2011 LucianoGon%C3%A7alvesMendes.pdf
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2) Participa das reunides pedagdgicas? Em caso afirmativo: a) Com que
frequéncia? b) Nessas reunides trata-se do acervo da biblioteca?

3) Como é feita a selecdo de aquisicdo do acervo? Ha critérios? Participa na
tomada de decisbes?

4) Quais sdo os projetos de incentivo a leitura desenvolvidos na biblioteca? A
partir de quando foram iniciados?

5) Qual a frequéncia dos alunos do ensino fundamental a Biblioteca?
() 1vez por més
(' )1 vez por semana
() Diariamente
() Outra, especifique

6) Qual o principal motivo da frequéncia dos alunos a biblioteca da escola (graduar de
1 a 5 de acordo com o nivel de importancia):

( ) fazer tarefa escolar

() fazer leitura de texto indicado pelo professor
() ler histérias em quadrinhos

() ler historias infantis

() participar de atividades extraclasse

() realizar empréstimo de livro

7) De que forma a biblioteca contribui para a formacgéo e desenvolvimento do habito de
leitura dos alunos?
() por meio da frequéncia a biblioteca
() pelo acompanhamento do professor a biblioteca
() pelo tipo de material que o aluno |é na biblioteca
() pela atuacao do bibliotecério junto ao professor
() pela procura do professor aos servi¢os da biblioteca



8) Vocé considera que a Biblioteca onde trabalha tem uma boa qualidade de acervo?
Sim () Por qué?
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N&o ( ) Por qué?

9) Vocé considera que a Biblioteca onde trabalha tem uma boa qualidade na estrutura
fisica?
Sim () Por qué?

N&o ( ) Por qué?

10) O espaco fisico da biblioteca onde trabalha comporta quantos alunos ao mesmo
tempo?

( ) Nenhum

( ) De 5 a 10 alunos

( ) De 10 a 20 alunos

( ) De 20 a 30 alunos

( ) Mais de 30

11) Qual atividade vocé mais costuma fazer na biblioteca com os alunos?
() Leitura de livros
() Contagéo de historias
() Entrega de livros para ler em casa
() Atividades de reforgo escolar
() Trabalhos artisticos manuais
( ) Outros

12) Os alunos de sua escola podem visitar a biblioteca quando querem?
Sim () Nao ()
Por qué?




13) Vocé costuma ler os livros que empresta aos seus alunos?
Sim( ) Nao ()
Por qué?
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14) Para vocé, o que é um mediador de leitura?

15) Vocé se considera um mediador de leitura?
Sim( ) Nao ()
Por qué?

16) Que tipo de material vocé acha importante e que ndo ha em sua biblioteca?

17) Dé trés exemplos de melhores praticas adotadas na sua biblioteca como motivagao
para o habito de leitura.
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APENDICE 2

TERMO DE ACEITAGCAO DA PESQUISA PELA INSTITUICAO DE ENSINO

TERMO DE ACEITACAO

Pelo presente termo, aceitamos Pedro Geraldo Gongalves, pesquisador
vinculado ao curso de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, pos-
graduagao stricto sensu, do Centro de Letras, Comunicagdo e Artes, da
Universidade Estadual do Norte do Parana, a viabilizar seu projeto de
pesquisa, fazendo uso dos espacos escolares para os estudos do referido
projeto e interagir com os alunos, conforme necessidade.

Ao assinar este termo, entendemos que:

Autorizamos a coleta de dados a pesquisa e a execuc¢ao do projeto intitulado
provisoriamente  “LITERATURA  INFANTIL E  ALFABETIZACAO:
PROCESSOS DE MEDIACAO DE LEITURA’;

O pesquisador acima referido dara esclarecimentos, antes e durante a
pesquisa, acerca de sua metodologia e seu método de analise dos dados;

Todos os envolvidos terdo total garantia de anonimato, estando assegurada
a privacidade;

No caso de aplicacdo de questionarios os sujeitos da pesquisa terdo o direito
de ndo responder a perguntas que causem constrangimentos de qualquer
natureza;

Autorizamos a publicacdo dos resultados da referida pesquisa, desde que
sejam mantidos os procedimentos de anonimato dos sujeitos participantes.

O nome da escola pode ser citado no projeto.

Atenciosamente,

Ourinhos, 20 de junho de 2018.

Diretor(a) da escola
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO PARA A DIRECAO

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO-CULTURAL PARA FIM DE PESQUISA?

Caro (a) Diretor (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, orientada pela
professora Dra. Vanderléia da Silva Oliveira, em andamento pela Universidade
Estadual do Norte do Parand — UENP, no Mestrado Profissional de Letras.

Suas informagdes serdo muito importantes.
TERMO DE CONSENTIMENTO AUTORIZADO

Eu, apos ter lido e entendido as informacfes (duvidas enviar para
pedrogeraldo2009@hotmail.com, telefone: 14 99614-7660 referentes a este
estudo, CONCORDO* VOLUNTARIAMENTE em participar do mesmo.

*A devolucdo do questionario, com sua assinatura, pressupfe seu

consentimento.

Obrigado,

Pedro Geraldo Gongalves

NOME COMPLETO:

Assinatura:

1. Como é aplicada a verba da propria escola para aquisi¢cdo de obras literarias para
abastecer a biblioteca?
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_APENDICE 4 — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
ALFABETIZADORES

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO-CULTURAL PARA FIM DE PESQUISA

Caro (a) Professor (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, orientada pela
professora Dra. Vanderléia da Silva Oliveira, em andamento pela Universidade
Estadual do Norte do Parand — UENP, no Mestrado Profissional de Letras.

Suas informagdes serdo muito importantes.
TERMO DE CONSENTIMENTO AUTORIZADO

Eu, apds ter lido e entendido as informac¢des (duvidas enviar para
pedrogeraldo2009@hotmail.com, telefone: 14 99614-7660 referentes a este
estudo, CONCORDO* VOLUNTARIAMENTE em patrticipar do mesmo.

*A devolucdo do questionario, com sua assinatura, pressupbe seu

consentimento.

Obrigado,

Pedro Geraldo Gongalves

NOME COMPLETO:

Assinatura:

1. Como vocé considera a contribuicdo ou impacto do uso da literatura
infantil no processo de alfabetizacédo?




APENDICE 5 — FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA
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ALUNO
FOLHA DO PENSAR PARA INFERENCIA
DATA: /| /2019
ANOTE AQUI AS SUAS|USE ESTA COLUNA|USE ESTA COLUNA
INFERENCIAS PARA MARCAR COM O | PARA MARCAR COM

SINAL POSITIVO (+)
PARA SUAS
INFERENCIAS
CONFIRMADAS

O SINAL NEGATIVO (-
) PARA SUAS
INFERENCIAS  NAO
CONFIRMADAS.

QUANDO LI A CAPA DO
LIVRO MEU BICHO DE
ESTIMACAO, DE YOLANDA
REYES, JA IMAGINEI QUE
ENCONTRARIA ...
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APENDICE 6 - QUADRO SINTESE PARA VISUALIZACAO:

TITULO DO LIVRO: MEU BICHO DE ESTIMAGAO.
ALUNO

1. OUCA O TEXTO, NAO SE ESQUECA DE UTILIZAR TODOS OS SEUS
SENTIDOS EM SUA IMAGINACAO.

2. AGORA, ESCREVA, DEPOIS DA LEITURA, ACOMPLEMENTAGCAO DAS FRASES
ABAIXO E CRIE OUTRAS SE JULGAR NECESSARIAS.

3. COMENTE E COMPARE COM SEUS COLEGAS SUAS RESPOSTAS.

Eu vejo:

Eu escuto:

Eu posso sentir:

Eu cheiro:

Comentario final do aluno:

Adaptado de: Girotto e Souza (2010) pagina 90.
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APENDICE 7 — FORMULARIO PARA CONHECIMENTO PREVIO

Titulo da matéria:
Aluno:

Conhecimento prévio
Escreva os fatos que vocé ja sabe sobre animais de estimacao.
1. Os animais mais comuns de estimac¢ao sao:

N

. Quais cuidados eles precisam?

w

. Que beneficios trazem as pessoas?

»

Em que lugar da casa podem ficar?

ol

. Quando fica doente, o que fazer?
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ANEXO 1: TEXTO PARA SUMARIZACAO.

POR QUE TER ANIMAIS DE ESTIMACAO?

EM 1857, O ESCRITOR BRITANICO GEORGE ELIOT ESCREVEU
QUE OS ANIMAIS SAO AMIGOS MUITO AGRADAVEIS, NAO FAZEM
PERGUNTAS, NEM MANIFESTAM DESAPROVACAO. ESSE E O CARATER
COMUM DOS ANIMAIS DE ESTIMACAO. APESAR DE SOAR ESNOBE A
DESCRICAO, O QUE O AUTOR QUIS DIZER E QUE OS ANIMAIS DE
ESTIMACAO SAO LEAIS E GOSTAM DE FAZER COMPANHIA AO DONO.

ANIMAL DE ESTIMACAO TAMBEM E SAUDE

OS BICHINHOS DE ESTIMACAO TEM SIDO MUITO UTILIZADOS
TAMBEM EM TERAPIAS. ALEXANDRE ROSSI, ESPECIALISTA EM
COMPORTAMENTO ANIMAL, DIZ QUE E COMPROVADO QUE OS
ANIMAIS DE ESTIMACAO ALEGRAM QUALQUER AMBIENTE. EM SEU
PROGRAMA NO CANAL NET GEO, ELE LEVOU CAES EM HOSPITAIS E
CONSTATOU QUE UM GOLDEN RETRIEVER, POR EXEMPLO, SEMPRE
DAVA MAIS CARINHO E ATENCAO A CRIANCA QUE PARECIA MAIS
TRISTE, ATE FAZE-LA BRINCAR COM ELE.

NOS ESTADOS UNIDOS, EM ALGUMAS PRISOES, OS
CACHORROS E GATOS TEM SIDO USADOS COMO MEIO DE MELHORAR
O CLIMA INTERNO. EM UMA PENITENCIARIA FEMININA DE BEDFORD
HILLS, AS DETENTAS AJUDAM A ADESTRAR FILHOTES DE
LABRADORES E GOLDEN RETRIEVERS. APOS UM ANO, OS ANIMAIS
SAO DOADOS PARA SERVIREM DE CAO-GUIAA PESSOAS COM
DEFICIENCIAS FISICAS OU COM ESTRESSE POS-TRAUMATICO, COMO
EX-COMBATENTES, VETERANOS DE GUERRA.

E INDISCUTIVEL QUE ANIMAIS, NAO SOMENTE OS CAES, SAO OS
MELHORES AMIGOS DO HOMEM. POREM, CLARO, COMO TUDO NA
VIDA, E IMPORTANTE DOSAR. UTILIZAR UM ANIMALZINHO DE
ESTIMACAO COMO SUBSTITUTO DE UMA FAMILIA OU AMIGOS NAO E
SAUDAVEL, POR ISSO E ESSENCIAL RESSALTAR A IMPORTANCIA DA


https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/golden-retriever/
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/cao-guia/
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COMPANHIA DOS ANIMAIS COMO UMA PARTE DA VIDA, MAS SEMPRE
COM UM CUIDADO RESPONSAVEL COM OS ANIMAIS.

VEJA ALGUNS DOS VARIOS BENEFICIOS QUE TER UM PET TRAZ PARA
OS HUMANOS:

QUANDO UMA CRIANCA SE RELACIONA COM ANIMAIS DE
ESTIMACAO DESDE CEDO, PRODUZ ANTICORPOS QUE EVITAM O
APARECIMENTO DE ALERGIAS FUTURAS;

DONOS DE CAES GERALMENTE PRECISAM LEVAR O PET PARA SAIR E
AS CAMINHADAS AJUDAM NA PERDA DE PESO;

CONTROLE DA PRESSAO ARTERIAL, DIMINUICAO NOS NIiVEIS DE
COLESTEROL E ESTRESSE COM CONSEQUENTE REDUCAO DOS
PROBLEMAS CARDIACOS;

EXISTEM HISTORIAS DE ANIMAIS QUE JA SALVARAM A VIDA DE SEUS
DONOS, AJUDARAM A DESCOBRIR DOENCAS, ETC.;

AJUDA CRIANCAS A DESENVOLVEREM SENSO DE
RESPONSABILIDADE, MELHORA AUTOESTIMA E CAPACIDADE DE
SOCIALIZACAO;

LIBERACAO DE ENDORFINAS QUE CAUSAM SENSACAO DE BEM-
ESTAR, AJUDANDO NO COMBATE DA DEPRESSAO E OUTROS VARIOS
PROBLEMAS QUE ENFRENTAMOS NA SOCIEDADE ATUAL.

MUITOS DESSES FATORES ESTAO  DIRETAMENTE
RELACIONADOS COM O FATO DO SER HUMANO PRECISAR DE
CARINHO E ATENCAO, MAS NORMALMENTE AS RELACOES NAO
SATISFAZEM AS NOSSAS NECESSIDADES DE MANEIRA APROPRIADA,
POR ISSO O ORGANISMO REAGE TAO BEM AO SIMPLES ATO DE FAZER
CARINHO EM UM BICHINHO.

ALEM DO LADO BOM PARA OS HUMANOS, DEVEMOS PENSAR
NO BEM-ESTAR DO ANIMAL. LEMBRE-SE QUE OS GATOS E
CACHORROS FORAM DOMESTICADOS POR HOMENS HA MUITOS
SECULOS E POR ISSO CRIARAM UM VINCULO COM AS PESSOAS,
SENDO DEPENDENTES DELAS E MERECENDO CUIDADOS ESPECIAIS.


https://www.cachorrogato.com.br/gato/posse-responsavel-animais/
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/melhor-cachorro-para-criancas
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/melhor-cachorro-para-criancas
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/como-passear-com-cachorro
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COMO ESCOLHER UM ANIMAL DE ESTIMACAO

A VARIEDADE DE ANIMAIS QUE PODEM VIRAR UM PET E GRANDE
E MESMO QUANDO TEMOS PREFERENCIA POR UM TIPO ESPECIFICO,
AINDA PODEMOS FICAR EM DUVIDA QUANTO A RACA. VARIOS
FATORES SAO ESSENCIAIS NA HORA DA ESCOLHA: GASTOS, TEMPO,
ESPACO, ACORDO ENTRE OS MEMBROS DA FAMILIA, ENTRE OUTROS.
ALGUMAS DICAS PODEM FACILITAR ESSA ESCOLHA:

QUAL TIPO DE ANIMAL VOCE QUER? O QUE ESPERA DELE? POR
EXEMPLO, GATOS ENXERGAM HUMANOS COMO IGUAIS, POR ISSO
SAO INDEPENDENTES E FAZEM O QUE QUEREM, APESAR DE SEREM
CARINHOSOS, ENQUANTO CACHORROS ENTENDEM A FAMILIA COMO
SUA MATILHA E SEGUEM AS ORDENS DO “ALFA”, OU SEJA, O DONO;
EM QUAL PARTE DA CASA SEU PET VAI FICAR? QUAL E O ESPACO
DISPONIVEL? UM PET COMO HAMSTER, PEIXE OU PASSARO NAO
OCUPA GRANDE ESPACO E PRECISA APENAS DE UM CANTINHO PARA
DEIXAR A GAIOLA OU AQUARIO, ENQUANTO CAES E GATOS PRECISAM
DE ESPACOS VARIADOS DE ACORDO COM O PORTE;

ENTENDA QUE O PET E UMA RESPONSABILIDADE SUA PELO TEMPO
QUE ELE VIVER, SE VOCE NAO PRETENDE FICAR 15 ANOS
RESPONSAVEL POR UM BICHINHO, DE PREFERENCIA PARA ANIMAIS
QUE TEM MENOR MEDIA DE VIDA;

AS DEMAIS PESSOAS QUE VIVEM NA SUA CASA DEVEM ESTAR DE
ACORDO COM A COMPRA OU ADOCAO, EVITANDO CONFLITOS,
PROBLEMAS DE MAUS TRATOS, ETC., SE VOCE TIVER FILHOS A IDADE
TAMBEM E UM FATO IMPORTANTE NA ESCOLHA, CRIANCAS ACIMA DE
6 ANOS CONSEGUEM ENTENDER MELHOR RESPONSABILIDADES E
AJUDAM COM OS PETS;

A IDADE TAMBEM E UM FATOR IMPORTANTE NA ESCOLHA DE CAES E
GATOS, SE VOCE NAO QUER ACOMPANHAR TODA INTENSIDADE DE
UM FILHOTE PREFIRA OS ANIMAIS QUE TEM UM ANO OU MAIS;

SE INFORME SOBRE AS RACAS, AS VEZES AQUELA SUA RACA
FAVORITA NAO E EXATAMENTE A RACA QUE SE ENQUADRA NO SEU
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ESTILO DE VIDA E DISPONIBILIDADE, CONHECA UM POUCO SOBRE O
BICHINHO ANTES DE LEVA-LO PARA CASA;

O NIiVEL DE ATIVIDADE DO PET TAMBEM E IMPORTANTE, ALGUMAS
RACAS DE CACHORRO PRECISAM DE CAMINHADAS ENQUANTO
OUTROS CURTEM A PREGUICA DE FICAR EM CASA VENDO TV COM O
DONO, A MESMA COISA VALE PARA OS GATOS, QUE SAO ANIMAIS MAIS
PREGUICOSOS.

A IMPORTANCIA DA ADOCAO

INFELIZMENTE NOSSO PAIS POSSUI UM GRANDE HISTORICO DE
ABANDONOS E MAUS TRATOS DE ANIMAIS, POR ISSO CADA VEZ MAIS
SE FALA EM ADOCAO RESPONSAVEL. NAS RUAS VEMOS UMA GRANDE
QUANTIDADE DE ANIMAIS SEM DONOS E OS ABRIGOS ESTAO SEMPRE
TRABALHANDO ALEM DE SUA CAPACIDADE, NAO PORQUE AQUELES
ANIMAIS SAO PERIGOSOS OU POSSUEM ALGUMA DOENCA GRAVE,
MAS PORQUE AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ELES
SIMPLESMENTE OS LARGARAM. OUTRO GRANDE PROBLEMA E
DEIXAR DE FAZER A CASTRACAO, GERANDO ASSIM NINHADAS
INDESEJADAS QUE SAO ABANDONADAS.

ANIMAIS QUE FORAM ABANDONADOS GERALMENTE
DEMONSTRAM UM GRANDE AFETO E LEALDADE AOS SEUS DONOS,
POIS ELES APRENDERAM QUE ISSO AJUDA A SUPRIR SUAS
NECESSIDADES. QUANDO SE ADOTA UM PET, VOCE ESTA DANDO A
ELE MAIS UMA CHANCE DE TER UMA FAMILIA E UM ESPACO
SAUDAVEL, POIS ABRIGOS NAO FORNECEM TUDO QUE E NECESSARIO
PARA SEU BEM ESTAR.

SE VOCE ESTA ABERTO A TER UMANIMAL DE
ESTIMACAO PENSE EM ADOTAR.

FONTE: HTTPS://WWW.CACHORROGATO.COM.BR/CACHORROS/ANIMAIS-DE-
ESTIMACAO/


https://www.cachorrogato.com.br/caes-gatos/clinicas-veterinarias/
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/animais-de-estimacao/
https://www.cachorrogato.com.br/cachorros/animais-de-estimacao/
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ANEXO 2 — TEXTO PARA SINTESE: OS SETE CORVOS - CONTOS DE
GRIMM

OS SETE CORVOS

Irmaos Grimm

Era uma vez um homem que tinha sete filhos, todos meninos, e vivia
suspirando por uma menina. Afinal, um dia, a mulher anunciou-lhe que esta-
va mais uma vez esperando crianca.

No tempo certo, quando ela deu aluz, veio uma menina. Foi imensaa ale-
gria deles. Mas, ao mesmo tempo, ficaram muito preocupados, pois a recém-
nascida era pequena e fraquinha, e precisava ser batizada com urgéncia.

Entdo, o pai mandou um dos filhos ir bem depressa até a fonte e trazer
agua para o batismo. O menino foi correndo e, atrds dele, seus seis irmaos.
Chegando 14, cada um queria encher o cantaro primeiro; na disputa, o canta-
ro caiu na agua e desapareceu.

Os meninos ficaram sem saber o que fazer. Em casa, como eles esta-
vam demorando muito, o pai disse, impaciente:

— Na certa, ficaram brincando e se esqueceram da vida!

E, cada vez mais angustiado, exclamou com raiva:

— Queria que todos eles se transformassem em corvos!

Nem bem falou isso, ouviu um ruflar de asas por cima de sua cabega
e, quando olhou, viu sete corvos pretos como carvao passando a voar por
cima da casa.

Os pais fizeram de tudo para anular a maldicao, mas nada consegui-
ram; ficaram tristissimos com a perda dos sete filhos. Mas, de alguma for-
ma, consolaram-se com a filhinha, que logo ficou mais forte e foi crescendo,
cada dia mais bonita.

Passaram-se anos. A menina nunca soube que tinha irmaos, pois 0s
pais jamais falaram deles. Um dia, porém, escutou acidentalmente algumas
pessoas falando dela:

— A menina é muito bonita, mas foi por culpa dela que os irmaos se
desgracaram...

Com grande aflicao, ela procurou os pais e perguntou-lhes se tinha irmaos e
onde eles estavam. Os pais nao puderam mais guardar segredo. Disseram que ha-
via sido umapredestinacao do céu,mas que o batismo delafora ainocente causa.

A partir desse momento, nao se passou um dia sem que a menina se
culpasse pela perda dos irmaos, pensando no que fazer para salva-los. Nao
tinha mais paz nem sossego.

Um dia, ela fugiu de casa, decidida a encontrar os irmaos onde quer
que eles estivessem nesse vasto mundo, custasse o0 que custasse.

Levou consigo apenas um anel de seus pais como lembranca, um pao
grande para quando tivesse fome, um cantil de dgua para matar a sede e um
banquinho para quando quisesse descansar.

PARTE 2 - CONTOS




Foi andando, andando, afastando-se cada vez mais... e assim chegou
ao fim do mundo.

Entao, foi falar com o sol. Mas ele era assustador, quente demais e co-
mia criancas.

A menina fugiu e foi falar com a lua. Ela era horrorosa, mais fria que o
gelo, e também comia criancas. Quando viu a menina, disse com um sorri-
SO mau:

— Hum, hum.... que cheirinho bom de carne humana!

A menina se afastou correndo e foi falar com as estrelas. Encontrou-as
sentadas, cada uma na sua cadeirinha. Todas elas foram bondosas e amé-
veis com ela. A Estrela d’Alva ficou em pé e |he deu um ossinho de frango,
dizendo:

— Sem este ossinho, vocé nao podera abrir a Montanha de Cristal, e é
na Montanha de Cristal que estao seus irmaos.

A menina pegou o ossinho, embrulhou-o0 num pedaco de pano e de
novo pos-se a andar.

Andou, andou e, afinal, chegou @ Montanha de Cristal. O portdo estava
fechado; quando desembrulhou o paninho para pegar 0 0sso, ele estava va-
zio! Ela havia perdido o presente da estrela...

E agora, 0 que fazer? Queria salvar os irmaos, mas nao tinha mais a
chave da Montanha de Cristal.

Sem pensar muito, meteu o dedo indicador dentro do buraco da fecha-
dura e girou-0, mas o portao continuou fechado.

Entdo, pegou uma faca em sua trouxinha, cortou fora um pedaco do
dedo mindinho, meteu o pedaco do dedo na fechadura: felizmente, o portao
se abriu.

Assim que ela entrou, um and@ozinho veio a seu encontro:

— 0 que esta procurando, minha menina?

— Procuro meus irmaos, 0s sete corvos.

— Os senhores Corvos nao estao em casa e vao se demorar bastante.
Mas se quiser esperar, entre e fique a vontade.

Assim dizendo, 0 andozinho foi para dentro e voltou trazendo a comida
dos corvos em sete pratinhos e a bebida em sete copinhos. A menina comeu
um bocadinho de cada prato e bebeu um golinho de cada copo, mas deixou
cair o anel que trouxera dentro do Ultimo copinho.

Nesse momento, ouviu-se um zunido e um bater de asas no ar.

— Sao os senhores Corvos que vém vindo — explicou o0 anaozinho.
Eles entraram, quiseram logo comer e beber e se dirigiram para seus
pratos e copos. Entao um disse para o outro:

— Alguém comeu no meu prato! Alguém bebeu no meu copo! E foi boca
humana!
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E quando o sétimo corvo acabou de beber a Ultima gota de seu copo, o
anel rolou até seu bico. Ele reconheceu o anel de seus pais e exclamou:
— Queira Deus que nossa irmazinha esteja aqui! Entao, estaremos sal-
vos!
Ao ouvir esse pedido, a menina, que estava atras da porta, saiu e foi ao
encontro deles. Imediatamente, os corvos recuperaram a forma humana.
Abracaram-se e beijaram-se na maior alegria e, muito felizes, voltaram
todos para casa.
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