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BASSETTO, Rafaela Tavares. Formacao inicial de professores e ensino da
oralidade: proposta didatica com o género textual videorresenha. 2026. 105p.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino) — Universidade Estadual do Norte do
Paranda, Cornélio Procopio, 2026.

RESUMO

Esta dissertagcédo, organizada em formato multipaper, tem como objetivo analisar o
papel que o género videorresenha ocupa no curriculo de formacéo docente de Letras
e propor estratégias reflexivas sobre a exploracé@o do referido género no ambito das
praticas de ensino. O primeiro artigo que compfe este trabalho apresenta um
mapeamento da literatura, de carater exploratorio e sistematizado, da producéo
académica entre 2014 e 2024, revelando uma escassez de estudos que abordem o
ensino da oralidade por meio da videorresenha no ensino superior. O segundo artigo
analisa Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de licenciaturas em Letras de
instituicbes publicas paranaenses, a luz do Parecer n® 492/2001, do Conselho
Nacional de Educacédo e da Camara Superior de Educacéo, e constata que a oralidade
ainda é tratada de forma limitada nos curriculos. O terceiro artigo propde uma
modelizacao tedrica da videorresenha como género oral multissemioético, expondo seu
potencial para o desenvolvimento de capacidades de linguagem no contexto da
formacdo docente. Os trés estudos se articulam ao evidenciar lacunas na formacéao
de professores quanto ao ensino da oralidade e ao propor caminhos para sua insercao
nos curriculos de Letras. Com base na modelizac&o da videorresenha, € elaborado o
Produto Educacional: Sequéncia de atividades sobre o género textual videorresenha.
O guarto artigo analisa a implementacéo dessa sequéncia com licenciandos de Letras
de uma universidade publica, em disciplina voltada ao desenvolvimento académico-
cientifico. O questionario diagndstico, presente na sequéncia de atividades e realizado
com os participantes, revela concepcgdes restritas de oralidade, desconhecimento e
inseguranca diante da nocao de géneros orais e uma trajetdria escolar marcada por
poucas praticas em relacdo a fala. As videorresenhas produzidas pelos licenciandos
mostram apropriagdo parcial da composicdo do género, mas também forte
dependéncia da leitura de roteiros, fragilidades argumentativas e dificuldades no uso
mais autbnomo da fala em contexto publico. No conjunto, a dissertacdo demonstra
gue a oralidade, embora reconhecida como eixo essencial da linguagem, ocupa lugar
pontual na formacao inicial, tanto na pesquisa quanto nos curriculos. Ao mesmo
tempo, aponta caminhos de intervencdo ao modelizar a videorresenha como género
oral e ao ofertar seu ensino por meio de uma sequéncia de atividades, sugerindo que
trabalhos sistematicos com géneros orais podem ampliar o repertorio de praticas de
ensino com a oralidade na formacao inicial e favorecer a insercdo de géneros orais
nos curriculos de Letras.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Oralidade. Género Textual. Videorresenha.



BASSETTO, Rafaela Tavares. Initial Teacher Training and Oral Communication
Instruction: A Teaching Proposal Using the Video Review Genre. 2026. 105p.
Dissertation (Professional Master's in Teaching) — Universidade Estadual do Norte do
Paranda, Cornélio Procopio, 2026.

ABSTRACT

This dissertation, organized in a multipaper format, aims to analyze the role of the
video review genre in Language and Literature teacher education curriculum and to
propose reflective strategies for exploring this genre within teaching practices. The first
article presents an exploratory and systematic literature mapping of academic
publications from 2014 to 2024, revealing a scarcity of studies addressing the teaching
of orality through video reviews in higher education. The second article analyzes the
Pedagogical Course Projects (PCPs) of undergraduate Language and Literature
teacher education programs at public universities in the state of Parana, based on
Opinion N° 492/2001 of the Brazilian National Council of Education and the Higher
Education Chamber, and finds that orality is still addressed in a limited manner within
these curricula. The third article proposes a theoretical model of the video review as a
multisemiotic oral genre, highlighting its potential for developing language capacities
in teacher education. Together, these three studies reveal gaps in teacher preparation
regarding the teaching of orality and propose ways to incorporate it into Language and
Literature curricula. Based on the proposed model, an Educational Product entitled
Activity Sequence on the Video Review Genre was developed. The fourth article
analyzes the implementation of this activity sequence with pre-service Language and
Literature teachers enrolled in an academic and scientific development course at a
public university. The diagnostic questionnaire administered as part of the activity
sequence revealed restricted conceptions of orality, limited knowledge and insecurity
regarding oral genres, and educational experiences characterized by few opportunities
to engage in speaking practices. The video reviews produced by the participants
demonstrated partial appropriation of the genre's structure, but also a strong reliance
on reading scripts, weaknesses in argumentation, and difficulties in using speech
autonomously in public contexts. Overall, this dissertation demonstrates that, although
orality is recognized as an essential dimension of language, it still occupies a especific
position in both teacher education research and initial teacher education curricula. At
the same time, it offers practical pathways for intervention by modeling the video review
as an oral genre and providing its teaching through an activity sequence. The findings
suggest that systematic work with oral genres can broaden teaching practices related
to orality in initial teacher education and promote the inclusion of oral genres in
Language and Literature curriculum.

Keywords: Teacher Training. Orality. Textual Genre. Video Review.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS DA DISSERTACAO

A oralidade, enquanto eixo linguistico fundamental das interactes
humanas e da construcdo de sentidos, ainda ocupa um espaco reduzido na formacao
de professores e, por consequéncia, nos processos de escolarizacdo (Costa-Maciel;
Barbosa, 2016)!. Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
licenciatura em Letras (Brasil, 2001)? enfatizem a necessidade de preparar docentes
capazes de atuar criticamente com diferentes linguagens, inclusive a falada, observa-
se gue o ensino da oralidade permanece pouco sistematizado, sobretudo no que diz
respeito ao trabalho com géneros orais no ensino superior (Forte-Ferreira; Magalhaes,
2023)3,

Este trabalho fundamenta-se nos estudos da lingua falada e da
oralidade, os quais compreendem a fala como pratica social que contempla
organizacdo textual, interacional e discursiva propria. O livro organizado por Preti
(1999) contribui para a compreensado dos textos orais como producdes linguisticas
estruturadas, marcadas por elementos especificos da interacdo verbal. Em dialogo
com essa concepcdo, Marcuschi (2010) afasta a dicotomia entre fala e escrita,
entendendo ambas como modalidades inseridas em um continuo das praticas sociais
de linguagem. No campo didatico, Dolz e Schneuwly (2004) defendem que os géneros
orais e escritos devem compor objetos de ensino sistematizados, considerando o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes por meio de praticas
contextualizadas. Tais perspectivas auxiliam na compreenséo da oralidade como eixo
de ensino, cuja abordagem demanda acdes sistematizadas e fundamentadas nos
usos sociais da linguagem.

Entre os géneros orais que emergem em contextos digitais,
destacamos a videorresenha, caracterizada pela articulagéo entre linguagem verbal,

recursos audiovisuais e posicionamento critico diante de obras ou produtos diversos.

! COSTA-MACIEL, Débora Amorim Gomes da; BARBOSA, Maria Licia Ferreira de Figueirédo.
Oralidade na prética docente: Entre a auséncia e a emergéncia de um ensino do oral. Atos de Pesquisa
em Educacéo, Blumenau, v. 11, n.1, p.92-113, jan./abr. 2016.

2BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001. Disponivel
em: https://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

3 FORTE-FERREIRA, Elaine Cristina; MAGALHAES, Tania. Oralidade e géneros orais na formacgéao
docente em diferentes licenciaturas. Revista Educacao e Linguagens, v. 12, n. 24, p. 236-269, 2023.
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Por mobilizar diferentes conhecimentos, esse género apresenta potencial para o
desenvolvimento da oralidade em contextos de formacéo docente, especialmente por
aproximar praticas sociais digitais das praticas de ensino de lingua (Silva, 2019;
Araujo; Andrade, 2021)*.

A pesquisa parte do seguinte problema: “De que maneira o0 ensino da
oralidade tem sido contemplado no curriculo dos cursos de Letras e quais
possibilidades o género videorresenha oferece nesse contexto?”. A partir dessa
questdo, o objetivo geral de pesquisa € analisar o papel que ocupa o0 género
videorresenha no curriculo de formacdo docente de Letras e propor estratégias
reflexivas sobre a exploracéo do referido género no ambito das praticas de ensino.

Para isso, os objetivos especificos de pesquisa séo: i) mapear a
producdo académica brasileira, no periodo de 2014 a 2024, sobre o ensino da
oralidade na formacdo docente, com atencdo a presenca ou auséncia do género
videorresenha como objeto de ensino; ii) examinar como a oralidade e os géneros
orais sdo contemplados em Projetos Pedagdgicos de Curso de licenciaturas em Letras
de instituicbes publicas paranaenses; iii) modelizar teoricamente o género oral
videorresenha, considerando suas dimensGes composicionais, linguisticas,
discursivas, multissemiéticas e didaticas; iv) analisar a implementacdo da Sequéncia
de Atividades com licenciandos de Letras, observando concepc¢des iniciais sobre
oralidade, apropriacdo do género videorresenha e dificuldades evidenciadas nas
producdes finais. O objetivo propositivo é desenvolver um Produto Educacional,
constituido por uma Sequéncia de Atividades, que favoreca o ensino sistematizado do
género oral videorresenha na formacao inicial docente, contribuindo para a ampliacao
de préticas pedagdgicas voltadas a oralidade em cursos de Letras.

Nesse contexto, esta dissertacdo € organizada em multiartigos
(multipapers). A escolha por tal formato justifica-se pela possibilidade de abordar a
tematica sob diferentes recortes metodolégicos e analiticos, ampliando a
compreensao sobre as lacunas, os desafios e as possibilidades que envolvem o

ensino da oralidade. O modelo organiza a pesquisa em artigos independentes, mas

4 SILVA, Alessandra dos Santos. Video-resenha: uma proposta para o letramento digital nas aulas de
lingua portuguesa. 2019. Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/30730. Acesso em: 6 jul.
2024.

ARAUJO, Julio; ANDRADE, Francisco Rogiellyson da Silva; LIMA, Janyele Gadelha de.
Videorresenhas do booktube: uma andlise da organizacéo sociorretérica desse género. Trabalhos em
Linguistica Aplicada, v. 60, p. 853-864, set./dez. 2021.
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articulados entre si por um eixo tematico comum e por um objetivo geral integrador.
Lima et al. (2024)° evidenciam que os objetivos especificos desdobram-se em estudos
particulares, de modo que cada artigo aborda uma dimenséao do problema investigado,
contribuindo para a construgéo do todo da dissertacao.

O eixo do formato multipaper é o fato de o objetivo geral da pesquisa se
articular com o tema e ser desmembrado em objetivos especificos, os quais
originam os papers. Assim, dentro de cada paper, 0 objetivo especifico
assume o papel de objetivo geral e se desdobra em outros objetivos
especificos. Portanto, os objetivos especificos da tese ou dissertagcao tém
relacdo direta com o objetivo geral de cada artigo (Lima et al., 2024, p.38).

Por conseguinte, os artigos que compdem este trabalho dialogam
entre si de forma integrada, uma vez que buscam responder ao objetivo geral da
dissertacéo.

O primeiro artigo, intitulado Oralidade na formag&do docente: um
mapeamento da literatura, busca identificar como a producdo académica brasileira
(2014-2024) tem abordado o ensino da oralidade na formacdo docente e se 0 género
videorresenha € mobilizado como objeto de ensino da oralidade.

O segundo artigo, O lugar da oralidade nos curriculos prescritos de
cursos de Letras, examina como o0s Projetos Pedagoégicos de Curso (PPC)
contemplam (ou ndo) o ensino da oralidade e de géneros orais na formacao inicial.

O terceiro artigo, Modelo teérico do género oral videorresenha,
apresenta uma modelizacdo da videorresenha para destacar o seu potencial como
forma de relacionar capacidades de linguagem a serem desenvolvidas no contexto da
formacao de professores, apoiada no quadro analitico para géneros orais de Bueno,
Magalhées, Storto e Costa-Maciel (2024).

Proveniente dessa modelizacdo, criou-se uma Sequéncia de
Atividades como Produto Educacional de Mestrado, que tem como titulo Sequéncia
de Atividades sobre o género textual videorresenha. A sequéncia foi implementada
com licenciandos do 2° periodo de um curso de Letras, em disciplina voltada aos
letramentos académico-cientificos. Assim, o quarto artigo, Analise da implementacao

da Sequéncia de Atividades, analisa os dados dessa implementacdo e em que medida

SLIMA, Paulo Vinicius Pereira de et al. Multipaper: um formato insubordinado na perspectiva de pos-
graduandos na area da Educacédo Matematica. Ensino da Matematica em Debate, p. 33-57, 2024.
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o produto contribui para o desenvolvimento de capacidades de linguagem relativas
aos géneros orais.

Os quatro artigos que compOem esta dissertacdo se articulam,
portanto, ao evidenciar que, embora a oralidade seja um eixo essencial da linguagem,
ainda carece de espaco e sistematizacdo na formacédo inicial de professores. Ao
mesmo tempo, a pesquisa aponta possibilidades de intervencéo por meio do trabalho
com géneros orais, como a videorresenha, contribuindo para a ampliacao das préticas
pedagdgicas voltadas a oralidade no ensino superior e a insercdo de géneros orais
nos curriculos de Letras.

Declaramos que, no processo de elaboracao desta dissertacdo, foram
utilizadas ferramentas de Inteligéncia Artificial exclusivamente como apoio técnico a
revisdo linguistica, a traducdo e a elaboracdo de um mapa. O SciSpace foi utilizado
ao longo do texto para auxiliar na revisdo da linguagem académica, com vistas a
adequacdo da ortografia, pontuacdo, concordancia, regéncia, coesdo e coeréncia
textuais. O ChatGPT foi utilizado para auxiliar na traducdo do resumo para a lingua
inglesa, na elaboragdo de um mapa e na revisdo linguistica. Ambas as ferramentas
foram empregadas quando o texto ja se encontrava em fase de revisdo para a defesa.

Ressaltamos que o uso dessas ferramentas néo substituiu a
responsabilidade autoral da pesquisadora, que realizou a conferéncia, a revisao critica
e a validacao integral do contetdo produzido. As decisfes teoricas, metodoldgicas,
analiticas e interpretativas, bem como os resultados e conclusfes apresentados no

artigo, sao de inteira responsabilidade da autora.
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2 PAPER | - ORALIDADE NA FORMAGCAO DOCENTE: UM MAPEAMENTO DA
LITERATURA

Resumo: Este artigo apresenta um mapeamento da literatura, de carater exploratorio e sistematizado,
sobre o ensino da oralidade na formagéo docente, com énfase na presenca do género videorresenha
em pesquisas voltadas ao ensino superior e a formacao inicial de professores. Fundamentado em
estudos sobre oralidade, géneros orais e formacéo docente, o trabalho parte da compreensédo da
oralidade como pratica social, discursiva e interacional, cuja abordagem demanda sistematizacao no
processo formativo de professores de Lingua Portuguesa. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater
exploratério, analisou producdes académicas publicadas entre 2014 e 2024, localizadas no Catalogo
de Teses e Dissertac6es da CAPES, no Portal de Periddicos da CAPES e na Plataforma Sucupira, a
partir de descritores relacionados a videorresenha, a oralidade, aos géneros orais, ao ensino superior
e a formacdo docente. Os resultados indicam que, nas bases consultadas e segundo os critérios
adotados, ha escassez de estudos que tomem a videorresenha como objeto de ensino da oralidade na
formacdo inicial de professores. Observa-se, ainda, que parte significativa das pesquisas localizadas
privilegia a leitura, a escrita ou os multiletramentos, tratando a dimenséo oral da videorresenha de forma
secundéria. Conclui-se que ha uma lacuna na producdo académica quanto a abordagem da
videorresenha como género oral multissemiético em contextos de formacao docente, o0 que aponta para
a necessidade de investigagbes que articulem oralidade, géneros digitais e praticas formativas no
ensino superior.

Palavras-Chave: Formagdo Docente. Oralidade. Videorresenha. Mapeamento da literatura.
2.1 CONSIDERAGOES INICIAIS

A fala, concebida como modalidade de uso da lingua por Marcuschi
(2010), possui caracteristicas que precisam ser conhecidas e analisadas tanto quanto
a escrita. A oralidade, enquanto competéncia comunicativa e como pratica social,
conforme Marcuschi (2010), tem ganhado espaco nas pesquisas, especialmente em
discussdes sobre os letramentos e a formacéo docente.

Contudo, grande parte dos professores ainda ndo compreende a
importancia do ensino do oral, como o exemplo de alguns dos entrevistados na
pesquisa de Luna (2017), pois ndo veem a importancia da oralidade sendo trabalhada
como objeto de ensino (Luna, 2017). Todavia, conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC®) (Brasil, 2018), é papel do professor abordar o eixo da oralidade,
que “compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagao oral com ou sem
contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot
de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista [...]” (Brasil,

2018, p. 78), bem como tratar da compreensao e da produgéo de textos orais.

6 A BNCC importa, em nossa pesquisa, porque os licenciandos atuardo na Educacdo Basica e
precisardo transpor didaticamente géneros orais digitais.
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No entanto, apesar dos avancos teoricos, o ensino da oralidade ainda
ocupa espaco reduzido nos curriculos dos cursos de licenciatura, sendo comumente
colocado em um plano secundério em relacao a leitura e a escrita. Assim, a formacao
docente deve ir além da transmissdo de conteldos e assumir 0 compromisso de
fomentar praticas reflexivas que reconhecam a oralidade como um componente

essencial do desenvolvimento humano e educacional. Destaca-se que

A formacéo, seja ela inicial ou continuada, precisa gerar reflexdes que
colaborem para a orquestracdo do oral de forma autbnoma ou
integrada, contribuindo, assim, para a assunc¢do da responsabilidade
social com o processo formativo do/a cidaddo/a, uma vez que a
aprendizagem da oralidade é um direito (Magalhdes; Bueno; Storto;
Costa-Maciel, 2022, p. 395).

Nesse viés, com as tecnologias digitais e a valorizacdo de praticas
multimodais, géneros como a videorresenha apresentam potencial para o
desenvolvimento da oralidade de estudantes do ensino superior, uma vez que
articulam fala planejada, posicionamento critico, recursos audiovisuais, performance
e circulacdo em ambientes digitais. No entanto, € necessario investigar em que
medida esse género tem sido mobilizado pela produgcéo académica como objeto de
ensino da oralidade, especialmente no contexto da formacéo inicial de professores.

Diante disso, este artigo tem como objetivo mapear a producéo
académica brasileira, no periodo de 2014 a 2024, sobre o ensino da oralidade na
formacao docente, com atencdo a presenca ou auséncia do género videorresenha
como objeto de ensino. Busca-se identificar abordagens predominantes, niveis de
ensino contemplados, formas de tratamento do género e lacunas relativas a sua
exploracdo como objeto de ensino da oralidade na formacéo inicial de professores de

Lingua Portuguesa.

2.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacé&o docente tem sido amplamente discutida por autores como
Névoa (2017) e Tardif (2017), que enfatizam a complexidade do processo formativo,
atravessado por multiplos saberes e praticas. Dolz e Schneuwly (2004), por sua vez,
destacam a importancia da didatizacéo dos géneros orais, defendendo a necessidade
de propostas sistematicas para o ensino da oralidade. No contexto da formacao inicial

de professores, Gomes e Leurquin (2016) alertam para a auséncia de praticas que
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promovam o desenvolvimento das competéncias orais dos licenciandos, evidenciando
uma lacuna entre os objetivos formativos e as praticas curriculares efetivas. Autores
como Magalh&es, Bueno, Storto e Costa-Maciel (2022) reforcam que a insercéo de
atividades voltadas a oralidade nos cursos de licenciatura ainda € pontual e, muitas
vezes, desvinculada de uma abordagem critica e discursiva. Além disso, Luna (2017)
observa que, embora as diretrizes curriculares recomendem a formacdo de
professores capazes de atuar com diversas linguagens, a oralidade continua sendo
tratada de maneira implicita.

Diante desse cenéario de fragilidade na abordagem da oralidade na
formacéo docente, torna-se necessario compreender como a producao cientifica tem
tratado essa tematica, especialmente no contexto dos cursos de licenciatura. Para
isso, 0 uso do mapeamento da literatura possibilita uma andlise abrangente das
pesquisas realizadas, permitindo identificar avancos, tendéncias e lacunas quanto ao
ensino da oralidade na formacéo de professores.

O Mapeamento da Literatura € uma abordagem metodoldgica que
visa a realizar um levantamento amplo e estruturado da producao cientifica existente
sobre determinado tema. Segundo Falbo (2018), trata-se de uma revisdao ampla dos
estudos existentes em um topico de pesquisa especifico, com o objetivo de identificar
a evidéncia disponivel, compreender a distribuicdo das publicacdes e detectar lacunas
na literatura.

Dermeval, Coelho e Bittencourt (2020) destacam que, embora
semelhante a revisao sistematica, o0 mapeamento tem carater exploratério, buscando
oferecer uma viséo geral do campo, identificar tendéncias e apontar subtemas ainda
pouco investigados. Logo, 0 mapeamento auxilia como um ponto de partida para os
estudos.

Além disso, a realizacdo do mapeamento é justificada por diferentes
fatores, como elaborar uma sintese de conhecimento produzido, pois apoia
pesquisadores na compreensao do estado da arte sobre um tema (Dermeval; Coelho;
Bittencourt, 2020), bem como apoiar a definicdo de problemas de pesquisa, servindo
como ponto de partida para novas investigagoes (Falbo, 2018). Ainda, justifica-se por
conferir transparéncia e reprodutibilidade com o uso de protocolos definidos, que
aumenta a confiabilidade dos resultados e permite que outros pesquisadores possam

replicar o estudo (Dermeval; Coelho; Bittencourt, 2020). Por fim, concede relevancia
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para projetos cientificos, podendo direcionar, por exemplo, um trabalho de mestrado
ao identificar se ja ha estudos com a mesma proposta ou nao.

Para realizar um mapeamento é necessario, a principio, definir o
protocolo de pesquisa bem relatado, como recomendam Dermeval, Coelho e

Bittencourt (2020). Tanto a Revisao Sistematica da Literatura, quanto o mapeamento,

[...] devem ser executadas de acordo com uma estratégia de busca
previamente definida e que permita que sua completude seja avaliada
por outros pesquisadores, devem considerar um periodo especifico
para a busca, recuperar trabalhos que atendam palavras-chaves
predeterminadas, além de definir de forma clara os critérios de
inclusdo e exclusdo dos trabalhos buscados (Dermeval; Coelho;
Bittencourt, 2020, p. 4).

Tais autores citam que a qualidade da pesquisa depende da forma
como é conduzido o levantamento dos dados, portanto, € um processo que demanda
cuidado. Esse protocolo deve incluir o objetivo da pesquisa; questdes de pesquisa,
fontes de dados; critérios de inclus@o e excluséo; palavras-chave; periodo de tempo
da busca; e estratégia de extracdo e analise de dados.

A busca deve ser feita em bases de dados cientificas (como Scielo,
Google Académico, Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, Portal de Periodicos
da CAPES, entre outros). Para isso, definem-se palavras-chave pertinentes ao tema.
Ja a selecao ocorre em duas fases, sendo a leitura dos titulos e resumos (abstracts)
e a leitura completa para confirmacéo da relevancia.

Para os critérios de incluséo e exclusédo, segundo Dermeval, Coelho
e Bittencourt (2020), é fundamental estabelecer critérios claros. Por exemplo, na
inclusdo: estudos publicados entre 2014 e 2024, em portugués, que tratem da
oralidade no ensino superior; na exclusdo: textos que nao tratem da pratica
pedagdgica, resenhas sem viés didatico, apresentacdes de trabalho, documentos
duplicados.

Em relacéo a avaliacdo da qualidade dos estudos, o mapeamento da
literatura surgiu como nova forma de realizar o levantamento, sendo utilizado para
uma visdo mais ampla e exploratoria. Nesse caso, “[...] em mapeamentos
sistematicos, pode ser importante incluir até mesmo estudos considerados de ‘baixa
qualidade’ para apresentar lacunas na pesquisa” (Dermeval; Coelho; Bittencourt,
2020, p.15).
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Por outro lado, Egido (2024) cita o estado da arte como sinénimo de
revisdo da literatura. Desse modo, 0 que 0s outros autores chamam de etapas do
mapeamento/revisao, Egido chama de fases do estado da arte. Da mesma forma, a
coleta de dados deve ser feita com dedicacgao e rigorosidade.

Para a coleta de dados, o/a pesquisador/a precisa delimitar bem o que
sera coletado, quanto (em termos de quantidade/extensao), quando
seré coletado, de onde, enfim, a coleta é sistematica tanto quanto a
geracao, pois critérios precisam ser estabelecidos (Egido, 2024, p. 43).

Segundo Egido (2024, p. 51), ao lidar com dados secundarios,
conceito este que se refere a “[...] dados existentes e anteriores a proposta de
pesquisa”, seja nas producdes académicas como publicagdes, artigos, capitulos de
revista, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, seja em livros, leis, entre

outros, utilizados como dados da pesquisa, é necessario registrar alguns pontos:

Quando pesquisadores/as lidam com dados secundarios, é
aconselhavel mencionar no relato de pesquisa: onde os dados
estavam disponiveis, se sdo de dominio publico, quando foram
publicados e/ou disponiveis naquele meio, autoria, quais foram os
critérios de busca e periodo de tempo em que foi realizada, critérios
de incluséo e de exclusdo dos dados, se foi necesséaria aprovacao
prévia de alguém ou de algum Orgdo. Estes e outros critérios sao
observados quando da elaboragé@o de um Estado da arte (Egido, 2024,
p. 51).

Assim, para o autor, ndo € apenas uma revisao da literatura que toda
ou quase toda pesquisa tem, mas trata-se de analisar essas producdes realmente
como dados. Essa coleta pode ser organizada em quadros, permitindo identificar, por
exemplo, o titulo do estudo, o autor e ano, o género abordado e para qual nivel de
ensino se destina, os resultados destacados.

Portanto, destaca-se que a construcdo do mapeamento/estado da
arte (considerados sinbnimos), conforme orienta Egido (2024), ultrapassa a revisao
bibliografica, assumindo carater investigativo ao tratar as produgcbes académicas
como dados que revelam tendéncias, lacunas e contribuicbes em determinada area.
A organizacao desses dados em tabelas, como os elementos citados, possibilita uma
leitura sistematica e critica do corpus analisado, favorecendo a visualizacdo de

aspectos recorrentes, como o recorte temporal, os referenciais teéricos mobilizados,
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0S géneros estudados, os niveis de ensino contemplados, as praticas pedagogicas

envolvidas e os principais resultados apontados pelos estudos.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater documental,
exploratorio e sistematizado, uma vez que toma producfes académicas como dados
de analise, buscando identificar recorréncias e lacunas relativas ao ensino da
oralidade na formacdo docente, com atencdo ao género textual videorresenha. O
levantamento foi realizado no primeiro semestre de 2025, considerando o recorte
temporal de 2014 a 2024.

Foram consultadas trés bases: Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES, Portal de Periddicos da CAPES e Plataforma Sucupira. A escolha dessas
bases justifica-se por sua relevancia para a localizacéo de teses, dissertagdes, artigos,
capitulos e demais producdes académicas vinculadas a pés-graduacao brasileira. As
buscas foram organizadas em dois movimentos: inicialmente, foram utilizados
descritores especificos relacionados ao género investigado; em seguida, foram
empregados descritores mais amplos, voltados a oralidade e a formagéao docente.

No primeiro movimento, foram utilizados o0s descritores
“videorresenha” e “video-resenha”, considerando as diferentes formas de grafia
encontradas na literatura. No segundo movimento, foram utilizados descritores e
combinagbées como “oralidade”, “géneros orais”, “ensino superior, oralidade” e
“formacao docente, oralidade”. Quando disponiveis nas bases, foram aplicados filtros
relativos ao periodo de publicacdo, area de avaliacdo, area do conhecimento, idioma,
revisdo por pares e acesso ao texto.

Foram adotados como critérios de incluséo: a) produgdes publicadas
entre 2014 e 2024; b) trabalhos redigidos em lingua portuguesa; c) estudos
relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa, a formacéo docente, a oralidade ou
aos géneros orais; d) pesquisas que abordassem a videorresenha, ainda que nao
exclusivamente sob a perspectiva da oralidade; e) estudos voltados ao ensino
superior, a formacao inicial docente ou que apresentassem contribuicbes para a
compreensdao do género videorresenha. Como critérios de exclusdo, foram
considerados: a) trabalhos duplicados; b) produgdes sem relacdo com o ensino de

oralidade ou com o género investigado; c) textos indisponiveis na integra, quando sua
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auséncia inviabilizava a andlise; d) producbes sem carater académico-cientifico; e)
estudos cujo foco recaia exclusivamente sobre leitura ou escrita, sem possibilidade
de contribuicAo para a discussédo da videorresenha como género oral ou
multissemidtico.

A selecdo dos textos ocorreu em etapas. Primeiramente, foram
registrados os resultados brutos obtidos em cada base. Em seguida, realizou-se a
leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, com o objetivo de verificar a pertinéncia
tematica. Na terceira etapa, os trabalhos selecionados foram organizados em
quadros, contemplando titulo, autoria, ano, género abordado, nivel de ensino e
principais resultados. Por fim, os dados foram analisados qualitativamente, buscando
identificar: a) presenca ou auséncia da videorresenha em estudos sobre oralidade; b)
niveis de ensino contemplados; ¢) enfoque predominante dos trabalhos; d) tratamento
da videorresenha como género oral, escrito, digital, multissemiético ou retextualizado;
e) lacunas relativas ao ensino da oralidade na formacao inicial de professores. O

quadro que segue apresenta uma sintese desse percurso.

Quadro 1 - Sintese do percurso metodolégico do mapeamento

Etapa Procedimento Finalidade
Delimitar a produgao
académica recente

Localizar teses, dissertacdes,

1 Definigao do recorte temporal: 2014-2024

Selecdo das bases: CAPES, Portal de

2 e . artigos e produgoes
Peridédicos CAPES e Plataforma Sucupira académicas
i o Identificar estudos
Busca por “videorresenha” e “video- . )
3 diretamente relacionados ao

resenha género

Busca por “oralidade”, “géneros orais”,
4 “ensino superior, oralidade” e “formacao
docente, oralidade”
Aplicacdo dos critérios de inclusao e

exclusao

Ampliar o campo de
investigacao

Refinar o corpus

Sistematizar dados
bibliograficos e analiticos
Identificar tendéncias, lacunas
e possibilidades de pesquisa

6 Organizagdo dos estudos em quadros

7 Analise qualitativa dos resultados

Fonte: a autora.

Os quadros apresentados a seguir sistematizam as producgdes
encontradas e orientam a andlise qualitativa dos dados, sendo expostos do mais

restrito (videorresenha) ao mais amplo (formacé&o docente).
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Ao buscar “videorresenha” no Banco de Teses e Dissertagcdes da
CAPES, obtivemos resultado de apenas quatro dissertacdes, conforme mapeado no

quadro 2.

Quadro 2 - Busca por Teses e Dissertacdes da CAPES com a palavra-chave “videorresenha”

N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
Videorresenhas em ambientes | Flavia Thais | Utiliza a videorresenha para

1 | digitais Alves Britto | complementar o ensino da UFCG

(2019) leitura.

De leitor para leitores: o | Leidiane Maria | Expbe a videorresenha
compartilhamento de | Magalhaes como estratégia de

2 | experiéncias de leitura literdria | Nascimento promoc¢do da compreensao UFPI
por meio da videorresenha no 3° | (2021) leitora
ano do ensino médio
Préaticas de multiletramentos em | Almeni Maria | Investiga possibilidades
turmas do 9° ano: uma proposta | Silva de Araujo | para o trabalho com a

3 | a partir do género resenha para | (2023) videorresenha de séries e UPE
viog suas contribuicdes para a

leitura e a producéo

Configuracdes e atualizacbes de | Ariane Peronio | Constata a videorresenha

4 géneros em diferentes suportes: | Maria Fortes | como atualizacdo da UPE
uma andlise da resenha e da | (2016) resenha escrita e ndo como
videorresenha de filmes género novo.

Fonte: a autora.

Ao buscar “video-resenha” no mesmo banco, captamos resultado de
24 trabalhos. Contudo, para aprimorar a andlise, refinamos as buscas para a area de
Letras, Linguistica e Artes, sendo trabalhos avaliados nas &reas de linguistica e
literatura, educacao e ensino. Ainda assim restaram 12, os quais analisamos os titulos
e resumos para selecdo. Com isso, foram escolhidos 5, pois demonstram uma
abordagem mais profunda em relacéo a oralidade e géneros orais, no que diz respeito
a bases tedricas e foco de pesquisa.

Quadro 3 - Busca por Teses e Dissertacdes da CAPES com a palavra-chave “video-resenha”

N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
Retextualizagdo do género | Maria Islane | Expbe a videorresenha

1 | resenha escrita para o género | Rodrigues (2021) | como retextualizacdo e nao UERN
video-resenha como um género novo.
Producéo de video-resenhas a | Yana Fabricia e | Embora o foco esteja bem
partir dos circulos de literatura Silva Lucena | centrado em leitura, propde

2 ~ UECE

(2019) uma producéo de
videorresenha.

Video-resenha: uma proposta | Alessandra dos | Foco predominante na

3 | para o letramento digital nas | Santos Silva | leitura, mas  apresenta UFBA
aulas de lingua portuguesa (2019) producédo do género.
Resenha e video-resenha: | Mauricio Lima | Concebe a videorresenha
proposta para o ensino de | Bastos (2021) como uma retextualizagéo

4 ~ > . UECE
producdo textual e analise de da resenha escrita.
livros didaticos
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Géneros orais e ensino: Uma | Hilariana

analise em livros didaticos do 8° | Santana da Silva
e 9° anos do ensino | Ferreira (2022)
fundamental I

Realiza analise da oralidade.

UNEB

Fonte: a autora.

Ao pesquisar “videorresenha” no Portal de Periddicos da CAPES,

também obtivemos quatro resultados, conforme registrado no quadro 4. Contudo, dois

deles nao foram revisados por pares, sendo os de nimero 1 e 3. O trabalho de nimero

4 néo utilizou o género videorresenha como foco.

Quadro 4 - Busca no Portal de Periddicos da CAPES com a palavra-chave “videorresenha”

N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
Géneros em contexto digital: | Flavia Thais Alves | Realiza analise de
um protétipo para o | Britto, Williany | videorresenha e
1 « : : X UERG
género videorresenha Miranda da  Silva | reconhece-na como novo
(2019) género.
Videorresenhas em ambiente | Flavia Thais Alves | Busca identificar a
digital Britto, Williany | videorresenha a partir de
2 Miranda da Silva | uma descri¢cdo estrutural UFMG
(2019) e funcional em canais do
YouTube.
A videorresenha de séries em | Almeni Maria Silva de | Concebe a videorresenha
uma perspectiva | Araujo, Amanda | como migracao da
3 | sociorretérica Cavalcante de Oliveira | resenha  escrita para UERN
Lédo, Benedito | ambiente virtual.
Gomes Bezerra (2023)
Editorial Daniervelin Renata
4 Marques Pereira /] UFMG
(2019)

Fonte: a autora.
Legenda: @ = trabalho na integra nédo disponivel para leitura.

Ao pesquisar “video-resenha” no Portal de Peridédicos da CAPES,

tivemos trés resultados. Entretanto, nenhum deles foi revisado por pares.

Quadro 5 - Busca no Portal de Periédicos da CAPES com a palavra-chave “video-resenha”

N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto | Programa
Livro e emocéo Pamela da Silva Pochmann, Ernani César

1 de Freitas, Fernando Simdes Antunes, g UFRGS

Sandra Portella Montardo (2022)

5 O estilo dos géneros: uma | Daniervelin Renata Marques Pereira @ USP
metodologia de analise (2021)
Aspects of subject analysis | Hugo Figueiredo Mafra, Rosa Inés de

3 | in young adult commercial | Novais Cordeiro (2024) g UEL
fiction

Fonte: a autora.
Legenda: @ = trabalho na integra néo disponivel para leitura.



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2978514206
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2978514206
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W4400904279
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W4400904279
https://www.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=all&id=W4400904279
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Ao pesquisar “videorresenha” na Plataforma Sucupira, encontramos
sete resultados, entre artigos, capitulos de livro e dissertacdes, conforme registrado

no Quadro 6.

Quadro 6 - Busca na Plataforma Sucupira com a palavra-chave “videorresenha”

Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
De leitor para leitores: o0 | Leidiane Maria Magalhaes | (repetiu-se de outra
compartilhamento de experiéncias | Nascimento (2021) base)
de leitura literaria por meio da UFPI
videorresenha no 3° ano do
ensino médio
Videorresenhas em ambientes | Flavia Thais Alves Britto | (repetiu-se de outra
L UFCG
digitais (2019) base)
Géneros em contexto digital: um | Flavia Thais Alves Britto, | (repetiu-se de outra
prototipo para o | Williany Miranda da Silva | base) UERG
género videorresenha (2019)
Configuragbes e atualizacbes de | Ariane  Peronio  Maria | (repetiu-se de outra
géneros em diferentes suportes: | Fortes (2016) base) UPE
uma analise da resenha e da
videorresenha de filmes
Avideorresenha de séries em | Amanda Cavalcante de | (repetiu-se de outra
uma perspectiva sociorretérica Oliveira Lédo, Almeni | base)
Maria Silva de Araujo, UPE
Benedito Gomes Bezerra
(2023)
Avideorresenha de séries em | Amanda Cavalcante de | (repetiu-se o estudo
uma perspectiva sociorretorica Oliveira L&do, Almeni | para outro Programa)
Maria Silva de Araujo, UNICAP
Benedito Gomes Bezerra
(2023)
Analise sociorretérica: um olhar | Amanda Cavalcante de | Evidencia um papel
para 0 género textual | Oliveira Lédo, Almeni | importante da
videorresenha de séries em viogs | Maria Silva de Araujo | videorresenha UPE
(2023) enguanto género
multissemidtico
Fonte: a autora.
Ao pesquisar “video-resenha” na Plataforma Sucupira, também
recebemos sete resultados.
Quadro 7 - Busca na Plataforma Sucupira com a palavra-chave “video-resenha”
N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
Resenha e video-resenha: | Mauricio Lima Bastos | (repetiu-se de outra
proposta para o ensino de | (2021) base)
1 ~ 1 UECE
producdo textual e analise de
livros didaticos
Retextualizagdo do género | Maria Islane Rodrigues | (repetiu-se de outra
2 | resenha escrita para o género | (2021) base) UERN
video-resenha
Os multiletramentos | Samua Siqueira Freitas, | Apresenta foco na
aplicados a producdo de | Maria Aurea Ferreira de | leitura.
3 | video-resenha nos anos finais | Menezes Martins, Anne UECE
do ensino fundamental Sharon Nobre Silva
(2020)



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W4389250089
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/32349088?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/32349088?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/32349088?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/32349088?search=video-resenha&size=20&page=0
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Tecnologia e sala de aula: | Fabiani Rodrigues Taylor | Videorresenha como

4 | uma leitura para video- | Costa (2020) uso da tecnologia para UEES
resenha favorecer a leitura.
Video-resenha: uma proposta | Alessandra dos Santos | (repetiu-se de outra

5 | para o letramento digital nas | Silva (2019) base) UFBA
aulas de lingua portuguesa
Video-resenha: uma proposta | Julio Neves Pereira, | Desenvolvimento  de

6 | para o letramento digital nas | Alessandra dos Santos | material didatico UFBA
aulas de lingua portuguesa Silva (2019)
Video-resenha: género | Ariane Peronio Maria

7 | transfigurado ou  género | Fortes (2015) /] FUPF
emergente?

Fonte: A autora.
Legenda: @ = trabalho na integra ndo disponivel para leitura.

Na Plataforma Sucupira também foram encontrados: uma
apresentacao de trabalho, que ndo se enquadra nos critérios de incluséo, e o trabalho
em anais com o titulo “Video-resenha: género transfigurado ou género emergente?”,
gue néo foi possivel localiza-lo por completo.

Assim, passamos para as buscas dos termos mais amplos. Ao
pesquisar “oralidade” com filtro entre 2014 e 2024 centrando-se nas areas de Letras,
Linguistica, Lingua Portuguesa e Linguistica Aplicada no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, obtivemos 2225 trabalhos. Entdo, refinamos a busca para
as seguintes areas de concentracdo: Linguagens e letramentos, Lingua Portuguesa,
Linguistica e Estudos da linguagem. Assim, recebemos 669, ainda um nimero alto.

Ao pesquisar “oralidade” no Portal de Periddicos da CAPES, com
acesso aberto, publicados de 2014 a 2024 e revisados por pares, na area de
Linguistica, Letras e Artes, em portugués e inglés, obtivemos 587 resultados.

Ao pesquisar “oralidade” na pagina de produgdes da Plataforma
Sucupira, o sistema apresentou uma mensagem de erro.

Ao buscar “géneros orais” no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, encontramos 1455 trabalhos. Entre 2014 e 2024, 760 trabalhos. Refinando
para a area de linguistica, letras e artes, caiu para 317 trabalhos.

Ao buscar “géneros orais” no Portal de Periédicos da CAPES, com
acesso aberto, publicados entre 2014 e 2024 e revisados por pares, na area de
Linguistica, Letras e Artes, em portugués e inglés, encontramos 115 resultados.

A partir disso, como foram muitos os resultados obtidos com essas
palavras-chave, aprimoramos a pesquisa com a expresséao de busca “ensino superior,
oralidade”, e encontramos 32 trabalhos com acesso aberto, publicamos entre 2014 e

2024 e revisados por pares, no Portal de Peridodicos da CAPES. Contudo, os



https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/31711899?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/31711899?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/31711899?search=video-resenha&size=20&page=0
https://sucupira-v2.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/producoes/14705509?search=video-resenha&size=20&page=0
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resultados ou tinham foco apenas no ensino superior, ou somente na oralidade, nao
indicando trabalhos oportunos para a pesquisa.

Com o mesmo descritor, no catédlogo de teses e dissertacdes, textos
publicados entre 2014 e 2024, na area de Linguistica, Letras e Artes, encontramos 36
trabalhos.

Da mesma forma, na Plataforma Sucupira, na aba de producdes,
foram apontados 19 trabalhos e, na aba de teses e dissertagbes, deparamo-nos com

uma tese e uma dissertagao, conforme segue em Quadro 8.

uadro 8 - Busca na Plataforma Sucupira com a expressao de busca “ensino superior, oralidade”

N. Titulo do trabalho Autor / Ano Assunto Programa
Oralidade no ensino superior: as | Anna Paula | Analisa e reflete
aulas de lingua portuguesa como uma | Scarabotto Cury | sobre o ensino da

1 L i . . PUC-SP
contribuicao efetiva no | (2016) oralidade no ensino
desenvolvimento do discurso oral superior.

Didatica da oralidade na formacédo | Ewerton Avila Dos | Visualizagao
inicial do professor de portugués: um | Anjos Luna (2016) Pendente.

2 | olhar sobre documentos curriculares UFPB
e discursos docentes e discente de
instituicbes de ensino superior

Fonte: a autora.

Também utilizamos a expressdo de busca “formacdo docente,
oralidade” e encontramos 33 trabalhos com acesso aberto, publicados entre 2014 e
2024, de producao nacional e revisados por pares, da area de Linguistica, Letras e
Artes, no Portal de Periddicos da CAPES. Ao buscar com o mesmo descritor na aba
de producfes da Plataforma Sucupira, encontramos 56 trabalhos.

Ja no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, com a expressao
de busca e refinando as buscas para o ano de 2014 a 2024, na grande area de
Linguistica, Letras e Artes, nas areas do conhecimento de Letras, Ensino e Educacéo,
avaliados em linguistica e literatura, educacéo e ensino, restaram 20 trabalhos. Com
esse descritor, os resultados foram melhores no sentido de relevancia para o foco
deste trabalho.

Apos todas as buscas e resultados, considerando alguns critérios de
exclusao relatados, os parametros de inclusdo foram: pesquisa publicada entre 2014
e 2024; tratar do ensino de Lingua Portuguesa; ser redigida em Lingua Portuguesa,
ter como objeto de pesquisa o ensino da oralidade; abordar um género textual oral;

voltar-se ao Ensino Superior e a Formagéo Docente.

2.4 RESULTADOS E DISCUSSOES



https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20894923?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20894923?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20894923?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20894923?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20894923?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
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Diante do contexto exposto, poucos trabalhos se enquadram nesta

pesquisa. Por conseguinte, realizou-se a selecao geral de trabalhos em relagdo ao

género textual videorresenha, apresentada no Quadro 9.

Quadro 9 - Selecéo final de trabalhos relacionados a videorresenha

Titulo do estudo Autor/ Género Nivel de Resultados
Ano abordado ensino destacados
Videorresenhas em | Flavia  Thais | Videorresenha Ensino Médio Reconhece a
ambientes digitais Alves Britto videorresenha como
(2019) género novo,
autbnomo a
resenha.
De leitor para leitores: o | Leidiane Maria | Videorresenha Ensino Médio Concebe a
compartilhamento de | Magalh&es videorresenha como
experiéncias de leitura | Nascimento ferramenta de
literdria por meio da | (2021) interacdo no meio
videorresenha no 3° ano digital
do ensino médio
Praticas de | Almeni Maria | Videorresenha Ensino Aponta uma
multiletramentos em | Silva de Araujo Fundamental Il | possibilidade de
turmas do 9° ano: uma | (2023) ressignificacdo da
proposta a partir do pratica pedagogica
género resenha para docente
vlog
Video-resenha: uma | Alessandra Videorresenha Ensino Expde producdo de
proposta para o | dos Santos Fundamental Il | videorresenhas
letramento digital nas | Silva (2019) pelos alunos
aulas de lingua
portuguesa
Géneros orais e ensino: | Hilariana Aborda géneros | Ensino Sinaliza a
Uma andlise em livros | Santana da | orais de forma | Fundamental Il | necessidade da
didaticos do 8° e 9° | Silva Ferreira | geral formacdo docente
anos do ensino | (2022) adequada para o
fundamental Il ensino da dimenséao

oral.

Géneros em contexto | Flavia  Thais | Videorresenha Realiza analise | Reconhece a
digital: um protoétipo para | Alves  Biritto, sem publico | videorresenha como
0 género videorresenha | Williany especifico género novo.
Miranda da
Silva (2019)
Videorresenhas em | Flavia  Thais | Videorresenha Realiza analise | Busca identificar a
ambiente digital Alves  Britto, sem publico | videorresenha a
Williany especifico partir de uma
Miranda da descricdo estrutural
Silva (2019) e funcional em

canais do YouTube.

Fonte: a autora.



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2988949608
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2978514206
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/acervo/buscador.html?task=detalhes&source=&id=W2978514206
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Com base nos dados reunidos no Quadro 9, observamos que, nas
bases consultadas e segundo os descritores e critérios adotados, ndo foram
localizados estudos que tomem a videorresenha como objeto de ensino da oralidade
no ensino superior ou na formacao inicial de professores. Contudo, estes selecionados
podem contribuir no entendimento das caracteristicas do género, por apresentarem
andlise especifica. Essa escassez indica uma lacuna importante na literatura sobre
géneros orais no contexto da formacao docente.

Dentre os trabalhos analisados, poucos discutem diretamente o
ensino da oralidade, e muitos tratam o género de maneira tangencial, voltados
sobretudo a leitura ou a escrita. Mesmo quando a producédo de videorresenhas é
proposta em sala de aula, os estudos raramente enfocam aspectos como
desenvolvimento da fala ou critérios de avaliacdo da oralidade. Esses dados sugerem
gue o género tende a ser explorado prioritariamente em suas relacdes com leitura,
escrita, letramento digital ou multiletramentos, permanecendo menos enfatizada sua
dimensao oral, performatica e audiovisual e tampouco sendo tomado como objeto de
ensino sistematico no contexto formativo de professores.

Ao refinar a busca para “formacao docente, oralidade” e “ensino
superior, oralidade”, observou-se uma producdo mais numerosa do que a de
videorresenhas, como supracitado. Na sequéncia, apresentamos o0s trabalhos

relevantes em relacao a oralidade no ensino superior/formacéao docente.

Quadro 10 - Selecéo final de trabalhos relacionados a oralidade no Ensino Superior e Formagao

Docente
Titulo do estudo Autor/ Género Nivel de Resultados
Ano abordado ensino destacados
Um decédlogo para a | Tania Guedes | Géneros Ensino Expde uma
insercdo da oralidade na | Magalhdes, Luzia | orais de | Superior | sistematizacéo de
formacao docente Bueno, Leticia | modo amplo concepcdes e praticas
Jovelina Storto, para a ampliagcdo da
Débora Amorim presenca da oralidade e
Gomes da Costa- de géneros orais na
Maciel (2022) formacéo docente
Oralidade no ensino | Anna Paula | Oralidade Ensino Mostra que nao ha
superior: as aulas de | Scarabotto  Cury | de modo | Superior | ensino sistematizado da
lingua portuguesa como | (2016) amplo oralidade nos cursos
uma contribuicdo efetiva analisados na pesquisa
no desenvolvimento do
discurso oral



https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
https://sucupira.capes.gov.br/observatorio/detalhamento/teses-e-dissertacoes/20699604?ano-base=2014%7C2015%7C2016%7C2017%7C2018%7C2019%7C2020%7C2021%7C2022%7C2023&tipo-producao=2%7C4%7C3&subtipo-producao=9%7C39%7C35%7C58%7C51%7C33%7C25%7C6%7C26%7C38&search=ensino+superior,+oralidade&size=100&page=0
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Desafios de docentes | Everton Avila dos | Oralidade Ensino Apresenta desafios entre
universitarios brasileiros | Anjos Luna (2017) | de modo | Superior | ateoria e a pratica de se
sobre didatica da amplo ensinar oralidade.
oralidade na
formacéo do professor de
Portugués
Pontos de vista de | Everton Avila dos | Oralidade Ensino Busca investigar a
formadores sobre o | Anjos Luna (2017) | de modo | Superior | compreenséao de
ensino de textos orais: Por amplo professores sobre a
qué? O qué? Comao? importancia do ensino da
oralidade.

Elaboracdo de materiais | Tania Guedes | Géneros Ensino Apresenta as etapas do
com géneros orais Magalh&es, Leticia | orais de | Superior | ensino de géneros
na formacdo inicial: | Jovelina Storto, | modo amplo orais.
procedimentos para o Débora Amorim
trabalho com a oralidade | Gomes da Costa-
na escola basica Maciel, Luzia

Bueno (2023)
Oralidade e géneros orais | Elaine Cristina | Géneros Ensino Aponta que ha pouco
na formacgdo docente em | Forte-Ferreira, orais de | Superior | trabalho e discusséo
diferentes licenciaturas Tania Guedes | modo amplo sobre ensino de géneros

Magalh&es (2023) orais na formacéo

docente.

Fonte: a autora.

Os resultados obtidos com 0 mapeamento da literatura revelam que,
embora haja um movimento crescente de pesquisas envolvendo a oralidade na
formacao docente, esse campo ainda se mostra incipiente e fragmentado. O namero
restrito de estudos sobre 0 género videorresenha no ensino superior e, de forma mais
ampla, sobre a oralidade na formacéo inicial de professores, reforca a constatacao de
Marcuschi (2010) e Dolz e Schneuwly (2004) de que a oralidade continua sendo
tratada de modo secundario, mesmo sendo uma dimensao constitutiva da linguagem.
Isso aponta para uma tradicéo grafocéntrica nos curriculos, que privilegia praticas de
leitura e escrita em detrimento de praticas orais.

Além da andlise tematica dos estudos selecionados, realizou-se um
levantamento da distribuicdo geogréafica das pesquisas identificadas no mapeamento.
A Figura 1 apresenta a concentracdo regional das producbes relacionadas a
oralidade, aos géneros orais e a videorresenha no contexto da formacao docente e do
ensino superior, permitindo visualizar a localizagdo das principais instituices

responsaveis pelos estudos encontrados.
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Figura 1 - Distribuicdo regional das pesquisas sobre oralidade e videorresenha identificadas no
mapeamento da literatura (2014-2024)
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NORDESTE
11
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Fonte: a autora.

Ao observar as producdes analisadas, notamos que muitas delas se
concentram em abordagens descritivas ou em praticas pontuais, sem configurar uma
sistematizacdo solida capaz de subsidiar propostas curriculares de maior alcance.
Investigar a oralidade exige compreender os contextos de producédo, circulagéo e
recepcado da fala, indo além da mera técnica de expressdo oral. A escassez de
pesquisas que problematizam a oralidade como prética social e ideoldgica sugere que
a area ainda carece de perspectivas criticas capazes de tensionar a relacao entre
lingua e identidade docente.

Outro ponto relevante € a énfase nos géneros orais formais
(seminérios, apresentacdes, debates), o que se distancia, de certo modo, das
orientacdes da BNCC (Brasil, 2018), que reconhece multiplas praticas de oralidade,
desde o0 debate académico até produgcbes multimodais, como podcasts e
videorresenhas. Faz-se necessaria uma ampliacdo do repertorio de géneros
trabalhados em sala de aula, incorporando praticas da oralidade cotidiana, midiatica
e digital. Assim, a formacédo docente poderia favorecer uma visao mais ampla e plural
da linguagem, valorizando diferentes vozes e modos de enunciagao.

Por fim, ao mapear a producdo académica, percebemos a auséncia
de investigacdes que acompanhem o impacto do trabalho com a oralidade na
formacao e na pratica docente. Esse vazio limita a compreenséo de como a oralidade

€ (ou ndo) apropriada pelos professores em sua atuacao profissional. Como lembra
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Geraldi (2010), a formacao docente precisa articular teoria e pratica de forma continua,
0 que sugere a necessidade de pesquisas que considerem os efeitos formativos da
oralidade a longo prazo.

Os resultados apontam avangos importantes, mas também revelam
lacunas estruturais: predominio de estudos descritivos, foco restrito em géneros
formais e auséncia de perspectivas criticas. Percebe-se que a oralidade, longe de ser
apenas uma habilidade técnica, constitui-se como espaco de construcdo de
identidades docentes e de negociacao de sentidos. Portanto, o desafio colocado para
a formacdo de professores é superar a visdo instrumental da oralidade,
reconhecendo-a como pratica discursiva fundamental para a constituicdo do sujeito

professor e para o exercicio da docéncia.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo mapear a produgéo académica
brasileira, no periodo de 2014 a 2024, sobre o ensino da oralidade na formacéao
docente, com atencao a presenca ou auséncia do género videorresenha como objeto
de ensino. Os resultados deste mapeamento revelam importantes contribuicdes para
a compreensédo do espaco ocupado pela oralidade nas discussdes académicas e da
videorresenha como género oral. Nesse sentido, esta pesquisa aproxima-se dessas
producdes ao reconhecer o potencial da videorresenha e sua insercao em préticas de
linguagem mediadas por tecnologias digitais. Porém, neste trabalho, amplia-se a
possibilidade ao assumir a oralidade como eixo central da investigacao e ao situar o
género como objeto de ensino.

Cabe ressaltar que, embora ndo tenham sido identificados estudos
voltados ao ensino da videorresenha na formacao inicial de professores, observa-se
que parte significativa das pesquisas encontradas foi desenvolvida em programas
profissionais direcionados a Educacao Basica, especialmente ao Ensino Fundamental
e Médio. Esse aspecto pode contribuir para explicar a predominancia desses niveis
de ensino nos resultados obtidos. Ainda assim, a auséncia de investigagfes voltadas
a formacéo inicial docente indica um campo que permanece pouco explorado.

Dessa forma, o mapeamento permitiu identificar potencialidades ja

existentes na producédo académica e compreender como podem ser aprofundadas por
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meio de estudos que integrem teoria e pratica, explorando o género como ferramenta
para o desenvolvimento da oralidade em contextos formativos.

Esperamos que este levantamento contribua para o avanco das
reflexdes sobre o ensino da oralidade na formacé&o docente, fomentando novas
investigacbes que considerem a complexidade do género videorresenha e sua
capacidade de mobilizar competéncias discursivas relevantes para a atuacédo docente

na contemporaneidade.
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3 PAPER Il - O LUGAR DA ORALIDADE NOS CURRICULOS PRESCRITOS DE
CURSOS DE LETRAS

Resumo: Este artigo analisa a presenca e o tratamento da oralidade em Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) de licenciaturas em Letras de instituicGes publicas do estado do Parana. A pesquisa, de
natureza qualitativa, documental e interpretativa, toma os PPC como documentos curriculares que
expressam concepcdes de formagao docente e orientam a organizagao do curriculo prescrito. O estudo
fundamenta-se em discussdes sobre formacao de professores, oralidade, géneros orais e ensino de
Lingua Portuguesa, considerando a necessidade de que a formacao inicial contemple a oralidade néo
apenas como pratica comunicativa, mas também como objeto de ensino. Foram analisadas matrizes
curriculares, ementas, objetivos, componentes de pratica como componente curricular, estagios e
bibliografias indicadas nos PPC, com atencao as menc¢des explicitas ou implicitas a oralidade e aos
géneros orais. Os resultados indicam que, nos documentos analisados, a oralidade aparece de forma
desigual: em alguns cursos, hé disciplinas especificas ou referéncias tedricas pertinentes; em outros,
ela surge de modo difuso, associada a seminarios, apresentacdes, leitura e producgéo textual ou préaticas
avaliativas. Conclui-se que, embora os PPC reconhegam a importancia da linguagem oral no perfil
formativo dos licenciandos, a oralidade ainda tende a ocupar lugar secundario e pouco sistematizado
como objeto de ensino na formacéo inicial de professores de Lingua Portuguesa.

Palavras-Chave: Formagdo docente. Oralidade. Géneros orais. Projeto Pedagogico de Curso. Letras.
3.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em muitos contextos escolares, a oralidade tende a ser abordada de
forma secundaria, sem sistematiza¢do e com pouca intencionalidade pedagdgica que
a reconhecga como pratica linguistica complexa e fundamental para a atuacéo social e
profissional. Essa lacuna também se reflete na formacéo inicial de professores,
especialmente nos cursos de Letras, em que, por vezes, o foco recai sobre as praticas
de leitura e escrita (Costa-Maciel; Barbosa, 2016; Luna, 2017a; Dolz; Storto; Graca,;
Silva, 2023; Forte-Ferreira; Magalhdes, 2023; entre outros).

Diante desse cenario, torna-se relevante investigar como a oralidade
tem sido contemplada nos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) de licenciaturas em
Letras, considerando que esses documentos orientam a estrutura curricular e refletem
as concepcbes de ensino e aprendizagem das instituicbes. A andlise desses
documentos permite compreender em que medida os cursos de formacdo tém
assumido o compromisso com a formacdo de professores capazes de planejar,
desenvolver e avaliar praticas orais no ambiente escolar, alinhadas as demandas
sociais e as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Assim, este artigo tem como objetivo examinar como a oralidade e os
géneros orais sao contemplados em Projetos Pedagégicos de Curso (PPC) de

licenciaturas em Letras de instituic6es publicas paranaenses. Os objetivos especificos



34

sdo: a) identificar disciplinas, ementas, objetivos e componentes curriculares que
mencionam a oralidade, a fala, a lingua oral ou os géneros orais; b) examinar o grau
de explicitacdo e sistematizacdo da oralidade como conteldo, pratica formativa e
objeto de ensino; c) verificar a presenca de referenciais tedricos voltados a oralidade,
a lingua falada e aos géneros orais nas bibliografias dos PPC; d) discutir indicios de
valorizacdo, secundarizacdo ou apagamento da oralidade na formacgdo inicial de
professores de Lingua Portuguesa.

Parte-se da perspectiva de que a insercéo da oralidade como objeto
de ensino exige tanto o reconhecimento de sua complexidade quanto a promocéao de
praticas formativas articuladas aos contextos de uso da linguagem. Para tanto, a
pesquisa fundamenta-se em autores da Didatica do Oral, que discutem a formacéo
docente e a centralidade da oralidade nos processos educativos. Os procedimentos
metodoldgicos adotados, de natureza qualitativa e documental, buscaram analisar a
organizacdo curricular, as ementas, 0s objetivos e a bibliografia dos cursos
investigados, identificando se ha espaco destinado a sistematizacdo do ensino da
oralidade na formacdo inicial de professores de Lingua Portuguesa em contexto

paranaense.

3.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacéo inicial de professores é um periodo de estudo que busca
integrar a teoria com a pratica para que o profissional possa adquirir diversas
habilidades e conhecimentos para o exercicio da profissdo. Contudo, alguns autores,
incluindo Novoa (2017), afirmam que ha uma distancia entre a universidade e a escola,
ou seja, um afastamento entre a teoria ensinada na universidade e a pratica de sala
de aula. Para que isso cesse, € necessario “[...] pensar a formacao de professores
como uma formacédo profissional universitaria, isto €, como a formagdo para o
exercicio de uma profissao” (Névoa, 2017, p. 1109). Isso porque, por um tempo,
observou-se que a universidade deu maior énfase a dimensao teérica do ensino em
detrimento de uma formacdo docente que integrasse teoria e pratica de maneira
equilibrada.

Para que se formem bons professores, a atuacdo docente ndo pode
limitar-se a transmissao de conteudos (Névoa, 2017). Desse modo, “é necessario ter

uma espessura, uma densidade cultural, para que o dialogo com os alunos tenha
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riqueza formativa. Facilmente se compreende que quem nao I&, muito dificilmente
podera inspirar nas criangas o gosto pela leitura” (Noévoa, 2017, p. 1122). O autor
defende que o ensino ndo pode ser apenas técnico ou funcional, mas precisa ter
vivéncias. O professor deve possuir um repertério amplo de conhecimentos e
experiéncias que o capacitem a estabelecer diadlogos significativos com os alunos,
oferecendo sentido, contexto, referéncias culturais e possibilidades de reflexdo. Mais
do que transmissor de contetdos, o docente € um mediador entre a teoria e a prética,
oportunizando a construcéo de sentidos.

Com isso, retoma-se Tardif (2017) com os saberes dos professores
em seu trabalho. Para o autor, o saber € plural e atuar em sala é ter/adquirir saberes
da profisséo, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. O
saber docente parte da experiéncia real e evolui com o tempo, apoiado tanto em
saberes formais quanto em vivéncias pessoais. Sob este angulo, Tardif (2017)
argumenta que é necessario saber fazer e saber explicar o que se faz, saber o porqué

de fazer.

Nessa perspectiva, ndo basta fazer bem alguma coisa para falar de
‘saber-fazer’: € preciso que o ator saiba por que faz as coisas de uma
certa maneira. Nessa mesma perspectiva, ndo basta dizer bem
alguma coisa para saber do que se fala (Tardif, 2017, p. 198).

Tardif (2017) nega a ideia de que a competéncia profissional se
resume a execucao correta de tarefas. Um professor que aplica uma atividade de
forma eficiente, por exemplo, ndo necessariamente compreende os fundamentos
pedagdgicos que justificam aquela préatica. Saber-fazer, portanto, de acordo com o
autor, envolve entender criticamente as finalidades da acdo, as implicacfes e
adequacdes a cada contexto.

Na mesma vertente, Gomes e Leurquin (2021) integram a

sistematizacdo como ponto chave para a formacao profissional.

Isso implica dizer, também, que se faz necesséaria a sistematizacao de
estudos cientificos que contribuam com a compreenséo tanto do que
se faz no contexto de sala de aula de linguas — quando falamos sobre
como e quais objetos selecionar para o ensino — quanto no que diz
respeito a mobilizacdo de saberes feita pelos professores para o
desenvolvimento do agir professoral desempenhado por esses
sujeitos no processo de interacdo didatica em sala de aula ou para a

construcao de materiais didaticos (Gomes; Leurquin, 2021, p. 133).
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Os autores defendem a importancia de pesquisas sistematicas que
investiguem a pratica docente no ensino de linguas. Essa sistematizacdo ndo apenas
organiza e legitima saberes préticos e tedricos, mas favorece também a reflexdo
critica sobre o que ocorre efetivamente em sala de aula, indo além de prescricdes
normativas ou de manuais pedagogicos. A selecao de conteudos e objetos de ensino
€ um ato pedagdgico intencional e reflexivo, enfatizando que a escolha do que ensinar
ndo deve ser arbitrdria ou apenas baseada em curriculos prontos, mas sim
fundamentada em critérios cientificos, pedagdgicos e contextuais, 0 que demanda
pesquisa e reflexao.

O "agir professoral", de acordo com Gomes e Leurquin (2021), é
entendido como a prética do professor em acéo, isto €, sua atuacédo concreta em sala,
que envolve tomada de decisfes, improvisacdes, estratégias didaticas, mediacbes
etc. Para isso, o professor mobiliza uma série de saberes: tedricos; praticos;
experienciais. Esses saberes precisam ser estudados e valorizados. Assim, tanto o
que acontece na dindmica da aula, quanto o que esta por tras da elaboracao dos
materiais didaticos, merecem atencéo cientifica.

Ao reconhecer a formacéo inicial como parte fundamental na vida do
profissional, em que se adquirem saberes para o exercicio da profissdo, é de suma
importancia que o ensino da oralidade se faca presente nessa etapa dos licenciandos
em Letras. Todavia, constata-se que, historicamente, essa dimensdo tem recebido
pouca atencao.

Dolz, em entrevista, ao listar desafios da atualidade com que se

depara a Didatica do Oral, relata que a formacéo dos professores € um obstaculo.

Quando estava a dar aulas, os cursos de Didatica do Francés eram
obrigatérios, mas os cursos sobre Didéatica do Oral ja ndo eram. E certo
gue eu dava nos cursos de Francés conteudos de oralidade, mas eu
precisava de cursos inteiros para apresentar as bases do ensino da
oralidade (Dolz; Storto; Graca; Silva, 2023, p. 171).

Em sua fala, Dolz reforca a necessidade urgente de se instituirem
disciplinas especificas nos curriculos de formacdo de professores que oferecam
conhecimentos tedricos e fundamentos metodoldgicos que subsidiem a pratica do
ensino da oralidade.

Ja Costa-Maciel e Barbosa (2016, p. 92) revelam que a discussao “[...]

de que a oralidade é um objeto de ensino com saberes especificos, a serem
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ensinados-aprendidos” nao é bem compreendida pelos professores que lidam com a
questao da didatizacdo do eixo da oralidade, pois, para os professores entrevistados
na pesquisa das autoras, ainda falta clareza no que precisa ser ensinado. Isso porque
muitas vezes a oralidade é vista como algo que se aprende sozinho, natural ao sujeito.

Contudo,

O fato de que a fala € aprendida de forma esponténea nas interacoes
ndo pode reduzi-la a informalidade e a auséncia de desenvolvimento
sistematico na escola e na universidade. Essa concep¢ao, que torna
o0 exercicio da oralidade contingencial, precisa ser rebatida em prol de
um ensino reflexivo e continuo calcado no agir social (Forte-Ferreira;
Magalhaes, 2023, p. 241).

Na mesma vertente, de acordo com Magalhdes, Bueno, Storto e
Costa-Maciel (2022, p.389), € equivocado afirmar, em parte, que 0s estudantes
chegam a escola sabendo falar, pois, embora dominem as interacdes informais e
consigam produzir e compreender géneros orais mais espontaneos, ainda enfrentam
desafios com géneros mais complexos que exigem o uso da fala publica. Essa
competéncia, por sua vez, ndo se desenvolve naturalmente, mas requer espacos de
reflexdo e sistematizagéo. Nesse sentido, a escola assume um papel fundamental, por
meio do qual é possivel promover o ensino de interacdes orais mais formais e
planejadas, especialmente por meio de géneros orais.

Entretanto, entendia-se ao longo da histéria que ndo era necessario
tomar a oralidade como objeto de ensino, sendo tratada apenas como instrumento

para outros fins. Conforme Luna (2017a, p.88),

um desafio enfrentado pelos futuros profissionais era o planejamento
de atividades escolares para reflex6es sistematicas em torno dos orais
e da relacao fala-escrita (atividades-fim) em detrimento de atividades
de oralidade apenas para o desenvolvimento de competéncias no
ambito da leitura e producéo escrita (atividades-meio).

Além da utilizacdo da oralidade simplesmente como processo para
melhorar a leitura ou a producéo escrita, Forte-Ferreira e Magalhdes (2023) expdem
que, embora seja solicitado na universidade alguns géneros orais, como a producao
de seminario, os licenciandos ndo adquirem consciéncia dessa producdo, pois a
pratica é voltada exclusivamente para a avaliacdo de determinada disciplina e nao

para o dominio da fala publica. Entende-se, desse modo, que faltam processos
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organizados e sequenciais que direcionam os alunos a assimilar ndo s6 o contetudo
tematico, mas o género de modo amplo. Ainda no exemplo da apresentacdo de
seminério, as autoras comentam que, por vezes, acredita-se que saber o contetdo &
suficiente, ndo tendo a consciéncia de que a postura do falante, o ritmo de fala e a
organizacdo do ambiente sao tao relevantes quanto.

Ademais, em sua pesquisa, Luna (2017a) evidencia que as
dificuldades para o ensino da oralidade na disciplina de didatica estavam voltadas a
recente e escassa discussdo e elaboragcdo de materiais nessa perspectiva, tendo
pouca teoria e pratica nas universidades e escolas basicas sobre oralidade. Em
decorréncia, os problemas decorreram da falta de conhecimento prévio dos
licenciandos, forcando o docente universitario a voltar para o basico do oral em vez
de ensinar a transpor conhecimento para a sala de aula, que € o que se espera do
futuro profissional.

Sobre a transposicdo didatica, Luna (2017b, p. 21) defende que
apenas o acesso e leitura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) nado é
suficiente para compreender conceitos que nao foram trabalhados na formacao inicial
e ndo asseguram uma transposicao didatica adequada. Dessa forma, o autor afirma,
gue quando a oralidade € bem trabalhada na formacao inicial realmente como objeto
de ensino, ndo ha caréncia ao transpor contetdo para a escola basica. Sendo assim,

a formacéao de exceléncia impacta na capacidade do futuro professor.

Apesar do ensino da oralidade ser refletido em algumas pesquisas e
em documentos oficiais que regem a pratica docente, conforme
apontado em tépico anterior, ainda € necessario que o formador
desperte essa relevancia para o futuro professor (Luna, 2017b, p. 29).

Luna (2017b) expde que, embora a discussao em relagado ao ensino
da oralidade tenha aumentado e esteja contemplado em documentos oficiais, ha uma
lacuna persistente entre as diretrizes e a pratica formativa. Desse modo, a efetiva
valorizagédo no contexto da formacéo inicial ainda depende, em grande medida, da
atuacao consciente e intencional do formador.

Por esse angulo, as autoras Magalhaes, Bueno, Storto e Costa-Maciel
(2022) defendem a intensificacdo de acdes formativas para ampliacdo das praticas
orais no contexto de formacéo docente, bem como a promocao de atividades que

abordem a transposicdo didatica, articulando com os materiais, os documentos
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normativos e as praticas pedagogicas. Isso porque, conforme as docentes, as lacunas

em relacdo ao ensino de géneros orais se devem a:

1. auséncia de discussao com/sobre a oralidade nos cursos de Letras
e Pedagogia, licenciaturas que formam professores/as que ensinam a
Lingua Portuguesa na escola basica; e 2. pouca interagdo dos/as
graduandos/as com géneros orais, de forma sistematizada, em
diferentes situacbes académicas e profissionais (Magalh&es; Bueno;
Storto; Costa-Maciel, 2022, p. 390).

Essa constatacdo, em consonancia ao que foi exposto, aponta o
carecimento de reformulagfes curriculares que incluam, de maneira sistematica, a
oralidade como objeto de ensino e de reflexdo, como também proporcionar aos futuros
professores experiéncias concretas com géneros orais a fim de contribuir para um
ensino mais eficaz da linguagem oral na educacdo basica. As pesquisadoras
reafirmam que o professor em formacéo, seja inicial ou continuada, carece de praticas
de analise materiais e géneros em interacdes reais, de elaboracdo de materiais e de
producdo de géneros orais.

Para isso, programas como Residéncia Pedagogica (citado no
trabalho de Gomes; Leurquin, 2021) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), ambos coordenados pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e outros, em que os graduandos podem ter
acesso ao longo do curso, sdo evidenciados como poténcias de grandes vivéncias e
experiéncias que favorecem a atuacao do futuro professor.

Conclui-se com Forte-Ferreira e Magalhdes (2023) a relevancia de
gue a oralidade seja inserida nos curriculos da educacédo superior tanto como objeto
de estudo quanto como pratica interativa. Essa insercao visa a sistematizacdo dos
modos de organizacao e funcionamento dos textos orais que circulam nesse contexto,
especialmente na formacédo de futuros docentes, os quais irdo, posteriormente,
ressignificar essas praticas no ambiente escolar. Apesar de muito ter sido feito, ainda
chega pouco a escola. Assim, é necessario dar conhecimento ao docente para que
possa se apropriar e, com criticidade, saber fazer.

Portanto, a formagdo docente € um processo que vai além da
aquisicdo de conhecimentos tedricos, mas que demanda também experiéncias
concretas e significativas, “Por isso, é tdo importante construir um ambiente formativo

com a presenca da universidade, das escolas e dos professores, criando vinculos e
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cruzamentos sem os quais ninguém se tornara professor” (Névoa, 2017, p. 1123).
Sem esse entrelacamento, o processo formativo corre o risco de tornar-se distante,

abstrato e pouco eficaz.

3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (Bortoni-
Ricardo, 2008), de natureza documental (Gil, 2002) e interpretativa, uma vez que toma
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) como fontes de analise para compreender
como a oralidade € prevista no curriculo prescrito de cursos de licenciatura em Letras.
A opcéo pela analise documental justifica-se pelo fato de os PPC orientarem a
organizacdo curricular, explicitarem objetivos formativos, definirem componentes
curriculares e indicarem concepcoes de linguagem, ensino e formacdo docente
assumidas institucionalmente.

O corpus da pesquisa € composto por nove PPC de cursos de
licenciatura em Letras de instituicdes publicas de ensino superior do estado do Parana
(das sete estaduais e de duas instituicdes federais), disponiveis publicamente nos
sites institucionais das universidades no momento da coleta. Foram incluidos
documentos referentes a cursos de licenciatura que disponibilizavam matriz curricular,
ementas, objetivos do curso ou perfil do egresso e bibliografias dos componentes
curriculares. Foram excluidos documentos incompletos ou indisponiveis para consulta
integral, bem como cursos cujos PPC nao apresentavam informacdes suficientes para
a andlise das disciplinas e de suas ementas.

A analise concentrou-se nos seguintes elementos dos PPC: a) perfil do
egresso e objetivos do curso; b) matriz curricular; ¢) ementas dos componentes
curriculares; d) objetivos das disciplinas, quando disponiveis; €) componentes de
pratica como componente curricular; f) estagio supervisionado; g) bibliografias basicas
e complementares; h) mencdes explicitas ou implicitas a oralidade, a fala, a lingua
oral, aos textos orais e aos géneros orais. Essa delimitacdo permitiu verificar ndo
apenas se a oralidade era mencionada nos documentos, mas também qual estatuto

curricular assumia em cada PPC. A tabela a seguir apresenta uma triagem do corpus.
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Tabela 1 - Triagem do corpus

Instituigdo Ano do PPC Matriz Ementas Bibliografia Estagio/PCC
1 2022 Sim Sim Sim Sim
2 2022 Sim Sim Parcial Parcial
3 2022, republicado em 2023 Sim Sim Parcial Parcial
4 2021 Sim Sim Sim Sim
2024, retificacéo de PPC de . ' . ]
5 2023 Sim Sim Sim Sim
6 2022 Sim 5im Indisponivel no doc. Parcial
7 20 Sim Parcial Indisponivel no doc. SIMIAPCC
{indisponivel no doc.)
2022, arquivo atualizado em . ' - -
2025 Sim Sim Sim Sim
9 2020 Sim Sim Sim Sim

Fonte: a autora.

Cabe destacar que os PPC analisados apresentam diferentes datas
de elaboracédo e atualizacdo, bem como bibliografias compostas por obras publicadas
em distintos periodos histéricos. Assim, a presenca de referéncias mais antigas nos
documentos reflete as indicacdes bibliograficas constantes nos préprios PPC.
Considerou-se, portanto, a bibliografia prescrita em cada documento como elemento
de andlise, independentemente do ano de publicacéo das obras referenciadas.

A analise documental baseou-se nos pressupostos de Gil (2002),
buscando descrever os dados e interpreta-los conforme os referenciais teéricos. Os
PPC foram lidos com foco na matriz curricular do curso, nas ementas e nos objetivos
das disciplinas, bem como nas mencdes explicitas ou implicitas ao ensino da oralidade
e na bibliografia recomendada.

A classificacdo dos dados considerou quatro niveis de presenca da
oralidade nos documentos, conforme o quadro a seguir: (1) presenca sistematizada,
guando ha disciplina especifica, ementa explicita, bibliografia pertinente e articulacao
com préticas de ensino; (2) presencga parcial, quando a oralidade € mencionada em
ementas, objetivos ou bibliografias, mas sem desenvolvimento sistematico; (3)
presenca difusa ou incidental, quando aparece apenas como pratica avaliativa,
atividade de apresentacdo ou competéncia genérica, sem tratamento como objeto de
ensino; e (4) auséncia, quando ndo had mencéao relevante a fala, a oralidade, aos

géneros orais e a producéo oral.
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Quadro 11 - Critérios de classificacdo da presenca da oralidade nos PPC analisados

Classificacao

Critério adotado

Exemplo de ocorréncia

Presenca
sistematizada

Presenca parcial

Presenca
difusal/incidental

Ha disciplina especifica ou
componente com ementa explicita
sobre oralidade/ géneros orais,
bibliografia pertinente e articulagao
com pratica docente.

Ha mengdo a oralidade em
ementas, objetivos ou
bibliografias, mas sem
centralidade no componente.

A oralidade aparece como
atividade ou competéncia
genérica, sem tratamento

Disciplina de oralidade,
metodologia de ensino da
oralidade, géneros orais
na escola.

Leitura e produgao textual
com mengao a produgao
oral; estagio com
apresentacoes.

Seminarios,
orais,
académica.

exposigoes
comunicagao

conceitual ou didatico.

Nao foram encontradas mengoes
relevantes a oralidade, a fala, a
produgdo oral ou aos géneros
orais.

Auséncia
identificavel Nenhuma disciplina ou

bibliografia especifica.

Fonte: a autora.

Os dados coletados foram analisados em consonancia com a
fundamentacdo tedrica apresentada, especialmente os estudos de Noévoa (2017),
Tardif (2017), Magalh&es, Bueno, Storto e Costa-Maciel (2022), Luna (2017a, 2017b),
Gomes e Leurquin (2021), Forte-Ferreira e Magalhdes (2023), entre outros, que
discutem a formacéo docente e a centralidade da oralidade nos processos formativos.

A escolha por investigar os PPC se justifica por entender que esses
documentos orientam a organizagao curricular e sinalizam as concepgdes formativas
das instituicdes, refletindo (ou ndo) o compromisso com a formacdo ampla e
contextualizada dos futuros professores. Assim, compreender como (ou se) a
oralidade é contemplada nesses projetos permite identificar lacunas formativas e
propor avanc¢os para uma formacao docente mais coerente com as exigéncias da
pratica pedagdgica contemporanea.

No entanto, é importante ressaltar que a andlise dos PPC permite
compreender o modo como a oralidade é prevista no curriculo prescrito, mas nao
autoriza conclusdes definitivas sobre as praticas efetivamente desenvolvidas pelos
docentes em sala de aula. Assim, os resultados apresentados indicam tendéncias
documentais e curriculares, e ndo a totalidade das praticas formativas realizadas nos

cursos analisados.
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3.4 ANALISE DA RECORRENCIA DO ENSINO DA ORALIDADE EM PROJETO PEDAGOGICO DE
CuURsO (PPC) DE LETRAS EM INSTITUICOES PUBLICAS DE ENSINO SUPERIOR DO ESTADO DO
PARANA (PR)

Comum a todos os PPC, esta a citacdo da Resolu¢cdo CNE/CES n.
492, de 03 de abril de 2001, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para
diversos cursos de graduacéo, inclusive o de Letras. Uma parte bastante citada do
documento nos PPC ¢ a do “Perfil dos Formandos” que ressalta “O objetivo do Curso
de Letras é formar profissionais culturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito,
e conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relagdes com o outro” (Brasil, 2001,
p. 30).

Logo na sequéncia do arquivo, em “Competéncias e Habilidades” é
mencionado o topico “Dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcao e producao
de textos” (Brasil, 2001, p. 30). Além dessas breves citacbes sobre o dominio da
oralidade, a resolucdo néo a destaca de forma explicita e aprofundada como um eixo
central, como um objeto de ensino, embora contemple elementos que abram espaco
para sua abordagem no curriculo, ao valorizar a linguagem em uso.

Além disso, o documento propde que o egresso do curso de Letras
seja capaz de atuar criticamente no ensino da lingua, compreendendo 0s processos
de significacdo em contextos variados. Isso implica considerar ndo apenas a lingua
escrita, mas também as manifestacbes orais como componentes essenciais na
formacdo docente. A resolucdo reconhece a necessidade de dominio das
competéncias linguisticas (entre elas, as habilidades de producdo e compreensao
oral) para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas coerentes com as realidades
dos educandos. Do mesmo modo, ao destacar a importancia do uso de diferentes
tecnologias e recursos didaticos, as diretrizes reforcam a atualidade de praticas
pedagogicas que valorizem géneros orais mediados por tecnologias, como
seminarios, podcasts e videorresenhas.

Ainda que o Parecer CNE/CES n. 492, de 3 de abril de 2001, ndo
aborde a oralidade como um eixo central ou de maneira aprofundada, oferece
aberturas curriculares que permitem aos cursos de Letras construirem propostas

formativas que reconhecam e valorizem a oralidade como parte indissociavel do
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ensino da lingua. A partir de entdo, o que se verifica por meio da andlise € que o
documento presume 0s contextos orais superficialmente e, na pratica, poucos PPC
priorizam o eixo da oralidade, como se detalha a seguir.

Ao analisar o PPC da Instituicdo 1, de 2022, observa-se que apenas
a disciplina intitulada “Ensino da Pratica Discursiva da Oralidade” oferece bases
tedricas mais profundas e é voltada efetivamente ao ensino da oralidade, conforme
lista de referéncia e ementa: “Fala e Oralidade nas praticas sociais. Continuum fala-
escrita. Oralidade e géneros da tradicdo oral no ensino de lingua portuguesa.
Vivéncias de ensino da oralidade na sala de aula. Oralidade e os géneros orais em
livros didaticos. Ensino da oralidade e de géneros orais em documentos oficiais de
educacgao.”

Ja a disciplina “Desenvolvimento Académico-Cientifico II” prevé a
producdo de seminario, ao lado de outros géneros escritos, e aborda algumas
bibliografias do ensino do género oral seminario. Na disciplina “Ensino da Pratica
Discursiva da Producdo de Textos”, e algumas outras, cita brevemente a oralidade
mediante uma obra consultada, sem aprofundamento, sem bases tedricas, como
também em “Linguagem: dimensdes histéricas e sociais I”, mencionando brevemente
para tratar da parte mais fonética/som da fala.

De fato, a unica disciplina que fornece bases tedricas aprofundadas
sobre o ensino da oralidade recebe carga horaria de Pratica como Componente
Curricular (PCC) obrigatéria menor que as demais préaticas, como é possivel observar
na Figura 2. Ainda assim, a Instituicdo 1 demonstra preocupacdo com ensino da
oralidade ao inseri-la de tal forma, efetivamente em uma disciplina também com carga

horaria prética.
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Figura 2 — Componentes de pratica curricular no PPC

4.1.5 Componentes de Pratica como Componente Curricular (PCC) — Obrigatério

COMPONENTES TOTAL TOTAL TOTAL
CH CH CH
H/AULA
semanal Semestral semestral

AEX | 4h 72h 60h
AEX I 4h 72h 60h
AEX 11 4h 72h 60h
Ensino da Pratica Discursiva da Leitura 2h 36h 30h
Ensino da Pratica Discursiva da Producéo de 2h 36h 30h
Textos

Ensino da Pratica Discursiva da Oralidade 2h 12h 10h
Formacao de Professores para o Trabalho com 2h 36h 30h
Educacao Especial e Inclusiva |

Formac&o de Professores para o Trabalho com 2h 36h 30h
Educacgéao Especial e Inclusiva

Formagao Docente e Globalizagao 2h 36h 30h
Linguistica Aplicada a Lingua Inglesa | 2h 36h 30h
Formac&o do Professor de Literaturas 2h 36h 30h
TOTAL 400h

Fonte: dados da pesquisa.

A andlise do PPC de Letras da Instituicdo 2, de 2022, revela uma
preocupacao com as praticas de leitura, escrita, oralidade, entre outras na formacao
do professor. No entanto, observa-se um tratamento desigual entre essas
competéncias, especialmente no que diz respeito a oralidade.

O documento dedica menos espaco a essa pratica e a aborda de
maneira superficial, limitando-se & mencéo de dois autores como Marcuschi e Bakhtin,
sem aprofundar as caracteristicas proprias da linguagem oral ou oferecer um suporte
tedrico mais diversificado. Essa lacuna tedrica contrasta com a abordagem de praticas
como leitura e escrita, com prevaléncia da escrita, pondo a oralidade em um papel
secundério na formacao docente.

Apesar dessa limitacdo, o curriculo mais recente do curso apresenta
um avancgo importante ao incluir a disciplina "Metodologia de Ensino X: Oralidade". A
ementa dessa disciplina propde o estudo da produgéo, compreensdo e analise da
oralidade, com destaque para sua presenca nos documentos oficiais de ensino e sua

integracdo com outras formas de linguagem, além de relaciona-la ao letramento. Nao
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obstante, ao analisar outras disciplinas da area de metodologia, como "Metodologia
de Ensino VI: Producgao de Textos", de acordo com a ementa “Concepcgdes de texto,
escrita e producao escrita. O lugar da reescrita. Propostas e avaliagbes de producao
textual. Interfaces analise linguistica e producao textual.”, percebe-se que a producao
textual continua sendo tratada predominantemente sob a perspectiva da escrita, pois
nao ha mencédo a producédo de textos orais, o que reforca a ideia de que a oralidade,
embora incorporada formalmente ao curriculo, ainda necessita de um tratamento mais
sistematico, articulado e aprofundado.

No PPC de 2022 da Instituicdo 3, ndo foram identificadas disciplinas
especificas voltadas a oralidade, mas para o componente “Oficina de leitura e
produgao textual em Lingua Portuguesa” hd uma ementa e objetivos; um deles é
“Desenvolver e/ou otimizar nos alunos competéncias relativas a leitura e producao de
textos orais e escritos, pertencentes a diferentes situacdes de interacdo e de
comunicacdo”. E o Gnico componente de Lingua Portuguesa que brevemente cita a
oralidade nos objetivos. Diferente dos demais, esse PPC nao apresenta bibliografia
apos as ementas das disciplinas, dificultando a analise.

Ao analisar o PPC da Instituicdo 4, de 2021, é possivel perceber que
a disciplina intitulada “Praticas de Leitura e escrita de textos académicos” apresenta a
seguinte ementa: “Estudo e desenvolvimento da compreensdo e producéo oral e
escrita de textos académicos. Procedimentos de reescrita/reestruturacado orientada
dos textos produzidos. Adequacdo do texto as diferentes condicbes de producdo. A
comunicacdo e as competéncias linguisticas na educacdo ambiental. Linguagem
cientifica. Analise linguistica voltada a produgao dos textos”. Contudo, ainda que seja
prevista a producdo oral, na lista de documentos, ndo foram identificados textos
proprios da oralidade; ja os componentes “Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do
Ensino de Lingua Portuguesa II” e “Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino
de Lingua Portuguesa llI” trazem a obra Géneros Orais e Escritos na escola, de
Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz (2004) em sua bibliografia.

E interessante ressaltar o fato de que alguns PPC, como o da
Instituicéo 4, citam que os egressos do curso devem ser capazes de produzir textos
nas modalidades escrita e oral, bem como usar proficientemente a Lingua Portuguesa
nos contextos oral e escrito, sem prever que o0 ensino da oralidade esteja presente

nas ementas e nas bases bibliograficas.



47

Isso também acontece no PPC da Instituicdo 5, de 2024, que propde
habilidades aos egressos, como ler, compreender e analisar os usos da Lingua
Portuguesa, das linguas adicionais e Libras nas suas manifestacfes oral e escrita
culta. Entretanto, nas ementas das disciplinas, quase ndo h4 mencgéo a oralidade e
aos géneros orais. Por exemplo, a disciplina “Linguistica Aplicada” tem como ementa:
“‘Reflexdes sobre diversidade linguistico-cultural a partir da LA como campo teorico-
metodoldgico de estudo da linguagem. Reflexdes sobre leitura, escrita e oralidade a
partir dos estudos de letramento como subsidio para formacédo de professoras/es”,
mas nao apresenta textos para basear as reflexdes orais. Apesar disso, obras como
Investigando a relacéo oral/escrito e as teorias do letramento, de Ana Cristina Souza
de Alcantara (2003), e Géneros orais e escritos na escola, de Bernard Schneuwly e
Joaquim Dolz (2004), aparecem em outras ementas.

JA o PPC da Instituicdo 6, de 2018, dispde na ementa da
disciplina “Leitura e Produgcdo Textual” a questdo dos recursos linguisticos e para-
linguisticos da exposi¢do oral em contextos académico-formais, todavia, enfatiza a
escrita académica. Como o PPC ndo cita o embasamento tedrico, a andlise fica
restrita. Cita também no componente “Literatura Infantil e Juvenil” os géneros orais
como veiculos da Literatura Infantil e Juvenil. Além disso, esse PPC abrange na
“Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa”: “Aspectos socio-
historicos e cognitivos implicados na leitura, na oralidade e na produgéo escrita.
Observacao analitica dos fendmenos didaticos. Elaboracao didatica de praticas de
leitura, oralidade, producédo escrita e analise linguistica. Regéncia de classe”.

A Instituicdo 7 oferece um PPC que néo inclui disciplinas tampouco
obras sobre o ensino da oralidade e géneros orais.

O PPC da Instituicdo 8, de 2022, é bem estruturado, mas fornece
componentes curriculares e ementas voltados profundamente para a escrita, como a
ementa da disciplina “Lingua Portuguesa 1V’ que dispde: “Analise sintatica do periodo
simples do portugués a partir da perspectiva da Gramatica Normativa. Discussdo
sobre formas tradicionais de analise e sobre contribuicbes dos estudos linguisticos
formais e funcionais. Leitura, interpretacdo e producdo textual com énfase na
inteleccdo do conceito e uso da crase, pontuacéo e 0s casos de regéncia nominal e
verbal”. A disciplina “Midia e Linguagens” € a unica deste PPC que prevé na
bibliografia o livro Dino Preti e seus temas: oralidade, literatura, midia e ensino,

organizado por Hudinilson Urbano e publicado pela Editora Cortez em 2001.
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Por fim, o PPC da Instituicdo 9, de 2020, revela que a oralidade néo
é tratada de forma aprofundada nem sistematica ao longo da grade curricular, tanto
nas disciplinas obrigatérias quanto nas optativas, aparecendo de modo disperso. Em
“Portugués Adicional Intermediario I, a ementa propde o aprofundamento da
interacdo oral e escrita, mas sem detalhamento ou bibliografia diretamente
relacionada a oralidade. Na disciplina “Estudos da Lingua Portuguesa I”, € citado o
desenvolvimento de competéncias de compreensdo e producdo oral e escrita,
considerando contextos diversos. Ja o componente curricular intitulado “Estudos da
Lingua Portuguesa II” traz como ementa: “Aprimoramento da compreensdo e
producdo oral e escrita em espanhol lingua adicional considerando suas variacfes
linguisticas e discursivas. Enfase na oralidade e na descricéo e analise linguistica nos
niveis fonético-fonoldgico, em contraste com o espanhol: reflexdo sobre a prética
didatica”. Além disso, traz algumas bibliografias sobre a oralidade. Isso posto, essa
disciplina menciona énfase na oralidade, mas de forma difusa, uma vez que a ementa
articula diferentes linguas e dimensfes de ensino, sem explicitar com precisdo como
a oralidade sera abordada como objeto de estudo ou de prética pedagdgica.

Ainda, outra disciplina, “Estudos da Lingua Portuguesa lII” oferece
como ementa: “Consolidacdo da compreensao e produgao oral e escrita em portugués
lingua adicional. Leitura critica de diversos géneros, incluindo textos académicos,
jornalisticos e literarios. Enfase na escrita e na analise linguistica nos niveis
morfolégico e sintatico, em contraste com o espanhol, reflexdo sobre a prética
didatica”. Cita a producao oral, mas deixa claro que o foco é a escrita. Por fim, o
componente “Linguistica Textual” tem como bibliografia complementar o livro Géneros
orais e escritos na escola, Schneuwly, Dolz e colaboradores. Ja a disciplina “Leitura e
Producao Textual” tem o mesmo texto como base.

O quadro a seguir sintetiza a analise de Projetos Pedagdgicos de
Curso de instituices publicas do Parana, com o objetivo de identificar a presenca do

ensino da oralidade na formacéo inicial de professores de Letras.
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Insti- Disciplinas com foco em | Bibliografias Articulagao Observacdes gerais
tuicdo | oralidade especificas sobre [ com pratica
oralidade como
componente
curricular,
estagio ou
atividades
didéaticas
1 “Ensino da Pratica | Sim (Dolz & | Sim (mas com | Unica instituicio com
Discursiva da Oralidade”; | Schneuwly, carga horéria | disciplina dedicada a
“Desenvolvimento Marcuschi etc.) menor) oralidade e com base
Académico-Cientifico  II” tedrica sélida
(seminérios)
2 “Metodologia de Ensino X: | Parcial (Marcuschi, | Sim (na | Avango recente;
Oralidade” Bakhtin) disciplina oralidade ainda vista de
especifica) forma desigual frente &
escrita

3 “Oficina  de Leitura e | N&o informada | Parcial Oralidade citada

Produgdo Textual” (cita | (auséncia de | (mencao superficialmente;
oralidade nos objetivos) aprofundamen-to genérica) analise prejudicada
conceitual) pela falta de referéncias

4 “Praticas de Leitura e | Sim (Dolz & | Parcial Oralidade mencionada

Escrita de Textos | Schneuwly em | (presente nos | como competéncia do
Académicos” disciplinas tetricas) | objetivos) egresso, mas pouco
desenvolvida

5 “Linguistica Aplicada” Sim (Dolz & | Parcial Citacbes pontuais a

Schneuwly, oralidade; foco teérico
Signorini) mais amplo
(letramentos)
6 “Leitura e  Produgdo | Sim (em algumas | Sim Oralidade presente em
Textual”; “Literatura | disciplinas) contextos especificos
Infantil e Juvenil”; “Pratica (ex: literatura infantil e
de Ensino e Estagio” estagio)

7 Nenhuma identificada N&ao N&ao N&o foram identificadas
menc¢des relevantes ao
ensino da oralidade
nem bibliografias
especificas

8 “‘Midia e Linguagens” | Sim (Urbano, Dino | N&o Forte énfase na escrita

(Gnica com bibliografia | Preti)

pertinente)
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9 “Estudos da LP Il e IlII”, | Sim (Dolz & | Parcial (com | Oralidade aparece, mas
‘Leitura e Producédo | Schneuwly) articulagéo de forma difusa e pouco
Textual”, “Linguistica difusa  entre | sistematica
Textual” linguas e

dimensbes de
ensino)

Fonte: a autora.

A sintese apresentada evidencia que a oralidade ocupa lugar desigual
nos PPC analisados. Em algumas instituicbes, ha componentes curriculares
especificos ou com maior proximidade tematica, como disciplinas voltadas a pratica
discursiva da oralidade ou a metodologia de ensino da oralidade. Nesses casos,
observa-se maior possibilidade de sistematizacédo do conteudo, sobretudo quando as
ementas se articulam a referenciais teéricos sobre géneros orais, lingua falada e
ensino da oralidade. Em outras instituicdes, entretanto, a oralidade aparece de modo
parcial, vinculada a disciplinas de leitura e producéo textual, Linguistica Aplicada,
estagio, literatura infantil ou praticas académicas, sem necessariamente constituir
objeto central de ensino. Esse dado confirma a observacdo de Marcuschi (2008) e
Dolz e Schneuwly (2004), de que persiste uma tradicdo escolar grafocéntrica, que
tende a relegar a oralidade a um papel secundario.

Os dados indicam, ainda, que a presenca da oralidade nos
documentos curriculares nem sempre equivale a sua sistematizagcdo como objeto de
formacdo docente. Em diversos PPC, ela aparece associada a seminarios,
apresentacdes orais, comunicacdo académica ou praticas avaliativas, 0 que sugere
uma compreensao mais instrumental da fala. Nesses casos, a oralidade tende a ser
tomada como meio de exposicdo de conteldos, e ndo como objeto de analise,
planejamento, ensino e avaliagdo. Essa distin¢do é relevante, pois o futuro professor
nao necessita apenas realizar praticas orais durante sua formacao, mas compreender
os modos de funcionamento dos géneros orais e aprender a didatiza-los na educacéo
basica.

Percebe-se, ainda, uma visao restrita da oralidade como “falar bem
em publico”, desvinculada de sua dimens&o social, discursiva e ideolégica. Em
consonancia com Bakhtin (2003), € preciso compreender que os discursos, inclusive
o oral, ndo sao neutros, mas constituidos de vozes sociais e de rela¢des de poder. Ao

nao problematizar essas questdes, a formagéao inicial corre o risco de reproduzir
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praticas que desconsideram a pluralidade de usos da lingua e as identidades dos
sujeitos.

Outro ponto que emerge é a caréncia de propostas pedagogicas
sistematicas para o desenvolvimento da oralidade, o que refor¢a a percepgédo de uma
formacao fragmentada. A auséncia de planejamento intencional limita o potencial da
oralidade como préatica constitutiva da docéncia. Também se observa que a
bibliografia diretamente relacionada a oralidade ou a géneros orais aparece de
maneira irregular. Algumas instituicdes indicam autores vinculados aos estudos da
oralidade, da lingua falada ou dos géneros orais; outras apresentam referéncias mais
amplas, sem centralidade no ensino do oral. Essa irregularidade sugere que a
oralidade, embora reconhecida nos documentos oficiais como dimens&o constitutiva
da formacédo em Letras, ainda ndo ocupa posi¢cao curricular equivalente a leitura, a
escrita e a analise linguistica nos PPC analisados.

Ao findar o estudo dos PPC, é relevante refletir na possibilidade de

que, apesar de os curriculos demonstrarem uma abordagem diminuta da oralidade,

[...] cada professor elabora um plano de curso para a disciplina que ira
ministrar, baseado na ementa posta ho PCC. Portanto, a depender das
concepcOes e forma de trabalho de cada docente, os planos de curso
podem ou ndo contemplar o0s aspectos da oralidade,
independentemente de eles estarem ou n&o previstos no documento
(Silva, 2023, p. 59).

Assim, o docente que possui formacéao tedrica e pratica sobre o ensino
da oralidade pode apresentar melhores condicbes para desenvolver um trabalho
sistematizado com esse eixo em sala de aula. Todavia, se o PPC do curso e o Parecer
CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001, ndo preveem esse eixo de maneira explicita,
€ pouco provavel que docentes sem formagéo acerca do oral incluam essa dimenséao
em seu plano de curso e, consequentemente, em suas aulas.

Ainda que o Parecer CNE/CES n. 492, de 3 de abril de 2001, abra
espaco para o ensino da oralidade, ndo € suficiente para efetivar na pratica a
competente formacdo do professor em relacdo a oralidade e géneros orais. A
realizacdo de avaliagdes orais, como seminarios e debates, ndo basta, visto que esta
pratica de avaliacdo nao incorpora 0 género como objeto de ensino muitas vezes, 0

gue néo é suficiente para que o futuro professor saiba ensinar o oral em sua carreira.
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Portanto, € necessario que os documentos também disponham de obrigacfes basicas
para que os curriculos possam ter bases fundamentadas para seguir.

Outro aspecto que merece destaque € que, em nenhum dos nove
Projetos Pedagdgicos de Curso analisados, foi identificada qualquer mencdo ao
género videorresenha, seja como objeto de estudo ou referéncia bibliografica. Esse
dado revela que os curriculos ainda demonstram pouca aproximagao com géneros
orais que circulam amplamente em ambientes virtuais e que vém ganhando espaco
nas praticas comunicativas contemporaneas. Embora os PPC analisados tenham sido
elaborados ou atualizados ap6és a publicacdo da BNCC (Brasil, 2018), documento que
reconhece a importancia das praticas de linguagem mediadas pelas tecnologias
digitais e da ampliacdo do repertério de géneros trabalhados na educacao basica, os
curriculos permanecem centrados em praticas mais tradicionais.

Em geral, mesmo depois de alguns anos de avanco, nota-se uma
valorizacdo predominante da escrita, enquanto a oralidade é tratada de forma
secundéaria, frequentemente sem respaldo bibliografico consistente ou com carga
horaria reduzida. Apenas algumas instituicdes apresentam avanc¢os pontuais, como a
criacao de disciplinas especificas ou a inclusdo de autores fundamentais no campo.
No entanto, persiste a necessidade de uma abordagem mais sistematica, critica e
integrada da oralidade nos curriculos dos cursos de Letras, especialmente diante das
demandas contemporéneas de ensino de lingua, pois, na auséncia do ensino da
oralidade na formacéo docente, ndo ha como esperar que o futuro professor esteja
preparado para ensina-la de forma consistente e fundamentada em seu atuar.

E necessario considerar, contudo, os limites da analise documental.
Os PPC permitem identificar o modo como a oralidade € prevista no curriculo prescrito,
mas néo permitem afirmar, de forma definitiva, como cada docente desenvolve as
disciplinas em sua pratica pedagodgica. Assim, os resultados apontam indicios de
presenca, auséncia ou fragilidade de sistematizacdo curricular da oralidade, e nédo

uma descrigdo exaustiva das praticas formativas efetivamente realizadas nos cursos.

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo examinar como a oralidade e

0S géneros orais sao contemplados em PPC de licenciaturas em Letras de instituices
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publicas paranaenses. A analise documental permitiu observar que a oralidade
aparece nos PPC de modo heterogéneo: em alguns documentos, ha componentes
curriculares especificos ou referéncias teoricas pertinentes; em outros, a oralidade
surge de forma parcial, difusa ou incidental, geralmente associada a praticas de
apresentacao, seminarios, leitura e producao textual ou atividades de estagio.

Os dados revelam que, embora a oralidade apareca de forma pontual
em algumas ementas e objetivos de disciplinas, sua presenca nos curriculos ainda é
limitada e, em geral, pouco sistematizada. Em muitos casos, a oralidade é tratada
como competéncia transversal, sem um espaco especifico destinado ao seu estudo
aprofundado e a sua didatizac&o, o que pode comprometer a preparacéo dos futuros
professores para aborda-la de forma consciente e eficaz em sala de aula.

Os resultados indicam que a simples mencdo a oralidade nos
documentos curriculares ndo garante sua configuracdo como objeto de ensino. Em
parte dos PPC analisados, a oralidade é prevista como competéncia comunicativa ou
como pratica académica, mas ndo necessariamente como conteudo a ser estudado,
planejado, didatizado e avaliado na formacgao inicial docente. Essa constatagéo
evidencia a necessidade de diferenciar a oralidade como pratica de uso da linguagem
da oralidade como objeto de ensino nos cursos de Letras.

Também se verificou que a presenca de bibliografias especificas
sobre lingua falada, géneros orais e didatica da oralidade € irregular entre os
documentos analisados. Tal aspecto sugere que a formacéo inicial ainda carece de
maior sistematizacao tedrico-metodologica para preparar futuros docentes a trabalhar
com géneros orais na educacao basica. Nesse sentido, os PPC revelam avancos
pontuais, mas também lacunas na consolidacdo da oralidade como eixo formativo.

Esses achados evidenciam uma lacuna formativa que precisa ser
enfrentada pelas instituicoes formadoras, especialmente ao rever os pressupostos da
BNCC e das exigéncias da pratica pedagodgica atual. O ensino da oralidade demanda
mais do que oportunidades de fala: requer planejamento, reflexdo teorica e
metodoldgica, e compreensdo dos géneros orais que circulam na sociedade. A
auséncia de disciplinas que se dediqguem a essa dimensao da linguagem aponta para
a necessidade de revisao curricular e de fortalecimento das praticas formativas que
considerem a oralidade como componente essencial do ensino de Lingua Portuguesa.

Ressalta-se, por fim, que a analise se restringe ao curriculo prescrito,

ndo permitindo conclus@es definitivas sobre as préticas efetivamente desenvolvidas
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pelos docentes nas disciplinas. Ainda assim, os dados documentais séo relevantes
por evidenciarem o lugar institucionalmente atribuido a oralidade nos cursos
analisados. Conclui-se que € necessario ampliar a presenca explicita e sistematizada
da oralidade nos PPC, especialmente em componentes voltados a metodologia de
ensino, a pratica como componente curricular e ao estagio supervisionado, de modo
que o futuro professor ndo apenas vivencie praticas orais, mas também aprenda a

ensiné-las de forma critica, planejada e fundamentada.
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4 PAPER Ill - MODELO TEORICO DO GENERO ORAL VIDEORRESENHA

Resumo: Este estudo apresenta uma modelizagao tedrica da videorresenha, um género textual oral
que circula em ambientes virtuais. Isso se faz necessario, pois pesquisas recentes destacam os
desafios enfrentados pelos professores no ensino de géneros orais, devido a maior énfase
tradicionalmente dada aos géneros escritos na formacao docente. Ao focar na videorresenha, este
trabalho explora sua relacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que norteia
a educacéo basica no Brasil, e seu potencial para integrar as tecnologias digitais ao ensino de Lingua
Portuguesa. Esta pesquisa fundamenta-se no quadro analitico para géneros orais desenvolvido por
Bueno, Magalhées, Storto e Costa-Maciel (2024), que organiza a analise das caracteristicas com base
em quatro niveis de analise do texto oral (situacdo de comunicacao; planificacdo ou organizacéo
interna; mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos e discursivos; aspectos
multissemidticos). Para isso, foi realizada uma pesquisa documental, qualitativa, analisando quatro
videorresenhas da é&rea de Letras, selecionadas na plataforma YouTube. Conclui-se que a
videorresenha, apesar de ter sido considerada, a principio, como uma retextualizacdo da resenha
escrita, apresenta caracteristicas novas, como o veiculo de publicacdo, o papel do enunciador, as
finalidades, a maior for¢a dos recursos ndo verbais. Também sado particulares da videorresenha as
especificidades da plataforma, como a solicitacdo por curtidas e a possibilidade de os interlocutores
incluirem comentarios.

Palavras-Chave: Género Textual. Género Oral. Videorresenha.
4.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Pesquisas recentes sobre o trabalho com a oralidade, como de
Magalhdes e Lacerda (2019), ressaltam a dificuldade dos professores em abordar
géneros orais em suas aulas. Isso porque esse ensino ndo recebe tanta atencao e
sistematizacdo nas formacdes docentes pela grande apreciacdo da escrita
(Magalhédes; Lacerda, 2019). Em vista disso, surge a necessidade de trabalhos
desenvolvidos sobre o ensino da oralidade, bem como a modelizacdo de géneros
orais para que os docentes possam utiliza-los com mais frequéncia e propriedade,
além de inovar suas praticas (Magalhaes; Bueno; Storto; Costa-Maciel, 2022).

Este artigo tem como objetivo modelizar teoricamente o género oral
videorresenha, considerando suas dimensGes composicionais, linguisticas,
discursivas, multissemiéticas e didaticas. A videorresenha € um género textual oral
que circula em meio virtual. A distingdo entre a videorresenha e a resenha escrita ndo
decorre apenas das marcas da oralidade, mas pela plataforma, pela multissemiose,
pela performance corporal, pelo enquadramento, pela edi¢céo, pelo enderecamento ao
publico, pelas formas de engajamento e pelo regime de circulac&o digital. E construida
por meio de tecnologias digitais, esta em meio de circulacdo que os alunos acessam
com frequéncia e estd em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) (Brasil, 2018) pela insercdo das tecnologias em aulas de Lingua
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Portuguesa. Para isso, esta pesquisa utiliza o quadro analitico de Bueno, Magalhaes,
Storto e Costa-Maciel (2024), gue considera quatro niveis de analise de géneros orais,
que se relacionam a capacidades de linguagem a serem desenvolvidas pelos
estudantes para agir discursivamente em diferentes situacoes.

Dessa forma, apresenta-se inicialmente a fundamentacao teorica,
com base nos estudos sobre modelizacdo e analise de géneros orais. Em seguida,
detalham-se os procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa. Na sec¢do de
andlise, trazem-se bases da resenha e da videorresenha, examinam-se 0s
exemplares selecionados e discutem-se as implicacdes desse género para 0 ensino
de Lingua Portuguesa. Por fim, tecem-se as conclusées, ressaltando a relevancia da
videorresenha como um género emergente no cendrio digital e seu potencial para o

ensino da producéo oral e multimodalidade.

4.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Assim como 0s géneros escritos, 0s orais surgem com a necessidade
de comunicacéo e seu ensino é essencial para o desenvolvimento da oralidade, que
permite interacbes eficazes em diferentes contextos, como apresentacdes
académicas, profissionais e mesmo interagcdes sociais cotidianas.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 51) consideram o0s géneros como
instrumentos para atuar em contextos comunicativos, sendo eles “[...] constitutivo da
situagao: sem romance, por exemplo, ndo ha leitura e escrita de romance”. Os autores

ressaltam trés dimensdes essenciais para 0s géneros:

1) os contetidos que sdo (que se tornam) diziveis através dele; 2) a
estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género;
3) as configuracdes especificas das unidades de linguagem, que séo
sobretudo tragos da posi¢éo enunciativa do enunciador, e os conjuntos
particulares de seqiiéncias textuais e de tipos discursivos que formam
sua estrutura (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 51).

Entende-se que cada enunciado produzido em campos distintos,
apresenta interacdes em situacoes especificas e com intencdes e tematicas definidas.
Com isso, a construcdo composicional desse enunciado ocorre com estilos diversos
de escrita/fala, tendo certo grau de estabilidade (Bakhtin, 2019). Por exemplo, um

booktuber ao criar uma videorresenha para ser publicada em seu canal do YouTube,
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pode ter a intencéo de disseminar o contetdo de um livro utilizando uma organizacao
para o video e um tipo de discurso que o aproxima do interlocutor.
A partir dessa concepcédo, consideramos 0s géneros orais para além

de uma simples oralizacdo da escrita ou leitura em voz alta.

O suporte do género oral ndo pode ser visto como a fala, porque esta
€ a propria lingua usada oralmente. Evidentemente os géneros orais
sdo construidos com a lingua falada e terao caracteristicas dessa que
podem ser especificas de um género ou meramente da lingua falada
e comuns a todos os géneros orais (Travaglia et al., 2017, p. 18).

Os géneros textuais orais carregam as marcas da fala e, portanto, tém
caracteristicas distintas dos géneros escritos. As marcas da oralidade derivam de
aspectos fundamentais da fala, como o planejamento local, a interagdo entre os
interlocutores e o compartilhamento de um mesmo contexto sociodiscursivo (Storto,
2021). Essas caracteristicas resultam em elementos linguisticos especificos, como
parafrases, correcdes e digressoes, que os falantes utilizam de forma recorrente para
atingir seus objetivos comunicativos (Storto, 2021).

Bueno, Magalhées, Storto e Costa-Maciel (2024, p. 3) ressaltam que
“[...] € importante estar atento ao fato de que o oral compreende a voz, a entonagéo,
a acentuacao, o ritmo, empregados na producdo de fonemas, silabas, palavras,
frases, em textos que podem variar entre um oral espontaneo até uma escrita
oralizada”, acentuando a escrita oralizada como parte da oralidade. Apesar disso,
devemos salientar que 0s géneros orais ndo se caracterizam apenas com a leitura em
voz alta. Como € o caso da videorresenha, que ndo € apenas uma oralizacdo em video
da resenha escrita, mas um género novo, com distincdes que o qualificam como oral.

Para que a distincdo seja possivel € que esse artigo se propde a
realizar a modelizacéo teorica. A modelizacao tedrica de género € vista por Barros e
Gongalves (2023) como a primeira etapa da modelizacdo didatica, sendo a parte que
trata do uso do objeto na sociedade e da forma como € visto teoricamente. A
modelizacao tedrica € uma ferramenta que permite aprofundar “na compreensao do
funcionamento do género enquanto objeto tedrico e social, uma vez que os textos de
referéncia para analise advém da esfera social de producgao e circulagado do género”
(Barros; Gongalves, 2023, p. 99). Assim, essa ferramenta deve descrever o género

teoricamente, sem se preocupar, inicialmente, com o ensino. Barros e Goncgalves
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(2023) ressaltam que, relativo ao modelo tedrico, cabem processos como: pesquisa
bibliografica; pesquisa de campo; selecéo de corpus; analise de acordo com o corpus.

Partimos da proposta de analise de géneros orais de Bueno,
Magalhédes, Storto e Costa-Maciel (2024) para examinarmos o corpus selecionado e,
assim, encaminhar o uso da videorresenha em sala de aula. As autoras, no artigo
“Analise de géneros orais: tecendo articulacbes a partir de Marcuschi e Dolz &
Schneuwly”, baseiam-se nas contribuicfes tedricas dos autores citados nesse titulo
para apresentar o quadro analitico. Esse quadro &€ composto de um conjunto de
perguntas e critérios organizados em quatro niveis de analise do texto oral: situacao
de comunicacéo, que se refere a analise da situacdo de comunicacao, incluindo o
contexto, os interlocutores, a finalidade do género, e sua esfera de atuacao;
planificagdo ou organizagéo interna (infraestrutura e sequéncias discursivas), que se
relaciona a planificacdo e a organizacdo interna, como infraestrutura textual e
sequéncias discursivas; textualizacdo ou caracteristicas enunciativas e discursivas
(mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos e discursivos), que foca no
mecanismo de textualizacgdo como marcadores discursivos, coesdo, vozes e
modalizacdes; aspectos multissemidticos, que abordam os recursos ndo linguisticos,
como gestos, entonacéo, postura, expressdes faciais e uso de recursos como slides
e objetos, entre outros.

Assim, cada nivel é acompanhado por um roteiro com perguntas
especificas que ajudam a guiar a analise dos géneros orais. O objetivo é oferecer um
suporte pratico para professores, auxiliando-os a identificar as caracteristicas de cada
texto e a planejar atividades didaticas adequadas. Portanto, a modelizacéo tedrica em
questdo, embasada no quadro de analise de Bueno, Magalhdes, Storto e Costa-
Maciel (2024), pode auxiliar o professor no aprimoramento de suas praticas ao

oferecer subsidios para o trabalho com a oralidade e multimodalidade em sala de aula.

4.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para que a modelizacdo tedrica da videorresenha fosse possivel,
realizamos, neste artigo, uma pesquisa documental (Gil, 2002) com abordagem
qualitativa (Bortoni-Ricardo, 2008) pautada nos Estudos da Lingua Falada em
Interacdo, abordados por pesquisadores como Marcuschi (2010). Além disso,

encontramos respaldos para modelizar o género nos trabalhos de Barros e Gongalves
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(2023).

A principio, buscamos artigos, capitulos, teses e dissertacfes sobre
videorresenha em bancos de dados da CAPES, Plataforma Sucupira e entre outros,
ao passo que averiguamos a recorréncia desse género na plataforma YouTube.
Utilizamos palavras-chave como “videorresenha”, “video-resenha” e “resenha em
video” em vista da ampla distingdo na escrita do termo. Isto posto, selecionamos o
corpus, sendo quatro amostras da &rea de Letras, voltadas aos estudantes e
professores desse campo. Em seguida, examinamos os exemplares de acordo com o
quadro de analise de géneros orais de Bueno, Magalhdes, Storto e Costa-Maciel

(2024) e o adaptamos para sintetizar a modelizacdo da videorresenha.

4.4 ANALISE E DiIscussAo DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a resenha e caracteristicas na
modalidade escrita, a videorresenha e sua distingdo por meio da oralidade e, por fim,
o resultado da andlise dos quatro exemplares apoiado na fundamentacdo tedrica

exposta.

4.4.1 A Resenha

Tanto na escrita, quanto na oralidade, a intencédo de comunicacao da
resenha e da videorresenha é semelhante, pois ambas pretendem apresentar um
resumo critico do conteddo de outro texto acompanhado de comentarios, opinides e
avaliacdes, com apresentacdo do ponto de vista de forma persuasiva. Logo, os dois
tipos apresentam sequéncias descritivas, argumentativas, de avaliacdo e
recomendacao (Silva, 2019).

De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 39), as
resenhas “se caracterizam por apresentarem pelo menos dois movimentos basicos: a
descricdo ou o resumo da obra e os comentarios do produtor da resenha”. Para isso,
conforme salientam as autoras, o resenhista utiliza conectivos e outros organizadores
textuais que auxiliam a apresentar e relacionar ideias entre frases e paragrafos. As
pesquisadoras também explicam que o autor de resenha compde as unidades

linguisticas com polidez, de forma impessoal, evitando expressées como “na minha
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opiniao” ou “eu acho que”. Ressaltam ainda que é essencial que o discurso diferencie
claramente a voz do autor original e a do resenhista.

Nesse sentido, Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004)
demonstram verbos normalmente escolhidos para refletir as acbes descritas. Por
exemplo, para apresentar a estrutura da obra utiliza-se “estruturar”, “organizar”; para
o conteudo geral “apresentar”, “apontar”’; nos objetivos “objetivar’, “propor”; para o
posicionamento do proprio autor “contrapor”, “justificar”, “afirmar”, “confrontar”. Outro
aspecto interessante em resenhas, conforme as autoras, é a forma de evitar repeticao
do nome do autor utilizando expressodes, assim como fazer referéncia a obra original,
como “o livro” ou “o capitulo” (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2004, p. 58).

Em relagdo a estrutura de uma resenha, no inicio, encontram-se
informacdes sobre o contexto, o tema do texto resenhado e, posteriormente, os
objetivos. Nos dois primeiros paragrafos sdo apresentados fatos e em exemplos que
o autor pode se apoiar para defender sua tese nas secdes seguintes. Em seguida, a
resenha pode descrever a estrutura da obra por capitulos ou a composicao geral do
objeto. Depois, aparecem os comentarios do resenhista, como a apreciagéo, que pode
conter tanto comentarios positivos quanto criticas negativas. Na conclusao, o autor
reafirma sua posicdo sobre a obra resenhada (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli,
2004).

A resenha escrita se sustenta no uso formal da linguagem e esta
presente na esfera académica e jornalistica. E um género que necessita ser leal ao
texto-fonte, conforme Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), que apontam a
necessidade de se resenhar com constante didlogo com o texto original e a
compreensao global sobre ele, isto é, compreender o conteddo, como também a
organizacao, os recursos linguisticos e os efeitos que se quer produzir para os leitores.
O texto resenhado pode ser um livro, um texto de jornal ou revista, um filme ou
diversos outros, de distintas areas, conteudos tematicos etc. Encontram-se, por vezes,
resenhas publicadas “com outro nome ou sem nome algum” (Machado; Lousada;
Abreu-Tardelli, 2004, p. 21). Nesses casos, percebe-se que hem mesmo o autor da
producéo reconheceu seu texto como uma resenha.

Motta-Roth (2001) expde que algumas resenhas podem ser mais
descritivas e outras mais avaliativas. Ainda, salienta particularidades da resenha
académica, sendo que, de acordo com a autora, “[...] o género envolve uma rede

complexa de relagdes entre escritor, leitor, editor, editora, etc.” (p. 35). A autora
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acrescenta: “o género funciona assim como um pronunciamento, como um
mecanismo de verificagdo de qualidade da tradi¢ao literaria” (p. 36). Essa avaliacao
funciona até mesmo como critério do publico ao comprar ou ndo uma obra. Para
Motta-Roth (2001), a resenha académica como um género textual ndo apenas
resume, mas também avalia criticamente obras, contribuindo para a disseminacao do

objeto. Contudo, Barros e Nascimento (2008, p. 53) demonstram que, nas resenhas,

[...] a avaliagido expressa tem, quase sempre, uma polaridade positiva.
As pouquissimas asser¢cbes valorativas de cunho negativo sao
modalizadas ou neutralizadas por uma contraposi¢ao positiva e nunca
se fazem presentes na etapa do veredicto final.

Assim, embora a resenha tenha uma funcéo avaliativa, costuma
adotar um tom equilibrado e se configura como um conteddo que, além de apresentar
e sintetizar o contetdo de uma obra, desempenha um papel fundamental na mediacéo
entre o texto-fonte e o leitor. A estrutura, aliada ao uso de recursos linguisticos que
garantem clareza e coeréncia, contribui para sua ampla circulacdo em diferentes
contextos, especialmente no meio académico e jornalistico. Dessa maneira, a resenha
ndo apenas informa, mas também orienta e influencia a recepcdo de obras,
consolidando-se como um instrumento critico essencial na producéo e difusdo do

conhecimento.

4.4.2 A Videorresenha

A videorresenha, por outro lado, é oral, gravada e planejada. De
acordo com Silva (2019, p. 24), esse género possui novos propdsitos comunicativos
e, por isso, requer distingdo da resenha escrita. E possivel encontra-la veiculada na
plataforma on-line chamada YouTube, a qual possibilita publicacdo de videos, além
de recursos interativos como comentarios e enquetes que permitem um dialogo direto
com o interlocutor. Os videos, nessa plataforma, podem ganhar tanto engajamento
que, conforme Araujo, Andrade e Lima (2021, p. 860), podem ser “patrocinados por
editoras para produzirem suas avaliagdes criticas”.

A proposta da videorresenha, entédo, pode ser a de atingir de forma
mais direta os interessados em resenhas. Araujo, Andrade e Lima (2021, p. 857)

afirmam que “essa modalidade oral, nesse ambiente de interacdo, é eivada de
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sentidos figurados e girias, distanciando-se de um registro linguistico rebuscado e/ou
formal comum em resenhas académicas”. Contudo, € oportuno ressaltar que aquelas
voltadas ao universo académico, como as do corpus selecionado neste estudo, pode-
se identificar o registro formal.

Para Araujo, Andrade e Lima (2021, p. 857), a linguagem menos
formal das videorresenhas atrai e aproxima o locutor de seus interlocutores.
Encontramos, ao contrario das resenhas escritas, mais repeticdes de palavras e
expressdes como “na minha opiniao”, ou “eu acho que”, marcadores conversacionais
gue demarcam a posic¢ao do falante (Urbano, 1999). Ademais, “Outra demonstracao
disso, que encontramos em todas as videorresenhas, € o fato de, quando se
apresentam, os booktubers’ estabelecerem uma espécie de conversa, com elementos
faticos proprios de um dialogo” (Araujo; Andrade; Lima, 2021, p. 858).

O produtor considera aspectos multimodais para comunicar-se de
maneira eficaz com seu interlocutor. I1sso envolve a modulacdo da voz, entonacao e
ritmo de fala, bem como atencdo aos movimentos corporais, gestos e expressoes
faciais, a vestimenta e ao posicionamento diante da camera para transmitir a
mensagem de forma apropriada. Outros elementos visuais, como o fundo do video e
a composicao visual, em geral, também desempenham um papel significativo na
recepcado da mensagem pelo interlocutor.

Com fundamento no corpus selecionado, as videorresenhas tém em
média doze minutos de duracdo e estruturam-se em abertura, que pode ou nao ter
vinheta e imagem ilustrativa do canal, saudacdo ao receptor, apresentacao pessoal,
do canal e do tema do video. Em seguida, ha a exposi¢ao do livro resenhado na tela
e através da fala, descrevendo titulo, autor, tépico geral, possivel publico e area em
gue se insere. Posteriormente, € exteriorizado como o objeto se divide e é feito um
resumo dele, normalmente por capitulos ou de forma geral, destacando partes
importantes mediante leituras diretas também para atrair o publico.

O videorresenhista faz a apreciacdo no inicio, ao longo ou no final
afirmando e reafirmando sua posi¢cdo em relacéo a obra. Na concluséo, apresenta a

despedida ao publico com uma sintese geral recomendando ou nao a leitura, e tanto

" Produtores de videorresenhas publicadas no YouTube recebem o nome de “booktubers”. Os booktubers divulgam
em seus canais contetdo especifico relacionado ao universo literario, fazendo a resenha de livros ou indicando
titulos, dando visibilidade a eventos literarios, entrevistando autores ou propondo desafios para os seguidores
(Silva, 2019, p.44).
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no inicio quanto no fim solicita por curtidas, comentarios, inscricbes no canal e

compartilhamentos. Alguns produtores disponibilizam também links que levam a

pagina de compra do livro.

~

Quadro 13 — Caracteristicas da resenha e da videorresenha

Caracteristicas

Resenha

Videorresenha

Modalidade

Escrita/Multimodal

Oral/Multimodal

Intencdo comunicativa

Apresentar um resumo critico
com andlise e avaliagdo da obra

Apresentar um resumo critico
com andlise e avaliagcao da obra
de forma mais dindmica e
interativa

Registro linguistico

Formal, impessoal

Variedade prestigiada da lingua
portuguesa

interlocutores

Estrutura Introducdo com apresentacdo | Abertura com saudacdo e
da obra, descricdo, resumo, | apresentacdo pessoal/da obra,
apreciacgdo critica e conclusdo | resumo, aprecia¢ao ao longo do

video e encerramento com
recomendacbes e interacdes,
bem como vinhetas e imagens
ilustrativas

Interacéo com os | Nao ha interacao direta Busca interacdo durante todo o

video, também por meio de
comentéarios e solicitacdo por
curtida

Marcas da oralidade Ausentes Uso de repeticBes, pausas,
marcadores conversacionais,
gestos, expressao facial,
entonacao

Divulgacgéo e circulagéo Publicada em revistas, jornais, | Publicada em  plataformas

periédicos, blogs digitais, especialmente  no
YouTube

Publico-alvo

Académicos, jornalistas,
pessoas interessadas na obra
resenhada

Pablico mais amplo, incluindo
seguidores do canal, pessoas
gue navegam pelo YouTube a

procura de conteudo
académico, editoras,
interessados nos  assuntos
abordados.

Fonte: a autora.

Portanto, mesmo que haja semelhancas entre os dois géneros, a

videorresenha se distingue da resenha especialmente pela dinAmica que a oralidade

traz nas formulacdes das sequéncias linguisticas, pelo meio de circulacéo, pelas

condicbes de producéo etc.
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4.4.3 Analise de Exemplares

O primeiro exemplar de videorresenha analisado é a aula de numero
um do minicurso do canal da Parabola Editorial ministrado pela escritora Roxane Rojo,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gUYTG5FvJfY.Como supracitado,
h& casos em que ndo se reconhecem como tal, como nesse em que € chamado de
minicurso. Contudo, € possivel identificar o género de anteméao na descri¢do do video,

conforme segue

Neste minicurso Roxane faz uma explanacdo de cada um dos
capitulos do livro: “Hipermodernidade, multiletramentos e géneros
discursivos, Parabola Editorial, 2015. Um livro que segundo Carlos
Alberto Faraco, € um belo curso com quatro aulas magnas (Parabola,
2020, s/p).

Percebe-se, desse modo, que o contetdo do livro funciona como um
curso, mas a publicidade dele acontece nesse momento por meio do género
videorresenha.

Rojo inicia sua fala cumprimentando o ouvinte com “Bom dia, boa
tarde, boa noite” e ainda pergunta como o interlocutor esta, de forma a estabelecer
um dialogo entre ambos. Em seguida, a escritora expde que esta gravando a pedido
da Parabola para falar do livro escrito por ela e Jaqueline Barbosa. Nesse momento,

mostra o livro em suas maos para realcar a obra e dar conhecimento ao interlocutor.

Imagem 1 — Apresentacao do livro da primeira videorresenha


https://www.youtube.com/watch?v=gUYTG5FvJfY
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Fonte: Parabola (2020, s/p).

A autora explica 0 momento em que a obra foi escrita e 0 seu publico,
que sdao leitores da area de Letras mais voltados a docéncia e estudos. Na sequéncia,
Rojo comenta mais profundamente sobre o contetudo do livro e esclarece o titulo dado,
continuando a apresentar o objetivo da obra. Nesse instante, faz uma apreciagao “a
ideia do livro é explicar ndo de maneira extremamente tedrica, explicar de maneira é...
mais amigavel”’, ou seja, sugere que a linguagem nao é distante daquela que um
professor utiliza no dia a dia. Assim, a autora manifesta que o prefacio foi feito de
forma gentil por Carlos Alberto Faraco e procede com a leitura do elemento de modo
a inteirar o ouvinte do contexto da publicacdo. Respectivamente, a autora descreve
brevemente o que o leitor encontra em cada capitulo do livro e caracteriza-o como
algo prético, exemplificado e de facil uso. Por fim, Rojo se despede “espero que vocés
figuem bem, até a préxima miniaula”.

Nessa videorresenha, de tempo de quatorze minutos e vinte e quatro
segundos (14min24seg), ha edicbes que inserem vinhetas no inicio e no fim. E a
propria autora falando sobre seu livro, mas a pedido de uma editora. Utiliza variados
marcadores conversacionais, 0s quais desempenham diferentes fungdes na

organizacédo da fala e na interagdo com o interlocutor (Duarte; Storto; Durante, 2014),

““ ”

como “né”, “ahn..”, “vou falar com vocés”. Utiliza também outros elementos
multissemidticos, como expressao corporal, facial, gestual, modulacdo da voz, olhar
etc., na pretenséo de alcancar seu ouvinte e seus objetivos interacionais. No fundo,

uma parede com quadros demonstra um modo mais pessoal e aconchegante.
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Imagem 2 — Fundo da videorresenha
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Fonte: Parabola (2020, s/p).

O segundo exemplar analisado é do professor Weslley Barbosa,
intitulado “Textualidade’, de Irandé Antunes| Resenha e principais conceitos|
Professor Weslley Barbosa”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=e8RTJemQdWk. O video tem dezessete minutos
e doze segundos (17minl2seg), é subdividido em quatro capitulos de acordo com
prépria divisdo do YouTube, sendo o primeiro chamado de introducédo, o segundo de
resenha, o terceiro de fatores de textualidade e o Ultimo de consideracfes finais,
informacdes essas presentes na descricdo do video.

O professor inicia dizendo “Ola, sejam todos bem-vindos, eu sou o
professor Weslley Barbosa e no video de hoje eu vou falar sobre este livro aqui’.

Nesse momento, Barbosa chama o interlocutor para olhar o livro em maos.

Imagem 3 — Apresentacao do livro da segunda videorresenha


https://www.youtube.com/watch?v=e8RTJemQdWk
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Fonte: Barbosa (2022, s/p).

Segue com descrigbes gerais e, antes de explicar o que faria na
videorresenha, Barbosa comenta que a obra € fundamental, antecipando uma

apreciacdo que faz também ao longo do video, bem como na descri¢cao.

Sejam bem-vindos! Neste video falo sobre a obra "Intertextualidade:
nocdes basicas e implicagbes pedagodgicas”, de Irandé Antunes,
publicado pela editora Parabola. Ao longo do video, falo da
importancia da obra e apresento seus principais conceitos (Barbosa,
2022, grifo N0sso0).

Em seguida, o autor solicita a inscricdo em seu canal e a curtida no
video para apoiar seu trabalho. Assim, percorre uma contextualiza¢do da obra, traz
exemplificagdes e descricbes e argumenta com base no livro. Para isso, realiza
leituras de algumas partes. Barbosa relata que o texto de Antunes aborda de forma
muito clara alguns pontos e que a autora sabe harmonizar bem as ideias expostas.
Em alguns momentos, o produtor afirma concordar com a autora e argumenta o
porqué. Assim, recomenda a obra para quem esta cursando ou ja concluiu o curso de
Letras, ressaltando que auxilia no aperfeicoamento da formacéo, tendo o livro muito a
oferecer. Por fim, relembra o interlocutor de curtir, comentar, compartilhar o video,
acao que é tipica de videorresenhas no YouTube.

O plano de fundo da gravacdo com uma estante repleta de livros traz

uma presenca mais formal a publicacdo. Além disso, 0 autor posiciona imagens
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folhneando a obra, mostrando sua composicéo para que seu interlocutor tenha nocéo
ampla do design. Como recursos multissemidticos inclui também legendas para
corrigir sua fala em relacéo a confusdo de nomes de autoras distintas e dispde alguns
baldes na imagem para elucidar o que esta sendo dito.

Imagem 4 — BalBes de carater explicativo

@ coesao
@ coeréncia
< informatividade

< intertextualudade

P Pl o) 9:38/17:12 - Fatores de textualidade >

Fonte: Barbosa (2022, s/p).

Além disso, a movimentacao das maos ao falar, o olhar direcionado a
camera sao fatores que integram o destinatario ao real e intimo da mensagem. No
comeco do video, ndo ha nenhum tipo de vinheta, € iniciado diretamente na fala ou
na imagem do professor. Contudo, entre a divisdo do capitulo um para o dois ha
musica e slide com uma espécie de logomarca e nome do canal, bem como no final
novamente insere esse slide e vinheta rapida para finalizar.

O outro exemplar analisado é do canal Literologia, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=b5s|2KJ1xNo, com o titulo “Lutar com palavras:
coesdo e coeréncia textuais (de Irandé Antunes)”. O autor, sem identificar seu nome
no video ou mesmo na descri¢éo, introduz diretamente fazendo uma contextualizagéo
da obra para, em seguida, apresenta-la. Exibe o livro em maos, edita até um zoom

para que o interlocutor seja capaz de visualizar bem.

Imagem 5 — Apresentacgédo do livro da terceira videorresenha


https://www.youtube.com/watch?v=b5sl2KJ1xNo

70

!

Jutar com

~ PALAVRAS . |

coesho & coeréncia

) Pl 045/ 7:50 ﬁ. B = 1 I

Fonte: Literologia (2023, s/p).

Na sequéncia, o produtor afirma que é uma obra que merece atengao
e que é indispensavel para quem é da area de Letras ou mesmo quem gosta de refletir
sobre coesao e coeréncia textual. Assim, apresenta de forma resumida as partes do
livro de acordo com seus capitulos, traz exemplos e foca a imagem nas paginas da
obra. Ao fazer a descricdo e argumentacao, o autor mostra outros livros e vai além do
exposto em Antunes. Novamente, antes de finalizar, declara que a obra € muito rica e
indispensavel para professores e estudantes de Letras. Solicita, por fim, inscricdo em
seu canal e finaliza com a fala “Foi um prazer e até a proxima, tchau”.

O fundo com estante de livros, da mesma forma que em exemplar
anterior, contribui para um tom mais formal e intelectual. Na linguagem, utiliza

,

marcadores conversacionais tipicos da fala como “por exemplo aqui 6” chamando a

atencao do interlocutor e se direciona a ele utilizando “gente” e “vocé”, como no trecho
“entao se vocé vai falar sobre coesao textual”. Esse video de duragéo de sete minutos
e cinquenta e nove segundos (7min59seg) ndo apresenta vinheta, tampouco outras
imagens além do plano da camera.

Na busca por exemplares do género, encontramos um video intitulado
“Video-resenha do livro ‘Gramatica contextualizada: limpando o ‘p6 das ideias simples’
(Antunes, 2014)”, que, de fato, ndo apresenta caracteristicas multimodais de uma
videorresenha. Estd no canal do YouTube Teacher Chico, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=2SrDoXkpiT4. Embora o video se anuncie, no


https://www.youtube.com/watch?v=2SrDoXkpiT4
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titulo, como uma videorresenha, ele é gravado em duas partes, por duas autoras que
fizeram uma leitura constante durante toda a gravacao. A segunda autora ainda tenta
se desprender da leitura algumas vezes e busca uma aproximag¢ao com o interlocutor
quando, por exemplo, faz perguntas “a autora Irandé ela... sugere que essa é uma
maneira erronea de se trabalhar gramatica por qué? Porque acaba inibindo os
alunos”. Ainda assim, € possivel perceber a oralizacdo de uma resenha escrita.
Portanto, ndo consideramos esse video como exemplar do género, o que torna
necessario ressaltar a relevancia deste trabalho também para que produtores de video
para YouTube compreendam o que de fato € ou ndo uma videorresenha.

Assim, partindo dessa analise, elaboramos um quadro com base na

proposta de Bueno, Magalhées, Storto e Costa-Maciel (2024), para sintetizarmos as

caracteristicas do género.

Quadro 14 — Sintese das caracteristicas do género textual videorresenha

CARACTERISTICAS DE VIDEORRESENHAS

NIVEL DE ANALISE DO TEXTO ORAL: SITUACAO DE COMUNICACAO
(capacidade de linguagem a ser desenvolvida: de acéo)

Como o género é nomeado?
Ha uma ou varias denominacdes para ele?

O género €é nomeado teoricamente como
videorresenha, embora o0s exemplares analisados
tenham outros nomes, como “aula”, “resenha” ou
mesmo apenas 0 nome original da obra
viderresenhada.

Qual é o objetivo do género?

A videorresenha tem objetivo de apresentar o contetido
de uma obra acompanhado de comentarios, opinides e
avaliacbes de forma mais dialogal com seu interlocutor.

Em que campo de atuacgdo/esfera pode
ser encontrado?

As videorresenhas podem ser encontradas na esfera
cotidiana, publicitaria e literaria. Isso porque muitas
vezes grandes editoras pagam para booktubers a
publicidade de uma obra; além disso, o publico acessa
0 género por curiosidade cotidiana ou por necessidade
de estudo.

Ha um suporte? Onde 0 encontramos?

As videorresenhas séo publicadas no YouTube.

Quem fala por meio do género?
Qual ¢é a posicdo social do
enunciador/emissor?

S8o escritores, professores e entre outros que
assumem papel social de analistas da obra.

A guem se destina o género?

Esse género se destina a estudantes e profissionais da
area de Letras e areas afins interessados nas obras
comentadas.

Como é a relacdo entre produtores com
interlocutores?

Qual o objetivo da interacao entre eles ou
elas?

A relagdo é mais simétrica ou mais
assimétrica?

Os produtores sdo 0s responsaveis pela interacéo,
sendo uma relacdo assimétrica, pois ndo héa trocas de
turnos, apenas o produtor fala. Embora produtor e
ouvinte ndo estejam em um mesmo espaco, ha uma
relacdo de proximidade para atingir o objetivo de
transmitir o contetido e avaliacdo da obra.

Que assuntos geralmente sdo tratados
neste género de modo geral? Que
abordagem é dada a esse assunto?

E apresentado nesse género o contetdo da obra, com
abordagem tedrica e social.

NIVEL DE ANALISE DO TEXTO ORAL: PLANIFICACAO OU ORGANIZACAO INTERNA
(capacidade de linguagem a ser desenvolvida: discursiva)
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Qual tipologia (narrativa, argumentativa,
descritiva, instrucional etc.) é
predominante? Como essa tipologia se
configura?

Apresenta sequéncias descritivas e argumentativas,
principalmente para a avaliacdo e recomendacéo da
obra.

Como é a estrutura do texto (como
comeca, como segue, como é finalizado)?

As videorresenhas estruturam-se em abertura (com
saudacéo, apresentacao pessoal etc.),
desenvolvimento (com exposicdo e resumo da obra) e
concluséo (que contém sintese geral recomendando ou
ndo a leitura).

Em que pessoa do discurso o texto é
apresentado?

No corpus analisado, as videorresenhas séo
apresentadas em 1% pessoa quando se trata da
avaliacao/opinido. Mas quando os videorresenhistas
estdo descrevendo a obra/falando de seu autor,
assumem a 32 pessoa.

Qual o tipo de discurso (tedrico, interativo,
relato, narracdo) prevalece? Como esse
discurso se manifesta?

Prevalecem discursos tedricos e interativos. Teorico
para sustentar a credibilidade do conteldo e interativo
para manter boa conex&@o com o publico.

NIVEL DE ANALISE DO TEXTO ORAL: MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO E
MECANISMOS ENUNCIATIVOS E DISCURSIVOS
(capacidade de linguagem a ser desenvolvida: linguistico-discursiva)

Qual a variedade linguistica empregada?

E utilizada a variedade prestigiada da lingua
portuguesa, sem uso de girias, mas com grande
presenca de marcadores conversacionais.

Que efeitos de sentido essas marcas
podem provocar no ouvinte ou na ouvinte?

A utilizacdo da variedade prestigiada da lingua
portuguesa reforca a relevancia do contetdo, enquanto
0 uso dos marcadores conversacionais aproxima o

Que expressbes sao usadas no inicio do
texto por cada falante?

ouvinte.

“Ald, bom dia, boa tarde, boa noite”, “Ola, sejam todos

Que expressdes sdo usadas para encerrar
0 texto?

bem-vindos”.

“Foi um prazer e até a proxima, tchau”, “Muito obrigado
pela audiéncia e até o préximo video”, “Espero que
vocés figuem bem, até a préxima miniaula”.

Quais tipos de marcadores
conversacionais predominam?

Marcadores de funcao interacional para manter relagéo
de envolvimento com o ouvinte e marcadores de
opinido. Também h& marcadores para indicar
correcdes, parénteses, repeticdes e parafrases.

Hé& empregos de palavras para avaliar ou
gualificar o0 que esta sendo dito?

Palavras como “importancia” e “indispensavel’ sao
utilizadas para avaliar.

NIVEL DE ANALISE DO TEXTO ORAL: ASPECTOS MULTISSEMIOTICOS
(capacidade de linguagem a ser desenvolvida: multissemidtica)

Como é a voz empregada? Qual o ritmo da
fala?

Os produtores das videorresenhas apresentam boa
gualidade de voz, com ritmo adequado e tom calmo.

Quais séo os gestos (as maos, a cabeca,
as pernas, a posicéo da cabeca)?

Os produtores das videorresenhas se posicionam
frente a cAmera de modo que apareca apenas do busto
para cima, mostrando movimentos com as maos para
manusear o livro e olhos direcionados para a camera.

Como seus corpos se organizam no
espaco fisico?

Os videorresenhistas estdo aparentemente sentados e
localizados na parte central da imagem.

Como é o cenario em que se desenvolve
este género? Que objetos o caracterizam?
Como € a iluminacdo desse cenario?

O género se desenvolve em uma sala com boa
iluminacdo, onde o fundo é composto por parede ou
estante de livros.

Que outros recursos S8o necessarios para
realizd-lo (slides, microfones, maquetes,
objetos etc.)?

Para realizar as videorresenhas, sdo necessarios
diversos meios, como camera, microfone, edicdo de
videos, slides etc.

Fonte: a autora.
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A analise dos exemplares evidencia que, apesar das variagcdes na
forma de apresentacdo e nomeacao do género, ha caracteristicas recorrentes que o
definem, como a interacdo com o publico, 0 uso de marcadores conversacionais, a
organizacdo do conteddo e a combinagdo de elementos multissemidticos para
potencializar a comunicacdo. A videorresenha configura-se como um género
multimodal que une a descricdo e a avaliacdo ao formato audiovisual, explorando a
expressao facial, os gestos, as imagens e o cenario para construir um discurso mais

atrativo.

4.5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise apresentada ao longo deste estudo evidencia a relevancia
da videorresenha como um género textual oral que reflete as praticas comunicativas
atuais e se alinha a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Sua
natureza multimodal, com elementos da oralidade e recursos tecnoldgicos, torna-a
uma ferramenta essencial para o ensino de Lingua Portuguesa. A integracdo de
recursos multissemiéticos pode oferecer aos professores diversificacdo de praticas
pedagdgicas, promovendo um ensino da oralidade mais dindmico e significativo.

O quadro analitico de géneros orais, de Bueno, Magalhées, Storto e
Costa-Maciel (2024), mostrou-se uma abordagem eficiente para sistematizar o ensino
da videorresenha, permitindo que pesquisadores e professores descrevam géneros
textuais orais com base em critérios bem estabelecidos.

Ademais, apés o estudo, foi possivel constatar que, apesar de ter sido
considerada, a principio, como uma retextualizacdo da resenha escrita, a
videorresenha apresenta caracteristicas novas, como o veiculo de publicagéo, o papel
do enunciador, as finalidades, a maior forgca dos recursos ndo verbais. Também séo
particulares as especificidades da plataforma, como a solicitacdo por curtidas e a
possibilidade de os interlocutores incluirem comentarios.

Dessa forma, conclui-se que a videorresenha se insere no cenario
atual de compartilhamento de informagdes e divulgagcao de obras, sendo um recurso
relevante para a esfera académica, publicitaria e cotidiana. Assim, espera-se que este
estudo inspire novas pesquisas voltadas a exploracdo de géneros emergentes em

contexto digital.
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5 PAPER IV — ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Resumo: Este artigo analisa a implementacdo de um Produto Educacional (PE) voltado ao ensino da
oralidade na formacéo inicial de professores de Lingua Portuguesa, tendo como foco o género textual
oral® videorresenha. O PE foi projetado como uma Sequéncia de Atividades, inspirada na metodologia
da Sequéncia Didatica de Géneros (SDG), e implementado junto a licenciandos do segundo periodo
do curso de Letras Portugués/inglés de uma universidade estadual paranaense, em disciplina dedicada
ao desenvolvimento académico-cientifico. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater interventivo,
tomou como dados um questionario diagnéstico, registros das etapas e 21 videorresenhas produzidas
ao final da proposta. Os resultados do questionario indicam concepgfes restritas de oralidade,
frequentemente reduzida ao “ato de falar’, bem como o desconhecimento e inseguranga quanto a
nocao de géneros orais. A analise das producdes finais evidencia apropriacdo parcial da organizacéo
composicional da videorresenha e do uso de recursos multimodais, mas também reforca a forte
dependéncia da leitura de roteiros, fragilidades argumentativas e dificuldades na apropriacdo da fala.
Conclui-se que o trabalho sequenciado com a videorresenha, mesmo em tempo reduzido e com
condensacdao de etapas, constitui um material proveitoso para que os licenciandos possam desenvolver
capacidades de linguagem e ampliar préaticas orais na formacdo inicial docente.

Palavras-Chave: Formacdo Docente. Sequéncia de Atividades. Videorresenha.

5.1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Neste artigo, apresentamos e analisamos a implementagdo do
Produto Educacional (PE) voltado ao ensino da oralidade na formacéo inicial de
professores de Lingua Portuguesa, tomando como objeto o género textual
videorresenha. Projetamos o PE como uma Sequéncia de Atividades e buscamos
articular a modelizagéo tedrica da videorresenha desenvolvida no Paper Il com a
organizacdo de atividades que mobilizam o desenvolvimento das capacidades de
acdo, discursiva, linguistico-discursiva e multissemiética pelos professores em
formacao inicial.

A proposta se insere no contexto de fragilidade do ensino da oralidade
na formacéo docente, evidenciado, nesta dissertacdo, pelo mapeamento da literatura
(Paper 1) e pela analise de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) (Paper Il), em que
se observa pouca sistematizacdo de praticas com géneros orais, bem como a quase
inexisténcia de trabalhos com a videorresenha no ensino superior e na formacgao
docente. Diante desse cenario, 0 objetivo deste artigo é analisar a implementacéo da
Sequéncia de Atividades com licenciandos de Letras, observando concepgdes iniciais

8 Optamos pela denominagao “género textual oral” por compreender, com base em Dionisio (2007),
que a multimodalidade constitui um traco inerente aos géneros textuais, sejam eles escritos ou orais.
Conforme afirma a autora, “a multimodalidade discursiva [é] um trago constitutivo a todos os géneros
textuais escritos e orais” (Dionisio, 2007, p. 178). Assim, entende-se que explicitar o termo seria
redundante neste contexto.
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sobre oralidade, apropriacdo do género videorresenha e dificuldades evidenciadas
nas producdes finais.

A vista disso, realizamos a intervencdo com estudantes do segundo
periodo do curso de Letras, de uma universidade publica do Parana, em disciplina
voltada ao desenvolvimento académico-cientifico, que contempla, em seu PPC, o
trabalho com leitura e producéo de textos, bem como aspectos linguistico-discursivos

e prosodicos implicados na producao oral e escrita.

Ementa: Leitura de textos académico-cientificos. Producdo de
resenha e semindrio. Aspectos linguistico-discursivos e prosédicos
implicados no processo de leitura e producdo de textos académico-
cientificos: coeréncia, coesé@o verbal e nominal, conex&o, selegéo
lexical, modalizag&o, utilizacdo das vozes discursivas, paragrafacéo,
pontuacgdo, elaboracdo das sentencas, prosodia, entonacdo, postura
corporal, projecao da voz, argumentagao etc.

Com carga horéria total de 30 horas, a disciplina mostrou-nos ser
relevante para a implementacdo da proposta com o0 género videorresenha,
especialmente por articular préaticas de linguagem académica e reflexdo sobre usos
da oralidade em contexto formativo. Nesse estudo, focalizamos tanto o processo de
producdo e implementacdo quanto os impactos observados nas concepcdes dos

participantes e nas producdes finais de videorresenhas.

5.2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a elaboracao do PE, apoiamo-nos na metodologia da Sequéncia
Didéatica de Géneros (SDG) proposta pelo grupo de Genebra, em especial por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Esses autores definem a SDG como “[...] um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (p.96). Nessa perspectiva, compreendemos que o trabalho com
géneros nao se limita a producado final, mas envolve um percurso que articula
diagnostico, estudo de exemplares, atividades e reformulacdes, visando ao

desenvolvimento de capacidades de linguagem, pois

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacao (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.97).
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Ao propor uma sequéncia organizada em oficinas, a SDG oferece um
caminho para planejar intervencdes que desenvolvam, de maneira progressiva, as
diferentes dimens@es envolvidas na producdo de textos, especialmente textos orais,
que é o foco deste trabalho. No entanto, embora o presente PE se inspire diretamente
na SDG, optamos por denominar Sequéncia de Atividades. Essa escolha decorre do
fato de que precisamos adaptar a proposta as condicbes de implementacdo na
universidade, como a carga horaria reduzida, a necessidade de condensar etapas e a
supresséo de oficinas, o que nos impediu no seguimento do modelo com todas as
fases previstas.

Sob essa perspectiva, entendemos que o trabalho com géneros
textuais contribui para o desenvolvimento de capacidades de linguagem, conceito
discutido por Schneuwly e Dolz (2004). Para os autores, 0 ensino por meio dos
géneros possibilita que os sujeitos ampliem diferentes habilidades necessarias para
agir linguisticamente em situagdes sociais concretas, que envolvem ndo apenas o
dominio da estrutura textual, como também a compreensdo das condicbes de
producdao, circulacdo e recepcado dos textos.

Paralelamente, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) ampliaram essas
discussdes ao proporem niveis de analise do género voltados a elaboracdo de
modelos didaticos e sequéncias didaticas. Esses niveis contemplam aspectos
relacionados ao contexto de producdo, a organizacao discursiva e as escolhas
linguisticas presentes nos géneros, conforme Bueno et al. (2024) oferecendo
subsidios para o planejamento de praticas de ensino mais sistematizadas.

No entanto, Bueno et al. (2024) defendem que a analise dos géneros
orais n&o pode se limitar apenas aos aspectos estruturais e linguisticos do texto. E
necessario considerar um conjunto de elementos que “[...] precisa ser complementado
para dar conta de caracteristicas mais especificas dos géneros orais” (Bueno et al.,
2024, p.5). Em outras palavras, as autoras alegam ser necessario considerar
elementos proprios da oralidade, pois também contribuem para a construcdo de
sentidos. A partir dessa compreensao, as pesquisadoras sintetizam capacidades de
linguagem especificas que podem ser desenvolvidas no trabalho com géneros orais
(Quadro 15), considerando dimensfes relacionadas a oralidade, permitindo
compreender a produgéo oral como uma pratica complexa que mobiliza diferentes

recursos semioticos e interacionais.
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Quadro 15 - Capacidades de linguagem

Capacidade de Linguagem | Niveis de Analise do Texto Oral Caracteristicas

de Acdo Sifuacdo de conmmnicacio e Saber relacionar o género a um
conteiido tematico (contexto de determinado contexto mais amplo (isto €.
produgio) a esfera de atividade em que o produtor

do texto estd atuando); e mobilizar os
contetidos a serem verbalizados
adequados 3 situacdo e a0 género.

Discursiva Planificacdo ou organizacio interna Saber estabelecer um plano global para o

{(Infraestrufura textual) texto e selecionar tipos de organizacio
adequadas a sitwacio de comunicacio.

Linguistico-Discursiva Textualizacdo ou caracteristicas Saber construir um texto com coesdo para
linguisticas (Mecamismos de sustentar um posicionamento enunciativo
Textualizacio e Mecanismos coerente, com a ufilizacio de diferentes
enunciativos) vozes e de modalizacdes.

Multissemidtica Meios ndo linguisticos Saber mobilizar e implementar na acdo de

linguagem os mecanismos ndo verbais
para a producio de sentidos.

Fonte: Bueno et al. (2024, p.6).

Sendo assim, as capacidades de acéo dizem respeito a compreensao
da situacdo comunicativa e dos papéis sociais envolvidos; as discursivas referem-se
a organizacdo composicional e ao planejamento do texto; as linguistico-discursivas
envolvem o0s recursos linguisticos mobilizados na construcdo textual, e a
multissemidtica relaciona-se com a articulacédo de diferentes aspectos na producéo de
sentidos, como gestos, expressdes faciais, entonacéo, postura corporal, elementos
visuais e recursos digitais.

Para além do trabalho com géneros, a oralidade apresenta
caracteristicas proprias relacionadas a interacdo e a construcdo dos enunciados.
Conforme apontam Castilho (1998) e Preti (1999), a fala € marcada por um
planejamento local e simultdneo a producédo, influenciada pela presenca dos
interlocutores e pelo contexto compartilhado. Nesse processo, elementos como
pausas, parafrases, correcdes, hesitacdes e digressdes constituem marcas
recorrentes, utilizadas pelos falantes para garantir a progressao textual e a construcao
de sentidos na interacdo. Além dos aspectos verbais, a oralidade também envolve
recursos prosodicos e multissemioticos, como entonagéo, gestos, expressoes faciais
e marcadores conversacionais, que participam ativamente da organiza¢éo do discurso
e da interacdo (Preti, 1999; Urbano, 1999). Dessa forma, compreender a oralidade
como pratica social implica reconhecer sua complexidade interacional.

Esse conjunto tedrico fundamenta nossa elaboracdo do Produto

Educacional, orientando-nos na organizacéo das atividades propostas na Sequéncia



81

de Atividades, voltadas ao desenvolvimento de capacidades de linguagem
relacionadas a oralidade na formacao inicial docente.

Enfim, para a construcéo da analise, encontramos em Souza e Leal
(2023) contribuicdes no que se refere & organizacdo de dimensdes analiticas no
ensino da oralidade, entendidas como eixos que sistematizam diferentes aspectos do
objeto investigado, tais como relacdes entre fala e escrita, praticas sociais de uso da
oralidade e producao/compreensao de textos orais. Essa organizacao € formada a
partir de categorias que sao definidas como classes que reunem elementos com
caracteristicas comuns, podendo ser elaboradas a priori, com base no referencial

tedrico, ou a posteriori, a partir do material analisado.

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa, de natureza
aplicada e carater interventivo, desenvolvida no contexto da formacé&o inicial de
professores de Lingua Portuguesa. Segundo Gil (2002), a pesquisa aplicada volta-se
a producdo de conhecimentos direcionados a solucdo de problemas especificos,
enquanto a abordagem qualitativa busca compreender fendbmenos em seus contextos
de ocorréncia. Nesse sentido, a investigacdo organizou-se a partir da elaboracéo,
implementagcédo e analise de um Produto Educacional (PE) voltado ao ensino da
oralidade por meio do género videorresenha.

Para alcancarmos o objetivo proposto, dividimos a andlise a partir de
trés instrumentos: diario de campo e fotos; questionario diagndstico; e producdes de
videorresenhas. Os dados sao constituidos pelos registros da
intervencao/implementacdo do PE na Universidade (reproduzidos na secao 5.3.2
Relato de Implementacéo); por respostas ao questionario, produzido e aplicado via
Google Formularios; e pelos resultados das producbes de videorresenhas pelos
participantes. Para tanto, processamos os dados de modo interpretativo com base em
Souza e Leal (2023).

A principio, para construirmos o questionario, buscamos apoio em
pesquisas realizadas pelo Laboratorio Brasileiro de Oralidade, Formacdo e Ensino
(LABOR) e selecionamos perguntas a priori que buscavam identificar o conhecimento
dos participantes em relacdo a oralidade e aos géneros orais. Utilizamos apenas duas

(2) perguntas fechadas/multipla escolha:
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“Avalie com que frequéncia os professores do seu curso solicitam a
producao de géneros orais, sendo 0 (ndo solicitam) e 5 (solicitam com
muita frequéncia).”

“Faca uma autoavaliacdo em relagdo ao seu conhecimento sobre
oralidade e géneros orais, sendo 0 (nenhum) e 5 (muito
conhecimento).”

Também realizamos sete (7) questdes abertas/dissertativas, a fim de
verificar a capacidade de argumentacdo dos participantes sobre seu préprio

pensamento:

“Para vocé, o que é oralidade?”
“Qual seria, para vocé, a melhor definicdo para géneros orais?”
“Que géneros orais vocé conhece?”

“Sem pesquisar, quais sdo as caracteristicas da lingua falada
(oralidade)?”

“Durante sua educagédo basica teve contato com géneros orais? Se
sim, de que forma?”

“Vocé considera a oralidade importante? Justifique.”

“Para vocé, é mais importante estudar a escrita do que a oralidade?
Justifique”.

ApOGs a aplicagdo do questiondrio, realizamos uma leitura flutuante
das 21 respostas, conforme a perspectiva da analise de conteudo, buscando
identificar recorréncias, aproximacfes conceituais, ambiguidades e lacunas nas
concepcdes dos licenciandos sobre oralidade e géneros orais. Em vez de classificar
as respostas de forma binaria, como demonstracéo de conhecimento ou de auséncia
de conhecimento, optamos por organiza-las em categorias interpretativas,
considerando que algumas formulacdes, embora frageis do ponto de vista tedrico,
revelam saberes iniciais importantes para o planejamento da intervencao.

As categorias foram construidas a partir das recorréncias observadas
nas respostas abertas e articuladas aos objetivos do Produto Educacional. Desse
modo, a andlise do questionério contemplou: Oralidade como fala ou comunicagéo
verbal; Oralidade como adequacdo ao contexto e a situacdo comunicativa,
Reconhecimento de géneros orais escolares, académicos ou digitais; Concepcoes

instaveis ou ambiguas sobre géneros orais; Experiéncias escolares com oralidade
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centradas em apresentacdes, seminarios e debates; Negacdo, esquecimento ou
recordacédo vaga de contato com géneros orais; Valorizacdo da oralidade na formacéao
académica, profissional e social; Relacao entre oralidade e escrita.

Nas produgfes das videorresenhas, as categorias de analise foram
as rubricas da ficha de avaliacdo. Construimos a ficha a priori ancorados nas
contribuicbes do ensino do oral (Schneuwly; Dolz, 2004), tendo em vista o
levantamento dos elementos ensindveis da videorresenha para licenciandos e as
capacidades de linguagem que poderiam ser expandidas durante a aplicagdo da
Sequéncia de Atividades. A partir das fichas, selecionamos trechos das producfes

para realcar a recorréncia ou a forma como apareceram as evidéncias.

5.3.1 Elaboracé&o do Produto Educacional

Conforme supracitado, planejamos a Sequéncia de Atividades para
ser implementada junto a licenciandos do segundo periodo do curso de Letras, em
disciplina voltada ao desenvolvimento académico-cientifico. Entdo, considerando o
publico definido, levantamos os elementos ensinaveis da videorresenha. Ao mesmo
tempo, levantamos as dificuldades recorrentes identificadas na literatura,
especialmente no que se refere a participacdo oral em contextos académicos e a
sistematizacdo do ensino de géneros orais na formacéo inicial.

Com esse conjunto de dados, procedemos a construcao da
Sequéncia de Atividades. O material foi organizado em seis etapas principais: |.
apresentacao do projeto; Il. producéo inicial; lll. cinco etapas tematicas; e IV. producédo
final. A etapa de apresentacédo teve como objetivo contextualizar o projeto, levantar
conhecimentos prévios e realizar a avaliagdo diagndstica. A producdo inicial teve
como intuito identificar as potencialidades e fragilidades dos participantes em relagcéo
ao género. As etapas tematicas foram estruturadas a partir dos quatro niveis de
analise de géneros orais, que se relacionam a capacidades de linguagem
desenvolvidas pelos estudantes. Por fim, a producéo final visou a consolidacdo dos
conhecimentos construidos ao longo da sequéncia.

Durante a elaboragdo do material, produzimos e selecionamos
diferentes instrumentos, como questionarios, fichas de avaliacdo, exemplares de
videorresenhas, slides explicativos, atividades interativas e orientacdes para edicao e

gravacdo de videos. Ainda assim, ressaltamos que o PE passou por ajustes e
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reformulacdes apds o exame de qualificacdo, levando em conta as contribuicbes da
banca avaliadora. Tais modificacdes envolveram, principalmente, a interatividade da
exposicdo das informagoes.

Desse modo, a producdo da Sequéncia de Atividades buscou
subsidiar o trabalho com a videorresenha na formacéo inicial de professores,
empenhando-se em promover o desenvolvimento da oralidade de forma sistematica

e fomentar reflexdo sobre o uso das tecnologias digitais no ensino.

5.3.2 Relato da Implementacao

Apébs a qualificacdo, com as adaptacdes e correcdes sugeridas pela
banca, estabelecemos contato com as professoras responsaveis pela disciplina na
universidade. Nisso, foram disponibilizados trés dias presenciais, com carga horaria
de duas horas/aula cada. Em razdo dessa limitacao, tivemos que condensar as etapas
previstas, uma vez que, conforme a sinopse do PE, seriam necessarias dezesseis
horas/aulas para a implementacédo integral da proposta. Diante desse contexto,
reorganizamos 0 cronograma, realizando a aula de apresentacdo no primeiro
encontro, a juncao das etapas 1 e 2 no segundo momento e a condensacdo das
etapas 3 e 4 no ultimo encontro presencial. A producdo inicial, bem como algumas
atividades propostas e a etapa 5 precisaram ser suprimidas, e a producao final foi
realizada de forma remota.

A aula inicial ocorreu dia dez de setembro e, de modo geral, os
participantes interagiram e desde o inicio demonstraram interesse. A principio,
realizamos nossa apresentacdo pessoal e um breve relato de formacdo académica
para que o0s presentes pudessem conhecer nossa trajetéria. Em seguida,
apresentamos nosso projeto de implementacdo da Sequéncia de Atividades
desenvolvida como Produto Educacional de Mestrado.

A partir de entdo, discutimos sobre oralidade. Solicitamos que os
participantes escaneassem o codigo QR disponibilizado no slide para responder a um
questionario, via Google Formularios, a fim de diagnosticarmos suas concepc¢des
acerca da oralidade, dos géneros orais e de seu ensino. Nesse momento, notamos
que dois dos presentes ndo possuiam aparelhos celulares em méaos e, com isso,
disponibilizamos aparelho préprio para um deles e, para o outro, projetamos as

perguntas no slide para que respondesse em seu caderno. Durante o preenchimento
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do questionario, algumas duavidas surgiam oralmente, demonstrando, ja de inicio, falta
de contato com o estudo da oralidade. Embora alguns a associassem apenas ao ato
de falar, outros mencionaram aspectos relacionados a postura, a adequacgdo
linguistica e ao modo de se expressar conforme o contexto. Além disso, ao longo das
discussbes, foi possivel perceber reacdes de concordancia, como movimentos
afirmativos de cabeca, sobretudo diante das reflexdes sobre as dificuldades
relacionadas ao uso da linguagem oral em contextos formais.

Apls a realizagdo do questiondrio, expusemos resultados de
pesquisas que demonstram a dificuldade dos alunos em participar oralmente de acdes
linguageiras formais e em reconhecer a importancia da oralidade, de se trabalhar
géneros orais, sobretudo no ensino superior com professores em formacao inicial.
Mediante questionamentos, como “Por que ensinar oralidade?”, promovemos
momentos de interacdo e debate, nos quais 0s participantes destacaram aspectos
como “Para aprender a se portar... falar melhor”, relacionando a oralidade a contextos
formais.

Por fim, discutimos especificamente sobre videorresenha, parte em
gue demonstraram certo conhecimento e contato com o género, embora tenham
relatado ndo ter experiéncia prévia com sua producdo. Assistimos ao exemplar do
género produzido por Roxane Rojo, e os participantes ressaltaram elementos como a
vinheta do canal, o tempo de duracédo e a posicéo do falante frente a camera. Assim,
finalizamos o encontro com a lista de referéncias utilizadas e contato de e-mail caso
surgissem duavidas.

No dia dezessete de setembro, condensamos as etapas 1 e 2.
Iniciamos com o Feedback do questionario diagndstico, retomando pontos discutidos
na aula anterior e expondo topicos relacionados as caracteristicas basicas da
oralidade.

Em seguida, introduzimos as capacidades de linguagem a serem
desenvolvidas pelos licenciandos, com énfase na capacidade de acdo. Apoés
explicarmos que esta abrange o contexto de producéo, recepcédo e circulacdo de
videorresenhas, retomamos o exemplar trabalhado anteriormente, a fim de evidenciar
tais aspectos. Por meio de perguntas que fomentaram a discussdo, 0s presentes
puderam interagir e demonstraram maior compreensao sobre a relacdo entre o
género, seus interlocutores e suas condicdes de producdo. Dessa forma, encerramos

a etapa 1 com sintese dos contetdos abordados.
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Partimos para a etapa 2, voltada a capacidade discursiva, por meio
de perguntas que permitiram aprofundar a analise do exemplar. Retomamos suas
caracteristicas estruturais e organizacionais, buscando evidenciar os elementos
constitutivos do género no plano discursivo. Ao final, tentamos aplicar o quizz
planejado. Entretanto, os participantes ndo conseguiram acessa-lo adequadamente,
pois o codigo QR ndo estava habilitado para respondentes externos. Diante disso,
optamos por projetar o questionério e comenta-lo coletivamente, utilizando-o como
instrumento de retomada e sistematizacdo dos conteldos.

Percebemos que, nesse dia, 0s participantes se mostraram mais
dispersos e menos participativos. Acreditamos que esse comportamento esteja
relacionado a condensacédo das etapas, que resultou em uma aula mais expositiva e

conceitualmente densa.

Fonte: acervo da autora.

Por fim, o dltimo encontro presencial ocorreu dia vinte e quatro de
setembro. Realizamos uma atividade de retomada dos conteudos trabalhados, por
meio de um exercicio de memodria. Alguns participantes recorreram as anotacfes e
conseguiram relembrar diferentes aspectos das aulas, enquanto outros mencionaram
apenas o exemplar analisado, e citaram a importancia do estudo da oralidade e de
suas caracteristicas, demonstrando uma retomada superficial.

Para adentrarmos nas capacidades linguistico-discursivas na etapa 3,
apresentamos o exemplar produzido por Weslley Barbosa. Os participantes,
prontamente, identificaram semelhancas e diferencas em relacéo a videorresenha de
Roxane Rojo, como a posi¢édo da camera, a iluminacdo, a organizacdo das ideias e o
uso, por Barbosa, de uma linguagem mais proxima do publico. Também ressaltaram

a posicao social e académica de Rojo e o fato de ela analisar uma obra de sua propria
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autoria, aspectos que favorecem maior proximidade discursiva com o publico e
conferem a analise um carater mais subjetivo.

Na continuidade da aula, ao expormos sobre marcadores
conversacionais, foi possivel notar nas interacdes que o0s participantes ndo conheciam
o termo. Apds uma explicacdo introdutéria, alguns demonstraram interesse pelo tema,
sobretudo quando discutimos os processos de construcdo do texto falado,
evidenciando caracteristicas que relataram nunca terem analisado anteriormente.

A etapa 4, voltada as capacidades multissemioticas, mostrou-se mais
acessivel aos participantes, visto que possuiam conhecimentos prévios. A analise do
exemplar de Weslley Barbosa contribuiu para tornar esses aspectos ainda mais
evidentes.

Na sequéncia, apresentamos os comandos de produgcdo. Como 0s
alunos haviam escrito uma resenha individualmente como avaliacdo da disciplina,
optamos, conjuntamente, por manter o mesmo tema e producdo individual para a
videorresenha. Apés esclarecermos novamente 0s objetivos da pesquisa de mestrado
e a importancia da utilizacdo das produc¢des na constituicdo dos dados, entregamos
aos participantes o termo de autorizacdo para uso de imagem. Todos 0s presentes
concordaram em participar e assinaram o documento. Uma estudante que estava
ausente nesse encontro enviou posteriormente sua videorresenha, mas, como nao

assinou o termo de autorizacéo, sua producéo néo foi incluida no corpus da pesquisa.

Imagem 7 — Registros do dia vinte e quatro de setembro
| ——]

Fonte: acervo da autora.

Orientamos, de forma breve, sobre o processo de postagem dos
videos na plataforma YouTube, em virtude das duvidas apresentadas. Ressaltamos
gue um aprofundamento sobre essa etapa ocorreria ha etapa 5, que ndo pbéde ser
realizada em func@o da condensacdo do cronograma. ApOs o esclarecimento das

davidas, encerramos o encontro.



88

Os participantes teriam até dia vinte e seis de outubro para
encaminhar suas producdes via Google Classroom. Contudo, diante do baixo nimero
de envios na data prevista, estendemos o prazo até o dia 30 de outubro. Ao final,
obtivemos um total de 21 producdes, que constituiram parte do corpus para as

analises desenvolvidas na pesquisa.

5.4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, analisamos o questionario diagnostico aplicado no

primeiro encontro e a producéo final.

5.4.1 Andlise do Questionario

No primeiro encontro com os participantes, aplicamos um questionario
por meio da plataforma Google Formularios. O questionario diagndstico foi respondido
por 21 licenciandos e teve como objetivo levantar concepc¢des iniciais sobre oralidade
e géneros orais, bem como identificar experiéncias formativas anteriores relacionadas
a producdo oral. A andlise das respostas foi realizada qualitativamente, considerando
recorréncias, aproximacdes conceituais, ambiguidades e lacunas, permitindo-nos
diagnosticar lacunas na formacgéo dos licenciandos no que se refere ao trabalho com
a linguagem oral.

As categorias ndo foram tratadas como mutuamente excludentes,
pois uma mesma resposta poderia apresentar mais de uma recorréncia tematica. Por
exemplo, ao definir oralidade como “falar de diferentes formas em diferentes
ocasides”, o participante associa oralidade a fala, mas também indica percepcéo de
adequacdo a situacdo comunicativa. Assim, a analise buscou compreender as
respostas como indicios do modo como os licenciandos se aproximam do tema antes

da realizacdo da Sequéncia de Atividades.

Quadro 16 - Categorias de andlise das concepgdes iniciais dos licenciandos
Ne de Exemplos representativos
resp.

Categoria de anélise

“O ato de falar, se expressar e comunicar’; “E a

Oralidade como fala ou comunicagé&o por meio do falar”; “Tudo que falamos”;
comunicacéo verbal 21 “Comunicacgao transmitida pela voz”




Oralidade como
adequacao ao contexto

“E a capacidade de conseguir falar de diferentes
formas em diferentes ocasides”; “Cada momento ou
contexto devemos possuir uma forma de oralidade

diferente”; “Cada contexto existe uma oralidade

Relacéo entre
oralidade e escrita

equilibrio/interd
ependéncia; 2
atribuem maior
peso a escrita;
1 resposta é
ambigua

e a situacéo 8 diferente”; “Saber se comunicar, em cada lugar”
comunicativa
“Seminario, palestra, teatro”; “Conversas,
entrevistas, debates, podcast”’; “Seminario, discurso,
Reconhecimento de Pglestra e video;utla?”; “Vidzgrresenha, semir.1é’ricl>s";
osais | emetes s s e
escolares, académicos ) o ' '
ou digitais e contagao de histoérias
. ‘Néo sei”; “Na&o sei ao certo”; “Nao estou
Concepcdes instaveis I : indrio?” “Fala™ “Género
ou ambiguas sobre 11 famlllar|z§da, sein? semln?rlo. ; ala”;
N . formal e informal”; “Nenhum
géneros orais
Experiéncias escolares :Apresentagc")es”; "EEJ pratipgva semi.né\.rios:;
com oralidade Pequgnas apresentagoes dfa a’1t|IV|dades avaliativas”;
centradas em 12 “Acredlt? 9ue apenas seminarios passados~ como
apresentacdes, trat?alho ; Ifaz!anos alguns debates, mas ndo com
seminarios e debates muita frequéncia
Negacao, “Nao”; “Nao tive contato”; “Sim, mas nao lembro”;
esquecimento ou “Devo ter tido muitas, mas nao lembro”; “Me recordo
recordacdo vaga de 6 de ter tido bem brevemente esse contato”
contato com géneros
orais
“E importante em contextos académicos e
profissionais”; “Saber se comunicar adequadamente
Valorizacdo da ¢ fundamental’; “E essencial para ingressar no
oralidade na formacao 21 mercado de trabalho”; “E fundamental para a
académica, profissional comunicacao, para a construcdo de relacdes sociais
e social e também para o desenvolvimento académico e
profissional”
18 indicam ‘“Ambos s&o importantes”; “Os dois caminham

juntos”; “E importante estudar a escrita e a oralidade
na mesma proporgao”; “A escrita ajuda a organizar e
registrar o conhecimento, enquanto a oralidade é

indispensavel para interagir”

Fonte: a autora.

89

Além das respostas abertas/dissertativas, os dados quantitativos das

perguntas em escala também sado relevantes para a analise. Na questdo sobre a
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frequéncia com que professores do curso solicitam a producdo de géneros orais, 11
participantes atribuiram notas 4 ou 5, indicando alta frequéncia; 5 atribuiram nota 3; 4
atribuiram notas entre 0 e 2; e 1 participante ndo respondeu. A média das respostas
foi 3,4 em uma escala de 0 a 5. Esse dado sugere que préticas orais sdo solicitadas
no curso, ainda que isso nao signifique, necessariamente, que a oralidade seja
tomada como objeto de ensino sistematico.

Na autoavaliacdo sobre conhecimento de oralidade e géneros orais,
os resultados foram mais baixos: 6 participantes atribuiram notas entre 0 e 1; 10
atribuiram nota 2; e 5 atribuiram nota 3. Nenhum participante atribuiu nota 4 ou 5. A
meédia foi 1,86 em uma escala de 0 a 5. Esse contraste entre a frequéncia de
solicitagdo de produgdes orais e a baixa autoavaliagdo conceitual indica uma tensao
importante: os licenciandos parecem vivenciar praticas orais, mas ndo se sentem
suficientemente preparados para compreender, analisar ou produzir géneros orais de
modo fundamentado.

A andlise das respostas permite observar que as concepc¢des iniciais
dos licenciandos ndo podem ser compreendidas apenas pela oposi¢cdo entre
conhecimento e falta de conhecimento. Os dados revelam um continuum de
aproximacdes com o tema: ha respostas que reduzem a oralidade ao ato de falar ou
conversar; outras que ja indicam percepcao de adequacao ao contexto, a formalidade
e a situagdo comunicativa; e outras que demonstram inseguranca terminologica em
relacdo aos géneros orais. Assim, mesmo formulacdes teoricamente frageis revelam
saberes iniciais importantes, pois mostram que o0s participantes partem de
experiéncias concretas com apresentacdes, seminarios, debates, entrevistas e
praticas de comunicacdo académica.

Em relacdo a concepcdo de oralidade, os licenciandos a
compreendem como a capacidade de falar ou se comunicar verbalmente, associando-
a ao uso da fala em situagGes cotidianas, formais e informais. Observamos uma
recorréncia de definicbes que reduzem a oralidade ao ato de falar ou a transmissao
de informacbes pela voz, como em expressdes do tipo “tudo que falamos”,
“comunicagao por meio do falar” ou “modo de falar’. Ainda que alguns participantes
mencionem a necessidade de adequacao ao contexto e fagcam referéncia a diferentes
graus de formalidade, como apresentacdes académicas ou entrevistas de emprego,
tais mencdes aparecem de forma intuitiva, sem articulacao explicita com a nocao de

oralidade como objeto de ensino. Esse conjunto de respostas demonstra uma
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concepcao ainda limitada da oralidade, frequentemente entendida como habilidade
individual ou competéncia espontanea, o que reforca a necessidade de propostas
formativas que a tratem como contetdo ensindvel na formacao inicial de professores
de Lingua Portuguesa.

No que se refere a definicdo de géneros orais, verificamos uma
compreensao ainda limitada e pouco sistematizada por parte dos participantes.
Predomina a associacdo dos géneros orais a fala, a voz e a vocalizagcdo, como
‘comunicagao expressada pela voz”, “fala” ou “um género totalmente falado”, o que,
por vezes, pode gerar uma confusdo entre género oral e género escrito oralizado.

Consoante a defesa de Magalhdes (2008, p.149),

Na oralizacdo, como a lingua falada n&o estd em foco, séo
privilegiadas as atividades que fazem reflexdes sobre a fala, mas
baseadas, em geral, em textos escritos: |é-se um dialogo e tenta-se
sistematizar caracteristicas da fala por meio do texto escrito. S&o
pretextos, falsos exercicios de lingua falada.

Mediante a isso, fica clara a caréncia de conceitos bem consolidados
para nao reduzir a oralidade a simples ac6es. Embora algumas respostas indiqguem a
percepcdo da diversidade desses géneros, tal reconhecimento ocorre de forma
superficial, sem articulagdo com aspectos discursivos, sociais e situacionais. Além
disso, a presenca de respostas como “ndo sei” e “hdo sei ao certo” evidencia
inseguranca e aponta lacunas na formacéo.

Ao serem questionados sobre quais géneros orais conhecem,
predominam referéncias a géneros como seminarios, palestras, debates, aulas e
apresentacdes orais, 0 que evidencia uma associacdo as praticas formais. Poucas
sdo as mencdes a géneros mais atuais, como podcast e videorresenha. Além disso,
respostas como “ndo lembro”, “nenhum” e “ndo conhecgo” revelam fragilidades no
reconhecimento dos géneros orais. Destaca-se, ainda, a presenga de enunciados que
confundem género com grau de formalidade, como “género formal e informal”.

A respeito das caracteristicas da lingua falada, as respostas
indicaram maior grau de conhecimento, ao trazerem a espontaneidade, a formalidade
e informalidade a depender do contexto, a entonagdo, as pausas e até mesmo a
postura. Esses dados dialogam com a questéo seguinte, que investigou se, durante a
educacao basica, os participantes tiveram contato com géneros orais e de que forma

isso ocorreu. Nesse quesito, os licenciandos relataram experiéncias restritas e pouco
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diversificadas, limitadas a realizacdo de apresentacdes de trabalhos e seminarios.
Essas praticas aparecem, em geral, vinculadas a atividades avaliativas, sem indicios
de um trabalho sistematico com a oralidade, o que condiz com Souza e Cristovao
(2021) ao expor que “ainda somos surpreendidos com abordagens de uso do
seminario académico que o restringem a um mero instrumento de avaliagao” (Souza;
Cristovao, 2021, p. 1527), presumindo que os alunos ja dominam o género sem
ensina-lo de fato.

Além disso, diversos participantes mencionam a baixa frequéncia
dessas praticas sistematizadas, utilizando expressdes como “algumas vezes’,
“‘brevemente” e “ndo com muita frequéncia”. Ainda, comentarios como “nao lembro” e
“ndo me recordo”, sugerem que tais atividades néo foram significativas no percurso
escolar. Quatro participantes mencionaram praticas mais dialégicas, como rodas de
conversa e debates. Assim, esse conjunto de interacdes indica que a formacéao desses
licenciandos € marcada por uma trajetéria escolar fragil no que diz respeito ao trabalho
com géneros orais.

Na universidade, no que se refere a frequéncia com que o0s
professores de Letras solicitam a producédo de géneros orais, a maioria percebe uma
frequéncia de média a alta. Contudo, essa percepcdo ndo parece estar associada a
um trabalho sistematizado, mas, sobretudo, a praticas pontuais vinculadas a
apresentacoes e exposi¢cdes orais novamente.

Em relacdo a autoavaliacdo dos participantes quanto ao
conhecimento sobre oralidade e géneros orais, predomina a atribuicdo de um nivel
mediano. Esse dado reforca a percepcao de que, embora reconhecam a relevancia
do tema, os licenciandos identificam limites em sua prépria formacéo.

No que tange a importancia da oralidade, constatamos consenso
entre 0s participantes, uma vez que todas as respostas afirmam sua relevancia. As
justificativas concentram-se, sobretudo, na dimensdo comunicativa, destacando a
oralidade como meio fundamental para expressar opinides, transmitir informacdes e
interagir socialmente. Muitos associam sua importancia aos contextos académico e
profissional, mencionando situagdes como entrevistas de emprego, ingresso no
mercado de trabalho e atuagéo docente. Entretanto, apesar dessa valorizagéo, nota-
se, novamente, a auséncia de referéncias a oralidade como objeto de ensino, uma
vez que a compreendem predominantemente como uma habilidade geral, e ndo como

um conteddo a ser trabalhado de forma planejada na formacé&o docente.
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Por fim, no que diz respeito a relacdo entre escrita e oralidade, as
participacfes indicam um entendimento de equilibrio entre as duas modalidades. A
maioria afirma que ambas s&o igualmente importantes, destacando que “se
completam”, “andam juntas” e devem ser trabalhadas “na mesma proporgao”.
Entretanto, algumas reacdes revelam resquicios da centralidade atribuida a escrita,
ao mencionarem seu carater mais dificil ou seu papel em avaliagbes como
vestibulares.

Nos quadros a seguir, enfatizamos, a priori, respostas que sintetizam
conhecimento acerca da oralidade e géneros orais e, em seguida, aquelas que

revelam instabilidade conceitual e aproximacdes parciais com o tema.

Quadro 17 - Respostas que sintetizam conhecimento acerca da oralidade e géneros orais

Conhecimento acerca da oralidade e géneros orais

Tema relacionado as

perguntas Trechos das Respostas

“Oralidade é uma forma de nos comunicarmos formalmente e
informalmente”

“Comunicacgao transmitida pela voz, envolve expressobes e
interacdes. E a forma de conversar entre as pessoas, ou palestrar
uma aula, por exemplo. Entretanto, possui momentos de formalidade

e ‘informalidade’.”
Definicdo de oralidade e
géneros orais “A oralidade pra mim vai muito mais além do que uma forma de falar
no dia a dia, acredito que que cada contexto existe uma oralidade
diferente. Exemplo na faculdade em uma apresentacdo temos que
ter uma forma mais formal pra se comunicar, isso vale também em
uma entrevista de emprego.”

“Sao géneros que utilizam da oralidade para transmitir a ideia
intencionada”

“Debate, entrevistas”

Citacdo de géneros orais

. “Videoresenha, seminarios.”
conhecidos

“Palestras, videos aulas”

“Sim, com apresentagées de trabalhos”

Contato com géneros orais

. “Sim, debates”
durante educacédo basica

9

“Acredito que apenas seminarios passados como trabalho.’

A “Sim, pois assim conseguimos expressar a propria opiniao”
Importancia de estudar P g P prop P

oralidade

“Sim, pois saber se comunicar adequadamente é fundamental”




94

“Sim pois é uma forma de se expressar. Além disso como estudante
de letras, a oralidade é importante para a profissdo”

Fonte: a autora.

Quadro 18 - Respostas que revelam instabilidade conceitual e aproximacfes parciais com o tema

Instabilidade conceitual e aproximagdes parciais acerca da oralidade e de géneros orais

Tema relacionado as

perguntas Trechos das Respostas

”

“Falar de forma socialmente ‘correta

Definicdo de oralidade e

géneros orais “Né&o sei ao certo...”

“Todos os tipos de conversa”

“Género formal e informal”

Citacao de géneros orais

. “Néo estou familiarizada, seria seminario?”
conhecidos

“Néao conhego.”

“Me recordo de ter tido bem brevemente esse contato porém ndo me
lembro muito bem”

Contato com géneros orais

durante educacéao basica “Nao tive contato”

“Com projetos de leitura”

“Sim. E importante em contextos académicos e profissionais”
Importancia de estudar

oralidade “Escrita, apesar de achar importante os dois, é na escrita que damos
mais identidade para o que vamos fazer ou construir.”

Fonte: a autora.

A sistematizacao das respostas permite observar que as concepcoes
iniciais dos licenciandos ndo podem ser compreendidas apenas pela oposicéo entre
conhecimento e falta de conhecimento. Os dados revelam um continuum de
aproximacdes com o tema: h& respostas que reduzem a oralidade ao ato de falar ou
conversar; outras que ja indicam percepcao de adequacéo ao contexto, a formalidade
e a situagdo comunicativa; e outras que demonstram inseguranga terminolégica em
relacdo aos géneros orais. Assim, mesmo formulagdes teoricamente frageis revelam
saberes iniciais importantes, pois mostram que o0s participantes partem de
experiéncias concretas com apresentacdes, semindrios, debates e préticas

académicas.
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As respostas também indicam que a oralidade foi vivenciada, ao longo
da escolarizacdo basica, sobretudo como atividade avaliativa, geralmente associada
a apresentacdes de trabalho e seminarios. Esse dado é relevante porque sugere que
muitos licenciandos tiveram contato com préaticas orais, mas ndo necessariamente
com um ensino sistematizado da oralidade como objeto de analise, planejamento e
avaliacado. Nesse sentido, a dificuldade nao esta apenas em “ndo conhecer” géneros
orais, mas em nao dispor de categorias conceituais e didaticas para compreender seu
funcionamento.

Essa leitura diagndstica teve implicacdes diretas para o planejamento
e para a analise da Sequéncia de Atividades. A recorréncia de respostas que
associavam oralidade a fala espontanea reforcou a necessidade de trabalhar a
videorresenha como género oral multissemiotico planejado, distinguindo fala publica,
roteiro de apoio e leitura oralizada. Do mesmo modo, a presenca de respostas que
valorizavam a comunicacdo académica e profissional justificou a énfase nas
capacidades de linguagem envolvidas na producdo do género, especialmente a
organizacdo composicional, a argumentacdo, a adequacdo ao interlocutor, a
performance oral e 0 uso de recursos audiovisuais.

Por fim, o questionario serviu como parametro para a andlise das
producdes finais. As dificuldades identificadas nas respostas iniciais, como a
concepcao restrita de oralidade, a inseguranca em relagcdo aos géneros orais e a
associacdo da fala a préaticas escolares avaliativas, reapareceram parcialmente nas
videorresenhas produzidas, sobretudo na dependéncia da leitura de roteiros, na
fragilidade argumentativa e na dificuldade de construir uma fala mais autbnoma diante
da camera.

A seguir, analisamos as producdes de videorresenhas elaboradas ao

final da proposta.

5.4.2 Andlise das Producdes Finais

Na analise das producbes finais dos licenciandos, buscamos
compreender de que modo os participantes concretizaram os conhecimentos relativos
a oralidade e ao género videorresenha. Para tanto, tomamos como base 0s critérios

previamente estabelecidos na ficha de avaliacao presente no PE.
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De modo geral, a maioria das producdes apresenta uma estrutura
relativamente estavel, composta por abertura, desenvolvimento e conclusdo, com
presenca de saudacéo inicial, contextualizacdo da obra e, em muitos casos, sintese
final acompanhada de recomendacé&o. Cerca de 80% dos produtores respeitaram o
tempo previsto; e todos publicaram as videorresenhas na plataforma indicada. Esses
elementos apontam que os participantes se apropriaram, ao menos parcialmente, da
organizag&o composicional do género videorresenha e dos comandos, demonstrando
atencao as orientagdes propostas durante o percurso formativo.

No que se refere a modalidade oral, constatamos que parte
significativa dos licenciandos ainda apresenta forte dependéncia da leitura de roteiros
previamente elaborados, o que resulta em oralizacdo da escrita, comprometendo a
fluidez, a espontaneidade e a expressividade da fala. Esse resultado dialoga com as
discussbes de Magalhdes (2008) acerca da predominancia da escrita nas praticas dos
estudantes e professores.

Podemos inferir a oralizagéo por meio do trecho “Entdo basicamente
ela... (nesse momento, o videorresenhista faz uma pausa em sua fala, desvia o olhar
da camera e direciona a atencdao para um ponto lateral com um movimento ocular
continuo, semelhante ao acompanhamento visual de um texto escrito, acompanhado
de movimentos labiais sem emissdo sonora; em seguida, retoma a fala) [...]
basicamente ela divide a aula em trés topicos...”. Nessa producédo, conforme as
rubricas de avaliacdo, notamos que o produtor recorreu com frequéncia a leitura, o
gue prejudicou a fluidez da oralidade e gerou algumas repeticdes enquanto buscava
retomar o raciocinio, além de limitar o contato visual com o interlocutor. A imagem 8
pode exemplificar essa constatacdo, em que vemos o videorresenhista direcionar a

cabeca para o lado em vez de manter o contato visual com a camera.

Imagem 8 - Produtor de videorresenha realizando leitura oralizada
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Fonte: dados da pesquisa.

Em contrapartida, destacamos algumas producdes mais organizadas
visualmente, com maior contato com a camera e melhor envolvimento comunicativo.
A imagem 9 exemplifica esse aspecto ao apresentar uma videorresenha com o fundo
composto por estante de livros, bom enquadramento diante da camera, iluminagéo

natural e corpo voltado inteiramente na diregéo da gravagao.

Imagem 9 — Videorresenha com bom enquadramento

Fonte: dados da pesquisa.

Y

Em relacdo a interagcdo com o interlocutor, observamos niveis
variados de engajamento. Enquanto alguns participantes mantiveram uma postura
mais restrita, com pouca interacdo e reduzido contato visual, outros buscaram
estabelecer aproximacdo por meio de perguntas, convites a participacdo e

comentarios diretos ao publico, como pode ser observado no excerto a seguir:



[...] e isso é muito verdade, né? E quando a gente apresenta
0 seminario, a gente ndo esta so repetindo o conteludo, a
gente esta aprendendo a se expressar [...].
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No plano argumentativo, verificamos que 86% das videorresenhas

apresentaram avaliacdo e recomendacgéo da obra, ainda que, em muitos casos, de

forma

superficial.

Frequentemente, 0s argumentos mostraram-se

desenvolvidos, com repeticdes e generalizacoes.

[...] e até no fim, eu quero citar o comecgo, que ela comeca a
palestra, falando assim, que Storto comeca a palestra falando
assim, que lancar luzes sobre questdes da oralidade, iluminar
0 proprio ensino da lingua [...]

pouco

Algumas produgdes, entretanto, evidenciaram maior reflexdo, ao

articular opinides proprias, referéncias tedricas e analises da aplicabilidade da obra,

CcOmMo nos seguintes trechos:

Ol4, pessoal' Eu sou [...], e como estudante do curso de
Letras, a gente frequentemente revisita 0S N0OSS0OS conceitos,
a nossa pratica e a nossa forma de pensar a lingua. Hoje eu
trago a resenha de um video de uma palestra da professora
[...] que eu considero bastante relevante para quem atua ou
pretende atuar com a lingua portuguesa [...]

O video traz uma abordagem essencial, completa e
totalmente acessivel para a formagédo de novos educadores.
O tema oralidade, ele é extremamente vasto e interessante.
E esse video, ele é fortemente recomendado por trazer
informacdes claras, de uma forma objetiva e com eficacia, e
essencial para a formagéo dos alunos [...]

Quanto aos aspectos linguisticos, predominou o uso da variedade

prestigiada da lingua, ainda que com ocorréncias de informalidade, marcadores

conversacionais excessivos e pequenos desvios gramaticais.

No que diz respeito aos recursos multimodais e técnicos, algumas

producdes incorporaram vinhetas, imagens, slides, legendas e descricbes na

plataforma. Outras, contudo, limitaram-se a exposicdo oral, sem exploracdo de

recursos complementares. Além disso, foram recorrentes dificuldades relacionadas a

iluminacdo, a posicdo da camera, ao volume do &audio e a presenca de ruidos

externos. A imagem 10 expressa essas limitacbes, pois podemos notar uma luz
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artificial acima da videorresenhista, o que prejudica a iluminacao do video. Além disso,
constatamos que esta ndo seguiu o comando de gravar com o celular na horizontal,
tampouco buscou um enquadramento melhor, tendo o rosto bem aproximado da
camera, 0 que limita o espaco e faz os interlocutores perderem a sua linguagem
corporal, os movimentos das maos e até mesmo a conexao visual com o cenario ao

redor.

Imagem 10 — Videorresenha com limita¢des

Fonte: dados da pesquisa.

Na figura a seguir, apresentamos, anonimamente, uma das 21 fichas.
Preenchemos essas fichas ap0s o recebimento das videorresenhas, utilizadas para

avaliar os conhecimentos consolidados pelos participantes.
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Figura 3 — Ficha de avaliacdo anbnima

Ficha de avaliagdo para a produgao final da videorresenha

Nome: )
Link do video: https://vwwv.youtube.com/watch?

RUBRICAS SIM | NAO
Utilizou a modalidade oral? Ou seja, nio realizou a oralizagdo da| X
escrita.
A videorresenha foi publicada no YouTube? X
Soube manter uma boa interagao com o destinatario? X
Seguiu o assunto da area de Letras? X
Sustentou argumentos de avaliagéo e recomendagdo da obra? X
A videorresenha foi dividida em partes? (Abertura, desenvolvimento @ | X
concluséo)
Na abertura, houve saudagdo ao publico e apresentagao| X
propria?
No desenvolvimento, expds e resumiu bem a obra? X
Na conclusdo, realizou sintese geral e recomendagdo da obra? X
Seguiu o tempo determinado? (Entre 8 a 15 minutos) X

Utllizou a varledade prestiglada da lingua?

Utilizou outros recursos durante a videorresenha? (Como slides,
vinheta do canal, Imagem da obra, descrigbes...)

Teve boa postura diante da camera? (Posi¢do, olhar, movimentos...)
Fol claro com a fala e 0 som estava adequado?

O ambiente estava organizado, bem lluminado e adequado para
| a gravacéo?

Comentarios/ Observagoes:

A videorresenha apresentada por _ _.____ evidencia excelente dominio do género e cuidado na
produgdo audiovisual. A aluna realizou uma abertura adequada, apresentando-se de forma
clara e estabelecendo boa interacdo com o publico. Demonstrou seguranca na fala, mantendo
firmeza e coeréncia na exposi¢do das ideias ao longo do video.

Destaca-se o uso de recursos multimodais, como vinheta, slides e imagens intercaladas, que
enriqueceram a_apresentacio e contribuiram para a construcdo de um produto dindmico e
atrativo. O cenario escolhido — com fundo composto por livros —, aliado a boa iluminagao e
posicionamento de camera, reforcou a credibilidade da producio e demonstrou atengdo aos
aspectos técnicos do género.

A oralidade foi bem empregada, com entonacdo adequada e ritmo controlado, sem que
houvesse perda de naturalidade. A argumentacdo foi consistente, sustentando avaliagdo e
recomendacao pertinentes a obra.

O unico ponto a ser observado diz respeito 3 duracdo do video, que ndo atingiu o tempo
minimo previsto (8 minutos). Apesar disso, o desempenho geral foi muito satisfatério e
demonstra dominio tanto do conteGdo quanto da forma de apresentagcdo exigida pela
videorresenha.

Fonte: a autora.

As producgbes finais revelam empenho e envolvimento com a
proposta, bem como compreensdo basica das caracteristicas do género
videorresenha. No entanto, ponderamos que persistem limitacdes relacionadas a

autonomia da fala, ao aprofundamento argumentativo, a interagcdo com o interlocutor
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e ao dominio dos recursos multimodais. Esses resultados dialogam com os dados do
questionario inicial, ao evidenciar que, embora os participantes reconhecam a
importancia da oralidade, ainda a mobilizam de forma intuitiva e pouco sistematizada.
Assim, a analise confirma a necessidade de ampliarmos praticas formativas continuas
e planejadas, que promovam o desenvolvimento da oralidade como objeto de ensino,
articulando dimensdes discursivas, linguisticas, multimodais e pedagdgicas na

formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa.

5.5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise da implementacdo da Sequéncia de Atividades,
constatamos que o trabalho sistematizado com a videorresenha possibilitou promover
reflexdes importantes acerca da oralidade na formacéo inicial de professores de
Lingua Portuguesa, mesmo diante das limitacdes decorrentes da reducédo da carga
horaria e da necessidade de condensacdo das etapas previstas no Produto
Educacional.

Ao analisarmos os dados do questionario diagndstico, identificamos
gue os licenciandos apresentam concepcodes ainda restritas sobre oralidade e géneros
orais, frequentemente associadas apenas ao ato de falar. Esse resultado reforca
discussbes presentes na literatura acerca da centralidade da escrita e da fragilidade
do ensino sistematizado da oralidade. Além disso, observamos que a recorréncia de
experiéncias limitadas demonstra que 0s géneros orais continuam sendo solicitados
mais como instrumentos avaliativos do que como objetos de ensino.

Ao examinarmos as producdes finais, verificamos que a sequéncia
favoreceu indicios de desenvolvimento de algumas capacidades de linguagem,
especialmente composicionais e multissemibticas, mas mostrou limites no
desenvolvimento da oralidade autbnoma e da argumentacao oral. Isso porque ainda
prevaleceu a oralizacdo da escrita. Esses aspectos revelam o quanto a oralidade
ainda é pouco trabalhada ao longo da trajetéria escolar e universitaria dos
participantes.

Nesse sentido, compreendemos que o desenvolvimento da oralidade
na formacédo docente ndo ocorre de maneira espontanea, mas demanda praticas
planejadas, continuas e fundamentadas. Além de responder a lacuna identificada nos

estudos anteriores desta dissertacdo, consideramos que a proposta contribui para
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ampliar as discussfes sobre o ensino da oralidade e dos géneros orais na formacéao
inicial de professores. A experiéncia analisada aponta potencialidades para a
construcdo de préticas pedagogicas que compreendam a oralidade como objeto de
ensino e como dimensao constitutiva da atuagéao docente.

Em sintese, as videorresenhas finais mostram avancgos parciais e
limites formativos. Os avancos aparecem na apropriacao da estrutura geral do género,
no cumprimento das condi¢cdes béasicas de produgdo e na mobilizacdo inicial de
recursos audiovisuais. Os limites aparecem, principalmente, na dependéncia da leitura
de roteiros, na fragilidade da argumentacdo avaliativa e na dificuldade de construir
uma fala publica mais autbnoma e responsiva. Tais resultados possibilitam reconhecer
o potencial formativo do Produto Educacional e identificar ajustes necessarios para
futuras aplicagbes, como ampliacdo da carga horéria, insercdo de producao inicial,
analise coletiva de exemplares, ensaios orientados, feedback, regravacdo e
autoavaliacdo das producdes.

Por fim, reconhecemos que a implementacdo parcial da proposta
limitou um acompanhamento mais aprofundado do desenvolvimento dos
participantes. Assim, apontamos como desdobramentos desejaveis a ampliacdo da
proposta para outros contextos curriculares, nos quais o Produto Educacional possa
ser implementado integralmente, bem como a investigacdo de que maneira
experiéncias dessa natureza repercutem posteriormente nas praticas pedagogicas de

professores em formacéo inicial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

Esta dissertagdo, organizada em formato multipaper, teve como
objetivo analisar o potencial didatico da videorresenha, entendida como género textual
oral multissemiético em ambiente digital, na formacéao inicial de professores de Lingua
Portuguesa, considerando lacunas da producdo académica, a presenca da oralidade
em curriculos de Letras, a modelizacdo tedrica do género e a implementacdo de uma
Sequéncia de Atividades com licenciandos. A partir de quatro estudos articulados, foi
possivel compreender como a oralidade vem sendo abordada na producao
académica, nos PPC de Letras e nas praticas formativas com licenciandos, bem como
modelizar e didatizar a videorresenha como objeto de ensino.

O mapeamento da literatura revelou que, embora a oralidade venha
ganhando espaco nas discussfes académicas, ainda sdo escassos 0s estudos que a
tratam de forma sistematizada no contexto da formacéo inicial de professores. No que
se refere especificamente a videorresenha, constatou-se que, apesar de sua presenca
em propostas didaticas e pesquisas sobre multiletramentos, o género ainda € pouco
explorado como pratica de ensino da oralidade no ensino superior, sendo, em geral,
associado a leitura, a escrita ou a multimodalidade, e ndo as competéncias orais.

A analise de PPC confirmou esse quadro ao mostrar que a oralidade,
guando mencionada, tende a aparecer de forma pontual, muitas vezes com pouca
sustentacao tedérico-metodolégica, em meio ao predominio da leitura e da escrita.
Algumas instituicbes apresentam avancos, como a criacdo de disciplinas especificas
ou a inclusdo de autores fundamentais no campo, mas, de modo geral, a oralidade
ainda ndo é assumida como eixo estruturante da formagéo docente.

Nesse cenario, 0 modelo tedrico do género oral videorresenha buscou
enfrentar a auséncia de materiais sistematicos de géneros orais digitais que possam
subsidiar o trabalho docente. A partir do quadro analitico para géneros orais de Bueno,
Magalhédes, Storto e Costa-Maciel (2024), a videorresenha foi modelizada em quatro
niveis de analise, evidenciando que nao se trata apenas de uma adaptacdo da
resenha escrita, mas de um género com finalidades, suportes, papéis enunciativos e
recursos multimodais especificos. Essa modelizacdo tornou possivel explicitar as
capacidades de acdo, discursivas, linguistico-discursivas e multissemioticas
mobilizadas na producéo de videorresenhas, oferecendo subsidios para o ensino do

género.
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Assim, foi elaborado o Produto Educacional na forma de Sequéncia
de Atividades, implementado com licenciandos do curso de Letras Portugués/Inglés.
A analise da implementacdo mostrou que os participantes, em sua maioria, chegam a
formacao inicial com concepgdes restritas de oralidade e com conhecimento pouco
consolidado sobre géneros orais. Suas experiéncias prévias concentram-se em
seminarios e apresentacfes avaliativas, sem um trabalho continuo de reflexdo sobre
a linguagem oral.

As producgdes finais de videorresenhas evidenciaram apropriacéo
parcial da organizacdo composicional do género e do uso de recursos multimodais,
bem como esforcos de interacdo com o interlocutor, mas também uma forte
dependéncia da leitura de roteiros, fragilidades argumentativas e dificuldades na
apropriagdo da fala. Ainda assim, a implementacdo da Sequéncia de Atividades,
mesmo em tempo reduzido e com necessidade de condensar etapas, mostrou-se
capaz de promover reflexdes importantes nas concepc¢fes e nas praticas dos
licenciandos em relacéo a oralidade.

Do ponto de vista da formacdo docente, os resultados desta
dissertacdo reforcam que ndo basta prever a oralidade de maneira genérica em
documentos normativos: € necessario que os cursos de Letras incluam, de forma
sistematica, conteudos, bibliografia e praticas voltadas ao ensino de géneros orais.
Isso implica revisar curriculos, intensificar acfes formativas que abordem a
transposicdo didatica da oralidade e garantir que licenciandos tenham oportunidades
concretas de analisar, planejar, produzir e avaliar géneros orais ao longo do curso.

Reconhece-se, por fim, que a pesquisa apresenta limitacdes, como a
impossibilidade de implementar integralmente o Produto Educacional e o tempo
reduzido de acompanhamento dos participantes. Tais limites apontam
desdobramentos futuros, como a implementacdo da Sequéncia de Atividades em
contextos com maior carga horaria.

Em sintese, a dissertacdo evidencia que a videorresenha constitui
uma resposta a lacuna formativa: a auséncia de propostas sistematicas para o ensino
da oralidade na formagéo inicial de professores de Lingua Portuguesa. Ao articular
mapeamento da literatura, analise curricular, modelizacdo teodrica e intervencao
didatica, o trabalho contribui para o fortalecimento da oralidade nos curriculos de
Letras e para a aproximacado da formacao docente as praticas de linguagem que

caracterizam a contemporaneidade.
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APENDICES

APENDICE A - SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Disponivel em: https://canva.link/fvgcdydwvh1y5fl
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