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RESUMO

A presente pesquisa investiga a relacdo entre alfabetizacdo e letramento. Assim,
discorre sobre os aspectos fundamentais dos referidos processos, apresentando a
relevancia das praticas pedagogicas de alfabetizacdo se constituirem a partir de
praticas reais de letramento, haja vista que, apesar de distintos, sdo indissociaveis.
Destaca, ainda, a relevancia da formacdo continuada do professor como
possibilidade de acesso a conhecimentos tedrico-préticos acerca da temética. Neste
cenario, o estudo tem como objetivo geral desenvolver um manual didatico-
pedagoégico para ensino da alfabetizacédo e letramento, tendo como centralidade os
textos de tradicdo oral, especificamente parlendas, cantigas e trava-linguas, que se
consolidam por meio dos géneros textuais. Assume-se a perspectiva teorica de
alfabetizacdo e letramento a partir do uso dos textos e pauta-se em autores como
Soares (2021) e Morais (2019). Tal objetivo parte da questdo investigativa que
norteou tanto a pesquisa como o Produto Educacional: De que forma organizar o
ensino para contemplar praticas de alfabetizag&o e letramento? O produto, intitulado
Manual didatico-pedagogico: Atividades para alfabetizacdo e letramento a
partir de textos de tradicao oral, foi aplicado e validado por meio de um curso de
formacdo continuada. A coleta de dados foi realizada antes, durante a apds a
implementacdo do curso, mediante diferentes questionarios. Os dados foram
analisados com base na Anadlise Textual Discursiva (ATD), bem como a luz dos
referenciais utilizados. Evidenciou-se que embora as docentes tenham
conhecimento sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, no que se refere a
pratica pedagoégica apresentam dificuldades. Apés a implementacdo do curso, além
de compreenderem a relevancia do trabalho indissociavel entre alfabetizacdo e
letramento, puderam conhecer praticas que partem de textos de tradicdo oral,
indicados pelos documentos curriculares oficiais vigentes: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e
orientagdes (RCP) para turmas de alfabetizacdo (1° e 2° anos).

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Formacé&o continuada. Manual Didatico.
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ABSTRACT

This research investigates the relation between writing and reading skills and literacy.
Therefore, it discusses the fundamental aspects of both processes, showcasing the
relevance of reading and writing skill pedagogical practices being formed from real
literacy practices, forasmuch as, despite being different, they are inseparable. It also
highlights the relevance of continuing professional development, as a possibility of
access to theoretical and practical knowledge on the subject. In this scenario, the
study’s general objective is to develop a pedagogical manual for teaching reading
and writing skills and literacy, focusing on oral tradition texts, specifically nursery
rhymes, songs and tongue twisters, which are consolidated through textual genres.
The theoretical perspective of literacy and reading and writing skills is determined
from the use of texts, based on authors such as Soares (2021) and Morais (2019).
Such goal starts from the investigative question that guided both the research and
the Educational Product: How to organize teaching in order to contemplate literacy
and reading and writing practices? The professional master’s degree product, entitled
Didactic manual: activities for reading and writing skill and literacy based on oral
tradition texts, was carried out and validated through a teachers’ professional
development course. Data collection was conducted before, during and after the
course implementation, through different questionnaires. Data were analyzed based
on Discursive Textual Analysis (DTA), as well as in light of the references used. It
became clear, although the teachers have knowledge about the concepts of reading
and writing skills and literacy, they have difficulties considering the pedagogical
practices. After the course implementation, in addition to understanding the relevance
of the inseparable work between reading and writing skills and literacy, the teachers
were able to learn about practices that depart from oral tradition texts, recommended
by the current official curriculum documents: the National Common Curricular Base
(BNCC) and the Parana curriculum referential: principles, rights and guidelines (RCP)
for reading and writing skill classes (1st and 2nd years).

Keywords: reading and writing skills. Literacy. Continuing professional development.
Didactic manual.
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INTRODUCAO

As reflexdes acerca dos temas que permeiam a complexidade do processo
de alfabetizacdo no Brasil ainda sdo emergentes. Pesquisas do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), realizadas em junho de 2019, apontam que o pais
tinha 11,3 milhGes de analfabetos acima dos 15 anos, 0 que corresponde a uma taxa
de 6,8% de pessoas. Apesar da reducdo com relacdo a ultima pesquisa, de 2016,
com uma taxa de 7,2%, ainda nao atingiu a meta proposta pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE) - 2014.

O PNE em vigéncia (2014 — 2024) determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional. E composto de 20 metas; uma delas, a meta 5, trata
especificamente da alfabetizacdo e estabelece que o Brasil deve “Alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental'” (Brasil, 2014,
p.10).

De acordo com dados recentes, divulgados em maio de 2023 pelo Ministério
de Educacéo e Cultura (MEC), 56,4% das criancas nao estdo alfabetizadas ao final
do 2° ano. Assim, apenas 4 entre 10 criancas estdo alfabetizadas, o que indica a
necessidade de um alerta no ambito da pesquisa e na elaboracdo de politicas
publicas no que tange a alfabetizagédo no pais (Brasil, 2023).

Segundo os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB),
pelo menos 4,62% dos estudantes do 2° ano apresentam dominio em qualquer
habilidade que compds o primeiro conjunto de testes. As habilidades avaliadas
referem-se a apropriagdo do sistema alfabético; de consciéncia sildbica; de
inferéncia, identificar a funcionalidade dos textos conforme o género textual
proposto, entre outros. Quanto aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental,
somente 4% demonstram ter conhecimento adequado em Lingua Portuguesa,
resultado evidente por meio das avaliagdes externas de larga escala que exigem, em
sua maioria, a compreensao, interpretacdo de texto, além de avaliar o uso da escrita

por meio de producédo de texto.

1 Embora a Base Nacional Comum Curricular e, por consequéncia, o Referencial Curricular do Parana
prevejam que a alfabetizagdo ocorra até o final do 2° ano, o Plano Nacional de Educacgdo e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ainda mantém como meta a alfabetizacdo até o final 3°
ano.
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Deste modo, compreende-se que saber ler, escrever e conhecer as
guestBes linguisticas, isto €, ser alfabetizado, ndo basta; faz-se necessario saber
utilizar a leitura e a escrita como forma de interacdo e comunicagao social, ou seja,
ser letrado. Estar plenamente alfabetizado e letrado significa fazer uso das
competéncias de leitura, compreenséo e de producao de textos (Pereira, 2022).

Acrescenta-se, como agravo da situacdo, a consequéncia do ensino remoto,
gue ocorreu em meados dos anos de 2020 e 2021, que aumentou a desafagem em
toda a Educacdo Basica; inclusive no ciclo de alfabetizacdo. Assim, durante esses
anos teve-se um aumento de 66,3% no indice de criancas entre 6 e 7 anos de
idades que ndo sabem ler e escrever. Passou-se de 1,4 milhdo em 2019, para 2,4
milhdes em 2021, de acordo com os dados mais recentes, divulgados pelo Todos
pela Educacéao, sobre o impacto da pandemia na aprendizagem.

Diante do exposto, considera-se que os anos destinados a alfabetizacao (1° e
2° anos) requerem destaque e atencdo no ambito da pesquisa, com intuito de
possibilitar a melhoria na qualidade do ensino dos professores alfabetizadores, a fim
de minimizar esse cenario. Um bom ensino nos processos de alfabetizacdo e
letramento nos primeiros anos sao indispensaveis para a sequéncia com éxito na
aprendizagem nos demais anos. Estes, por sua vez, conforme a BNCC, tém o
objetivo da ortografizacdo; as falhas e negligéncias nesses processos iniciais,
portanto, podem acarretar grandes defasagens ao longo da vida escolar e,
consequentemente, social do aluno, conforme dados supramencionados do SAEB.

Essa preocupacdo também foi observada pela aprovagédo da Lei n.14.407,
de 12 de julho de 2022, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN) n.9394/96 para estabelecer o compromisso da Educacdo Béasica com a
alfabetizacdo e formacdo de leitores. O Art. 22 tem por objetivo estabelecer as
finalidades da educacédo basica e, assim, acrescentou-se em paragrafo Unico mais
uma finalidade, sendo objetivo da educagéo basica a alfabetizacdo plena e formacao
de leitores como essencial para o cumprimento das finalidades do caput do artigo.

Nesse sentido, torna-se indispensavel que o professor tenha conhecimento
da concepcéo de alfabetizacéo e letramento para organizar o ensino de acordo com
a perspectiva de alfabetizacdo e letramento a partir do uso dos textos. Para tanto,
faz-se necessario o investimento na formagéo continuada do professor alfabetizador,

pois a formacéo inicial, apenas, ndo € o suficiente para formar professores para
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atuarem com a complexidade do processo de alfabetizagdo, sendo colocados em
pratica sem receber muitos subsidios tedricos e praticos para se pautarem.

Assim, diante da consolidacdo de uma escola que cumpra seu papel de
democratizacdo do ensino, pretende-se, com a presente pesquisa, propor reflexdes
no que tange a formacdo continuada dos docentes, como aliada a melhoria na
gualidade social do ensino nos processos de alfabetizacdo e letramento. Com o
objetivo de reduzir o fracasso na alfabetizacdo, destaca-se a urgente necessidade
de aprimorar a formacao dos profissionais responsaveis pelo ensino inicial. Portanto,
€ crucial que a qualificacdo profissional esteja em direcdo oposta ao insucesso
escolar.

E importante, portanto, que o docente assuma a¢ées comprometidas com o
ensino e, com isso, reflita sua pratica e seu planejamento, avaliando suas
estratégias e assumindo mudanca de postura. A qualidade do ensino ndo €
garantida apenas pela vaga na escola ou pelo investimento em recursos
tecnoldgicos; da-se pelo acesso, permanéncia e efetivacdo da aprendizagem de
todos os estudantes. Desta forma, a postura investigativa deve fazer parte do
cotidiano docente, visto que possibilita planejar e repensar sua pratica no sentido de
direciona-la ao caminho inverso ao fracasso.

A concepcao defendida na presente pesquisa de, efetivamente, alfabetizar
letrando, possibilita uma real aprendizagem do estudante, considerando que busca,
a partir da sua realidade, ampliar, gradativamente, sua estrutura cognitiva. Contudo,
se o professor nao dominar o conhecimento tedrico-metodoldgico desta perspectiva,
corre o risco de perpetuar as lacunas no processo de alfabetizacdo, levando-o a
compreensao equivocada da dissociacdo entre alfabetizacdo e letramento ou da
substituicdo de um pelo outro. As incertezas e insegurancas fazem com que 0s
docentes ainda tenham praticas tradicionais ja experienciadas na trajetoria
profissional. Diante disto, torna-se imprescindivel investir na formacdo continuada
desses profissionais.

A justificativa da pesquisa, portanto, assenta-se no cenario apresentado e,
ainda, pela necessidade de estudos que abordem a tematica, tendo em vista a
inexisténcia de produtos educacionais, como constatou-se por meio de levantamento
de producgdes no portal EDUCAPES.

A questdo investigativa que suscitou a pesquisa consistiu em: De gque

maneira organizar o ensino para contemplar praticas de alfabetizacdo e letramento?
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Ao considera-la, elencou-se, como objetivo geral, desenvolver um manual didatico-

pedagdgico na perspectiva da alfabetizacdo e letramento, tendo como centralidade

os textos de tradicdo oral que se consolidam por meio dos géneros textuais. Como
objetivos especificos, elencamos: (1) apresentar o aporte tedrico para elaboracao da
pesquisa, bem como do produto educacional; (2) mapear 0S processos
metodoldgicos da pesquisa; (3) registrar a analise dos dados coletados. O manual é
constituido de atividades que podem ser desenvolvidas pelo docente contemplando
praticas destinadas a alfabetizacdo — questdes linguisticas e de reflexdo sobre
leitura e escrita e de letramento —, uso social dessa apropriagcdo da leitura e da
escrita, ancoradas nos géneros orais do campo da vida cotidiana.

Para fundamentar a presente pesquisa e a elaboracdo do manual didatico-
pedagdgico, com o intuito de apresentar a concepc¢ao de alfabetizacao e letramento
defendida, organizou-se a dissertacdo em trés capitulos e suas respectivas
subdivisbes. O primeiro, de aporte tedrico, aborda a formacdo continuada dos
professores, especificamente dos professores alfabetizadores, bem como os
processos de alfabetizacdo e letramento, além do sistema de escrita alfabética e dos
aspectos a ele relacionados; o segundo apresenta o encaminhamento metodoldgico
adotado nas producdes, assim como a implementacdo do manual e a coleta de

dados empiricos; o terceiro contempla os dados coletados e sua analise.
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1 APORTE TEORICO: SUBSIDIOS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
PRODUCOES

Este capitulo apresenta uma revisdo narrativa de literatura realizada a partir
de duas tematicas imprescindiveis para o desenvolvimento da pesquisa e,
consequentemente, para a elaboragcdo do Produto Educacional: formacdo de
professores e alfabetizagdo e letramento, além do mapeamento de estudos
anteriormente realizados.

Inicialmente realizamos uma discussdo no que tange a formacdo de
professores, com énfase para a formagao continuada. Assim, abordou-se os saberes
docentes necessarios, conforme Tardif (2011), para a profissdo docente. Por
conseguinte, destacou-se a formacdo continuada dos professores alfabetizadores
para a melhoria da qualidade social da alfabetizacao e letramento.

Na sequéncia apresenta-se 0s conceitos de alfabetizacdo e letramento,
assim como a diferenciacdo de ambos, pois embora sejam processos que
acontecem concomitantemente, exigem intervengdes especificas. Deste modo, ha
habilidades fundamentais para o ensino da alfabetizacdo relacionadas a aspectos
linguisticos, como analise e reflexdo da lingua - consciéncia fonologica e o0s
principios do sistema de escrita alfabético. Posteriormente destacou-se os aspectos
relacionados ao letramento, que contempla o0 uso indispensavel do texto como

centro do ensino, bem como dos géneros textuais.

1.1 FORMACAO CONTINUADA: TERMOS E CONCEPCOES

A pesquisa sobre definicbes e concepcbes de formacdo continuada foi
fundamentada nos pensamentos defendidos por Agueda Bernadete Uhle (1995),
Alda Junqueira Marin (1995), Antonio N6voa (1992), Célia Pezzolo Carvalho (1995),
Disnah Barroso Rodrigues (2004), Maria da Graga Nicoletti Mizukami (2002) e
Marisa Ramos Barbieri (1995).

Assim, pela pesquisa, pbéde-se evidenciar uma variedade de termos
utilizados em diferentes areas referentes ao processo de formacdo de professores
em exercicio da docéncia. Os principais sdo reciclagem, treinamento,

aperfeicoamento, capacitacdo, atualizacdo, educacdo permanente e educacao/
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formacado continuada. O referencial tedrico sera iniciado trazendo as definicdes dos
termos.

Segundo Marin (1995), o termo reciclagem esteve presente nos anos 1980,
com a visdo de que para haver reciclagem é necessdria uma atualizacdo
pedagdgica, ou seja, os profissionais sdo considerados tabula rasa de seus saberes.
Outro termo utilizado é treinamento, que surgiu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394, de 1996, em seu Art.87, paragrafo 4°. Este
afirma, sobretudo, que “até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”
(Brasil, 2009). Para Marin (1995), o termo pode ter como significado o ato de tornar-
se apto para realizar tarefas. Tais elementos séo utilizados por muitos profissionais
de Educacao Fisica, em seus processos de formacdo. No entanto, comunga-se com
a ideia do autor de que o termo €é inadequado quando torna o processo de formacéo
com finalidades mecénicas; dado que os profissionais da educacdo sdo seres
pensantes e atuantes na realidade em que estdo inseridos.

Aperfeicoamento é outro termo que, de acordo com o que esta definido no
dicionario Houaiss (2001), aparece significando “ato ou efeito de aperfeicoar-se”.
Nesse sentido, pode ser considerado como ato de tornar-se perfeito, isto €, pensar o
processo educativo como o0 conjunto de acdes que tem por objetivo tornar o
individuo perfeito, o que ndo € considerado por Marin (1996) como algo possivel.

Ja4 a capacitacdo é um termo analisado por Mizukami (2002) com o
significado de ser acumulo de conhecimentos tedricos para ser aplicado na prética.
Marin (1995) considera que esse conceito esta relacionado a perspectiva da
formacéao continuada, tendo em vista que para nos tornarmos docentes é necessario
adquirirmos condi¢cdes para desempenhar a fungao.

A atualizacao € defina, pelo dicionario Houaiss (2001), como “ato ou efeito
de atualizar-se”. Atualizar estd no sentido de tornar um conhecimento atual. No
entanto, autores como Barbieri, Carvalho e Uhle (1995) tecem restricdes no que
concerne ao uso do termo, por considerarem que se refere a colocar em dia o

conteudo.
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Educacdo permanente e educacdo/formacédo continuada?, para Rodrigues
(2004), se assemelham no sentido de partirem de uma visédo tedrica que tende a
valorizar, fundamentalmente, a pesquisa no processo de formacéo dos professores,
bem como os saberes desses profissionais no que concerne a sua pratica
pedagdgica cotidiana. Entretanto, a terminologia educacdo permanente, segundo a
autora, acaba por enfatizar o desenvolvimento do sujeito particular, enquanto
educacdo/formacdo continuada apresentam uma abordagem mais ampla,
incorporando, pois, 0 pessoal, o institucional e o social. Por essa razao, utiliza-se
como fundamento para esse trabalho o termo Formacao Continuada, considerando-
se que "é no processo de formacdo que se produz a profissdo docente" (NoOvoa,
1992 apud Rodrigues, 2004, p.3).

A formagdo continuada pode ser entendida sob duas visGes e a visao
classica € a mais percebida pelos professores, no sentido de que precisa de tempo e
espaco especificos para a realizacdo desta, acreditando que o locus privilegiado
seria a universidade. Todavia, a perspectiva de formacéo de professores defendida
por Rodrigues (2004) perpassa trés aspectos, dentre os quais o de que a prépria
escola é esse espaco privilegiado da formacao continuada do professor. Neste
sentido, seu proprio local de trabalho se torna um locus de pesquisa acerca do seu
fazer cotidiano e, desse modo, favorece o conhecimento de sua realidade a fim de

transforma-la.

1.1.1 Formacao continuada: uma necessidade da docéncia

O tema formacdo de professor € complexo, levando-se em conta que o
conhecimento que se domina esta em constante mudanca. Convém destacar que a
formacdo nao ocorre de forma linear; € vista como um processo dialético que
possibilita tanto o surgimento de formas de dominacéo, quanto de resisténcia. Araujo
(2017) recorre ao dicionario em construcdo — interdisciplinaridade, para definir
formacgédo. Este, por sua vez, apresenta dois conceitos do termo e, a partir destes, a

pesquisadora sintetiza que

2Ha, também, autores que utilizam o termo “Formagdo continua”, que consiste em atividades
desenvolvidas pela comunidade escolar com objetivo formativo de desenvolvimento pessoal como
profissional realizada individualmente ou em grupo (Gomes Novaes, Arrais, Moraes, 2014).
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Pelos conceitos, evidenciamos que a formacgdo ndo é um processo estético,
mas acontece na dinamica do desenvolvimento pessoal/profissional, além
de sofrer a interferéncia do periodo e do contexto histérico em que este
desenvolvimento ocorre (Aradjo, 2017, p.43).

Na mesma perspectiva, Ribas, Carvalho e Alonso (1999) compreendem que
a formacdo docente € um processo continuo que se inicia na graduacdo e se
estende por toda vida profissional. Névoa (1992) complementa que, como processo
continuo, € fundamental na vida dos professores e da escola; entretanto, sugere que
a formacéao se volte para o desenvolvimento pessoal.

Compreendemos, deste modo, que o termo formar pode carregar em si um
carater autoritario que possibilita a reproducao social e cultural. Prop6em, assim, que
o formar se dé em um processo dialético para que 0 sujeito compreenda que sua
formacéao esta sob sua responsabilidade, para além das instituicdes formadoras.

A partir dessa tomada de consciéncia o0s docentes buscam novos
conhecimentos, informacdes e caminhos que partem das necessidades reais de
trabalho n&o por motivos externos e determinagdes arbitrarias, mas com o intuito de
atender as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Compreendem,
portanto, que o processo de formacao néo esta acabado, mas que apenas iniciou-se
na graduagao. Destacam-se, ainda, nessa busca, seus desejos de realizarem seu
trabalho da melhor forma, em consonancia com as exigéncias e dificuldades reais da
sala de aula.

Com base nas observacfes do cotidiano docente, notam-se as queixas em
apontar que a graduacdo ndo é o suficiente para sanar 0s questionamentos,
impasses e duvidas que surgem no dia a dia escolar. Contudo, os professores
buscam, quando procuram, subsidios em cursos de curta duracdo que fornecam
“receitas” para as principais dificuldades; buscam encontrar validade de seu trabalho
por meio da constatacdo de situacOes desenvolvidas por autores que foram
semelhantes as suas. Todavia, dificilmente compreendem o motivo de determinadas
praticas ndo darem certo.

Nesse sentido, estar em formacao, segundo Névoa (1992, p. 25), requer um
“[...] investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e sobre os
projetos préprios, com vistas a constru¢cdo de uma identidade que € também uma
identidade profissional”. Nesse processo, que coloca o professor em busca de

compreender suas dificuldades, se faz imprescindivel destacar a constante reflexdo
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de seu trabalho, de seus erros e acertos, com anseio de melhorar a pratica

pedagogica. Pode-se compreender, desta forma, que a formacéo

[...] ndo tem um carater cumulativo, ou seja, ela ndo se constroi por
acumulacéo de conhecimentos, mas sim por meio da reflexdo critica sobre a
propria experiéncia e em interagdo ndo s6 com 0s outros elementos da
comunidade escolar, como também outros segmentos da sociedade (Ribas;
Carvalho; Alonso, 1999, p.51).

A busca por formacdo em ambientes externos a escola se justifica pelo fato
desta, de modo geral, ndo estar organizada para favorecer o didlogo e a construcéo
de saberes. Tal contexto favorece o trabalho isolado dos docentes que ficam
enclausurados em suas salas de aula, o que dificulta as relac6es pedagdgicas, além
de proporcionar a cisdo entre teoria e pratica, professor e aluno, professor e demais
profissionais da escola.

Em contrapartida, nota-se que a pratica pedagégica do professor ndo €
neutra, considerando-se que, ao realizar seu trabalho, explicita quais sdo as
concepcgdes tedricas que fundamentam sua prética, seja repetitiva ou reflexiva.
Ribas e colaboradores (apud Ribas; Carvalho; Alonso, 1999) definem o professor
reflexivo como aquele que estd sempre questionando seu saber e seu fazer em sala
de aula, o que vai além das praticas imediatistas, tendo como foco o individuo que

se busca formar. Definem, ainda, que
A pratica pedagdgica reflexiva no ambito escolar, é a busca constante de
dados da realidade em que o professor esta inserido — isto é, os dados da
pratica, do saber da experiéncia — sem perder os vinculos com a realidade
social global, para, pela acao-reflexdo-acdo, compreendé-la e modifica-la,
tendo em vista os fins educativos estabelecidos coletivamente no projeto
politico-pedagdgico da escola (Ribas; Carvalho; Alonso, 1999, p.56).
Assim, novas praticas pedagogicas surgem na reflexdo sobre a pratica em
um processo dialético: acdo-reflexdo-acdo. Desta forma, busca-se superar a
dicotomia entre teoria e pratica. Os autores apontam, ainda, que a teoria € como
mapas que ajudam a percorrer pelo presente em busca de conhecer a realidade;
isso nada mais é do que buscar uma pratica pedagdégica reflexiva, critica e criativa.
E, portanto, de extrema relevancia que o professor busque constantemente
novas formas de formacdo continuada que contribua para a ampliacdo do
conhecimento e, por conseguinte, para a o processo de ensino e aprendizagem, pois
a formacdo inicial, apenas, ndo é o suficiente para suprir todas as necessidades que

surgem em sala de aula.
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1.1.2 Formacgéo de professores na perspectiva dos saberes docentes

Na Ultima década evidenciou-se o0 surgimento de ampla literatura
internacional no campo da formacgdo de professores, com destague para 0sS
conhecimentos incorporados e atualizados. Segundo Lelis (2021), diante de
perspectivas que se contrapdem, 0 que parece consenso € a valorizacdo da pratica
cotidiana como lugar de construcdo de saberes.

Lelis (2001) analisou a situacao docente em diversos angulos na tentativa de
encontrar explicacbes para a precarizacdo de funcionamento dos sistemas de
ensino. Assim, considerou alguns fatores, como o peso da formacéo, sobre o modo
como o professor percebe a organizagao da escola e os resultados da sua acéo; a
organizacao da escola como lugar em que acaba por fazer o professor perder seus
instrumentos de trabalho: do conteddo (saber) ao método (saber fazer), respeitando
uma técnica sem competéncia; além da dificuldade do professor em se perceber
como parte do problema no ponto de vista das deficiéncias em sua formacéao.

Saviani (1980) defende, ainda, a necessidade de o curso de Pedagogia
fornecer uma fundamentacdo tedrica que permita uma acdo coerente, 0
desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade em que os futuros professores
irdo atuar. Lelis (2001) complementa afirmando que as instituicdes formadoras, de
modo geral, ndo contemplam a articulacdo tedrica e préatica educacional, entre
formacao geral e formagcdo pedagogica, entre os contelidos e os métodos. Destaca,
portanto, a supervalorizacdo da teoria em detrimento da atividade cotidiana prética.

Contudo, em meados de 1980 Lelis e Nunes (2000) testemunharam a
expansdo dos programas de formacdo continuada, com pressupostos de fornecer
aos docentes conhecimentos oriundos da universidade para se apropriarem de
ferramentas tedrico-metodolégicos que lhes permitam refletirem e transformarem
suas praticas. Ja nos primeiros anos de 1990, com o impacto da literatura
internacional, chegaram novos subsidios a formacéo de professores pela via de que
o saber docente advém de vérias fontes; assim, acrescenta que € na pratica que
nasce o “saber da experiéncia” (Tardif; Lessard; Lahaye, 1991).

Névoa (2019) afirma ser no chdo da escola que se produz a profissédo
professor; ndo apenas na sua formacao, mas também no plano da sua afirmacéo e

reconhecimento publico. Tornar-se professor, deste modo, se torna impossivel sem
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a presenca, apoio, colaboracdo de outros professores e sem vivéncia nas
instituicdes de ensino.

Enfatiza, ainda, a importancia da interacdo entre os trés espacos-
professores (profissdo-profissionais), universidade (ensino superior-universitarios) e
escolas (redes-escolares). Contudo, pode ser representado entre trés vértices do
triangulo na potencialidade da transformacdo da formacdo docente, conforme

demonstra a Figura 1.

Figura 1 - Triangulo da formacédo docente

Professores-profisséo

Universidades-

Ensino superior Escolas-redes

Fonte: adaptado de No6voa (2019, p.7).

Segundo Tardif (2011), dizer que um professor sabe ensinar significa dizer
gque possui em si 0 saber no sentido tradicional de uma teoria ou de uma
representacdo que envolve um certo grau de certeza. Saber algo é ser capaz de
responder as seguintes perguntas: Por que vocé diz isso? Por que vocé faz isso? E
diante das respostas, justificar e validar seu discurso e suas acfes. Deste modo,
ndo basta dizer que sabe fazer; é preciso saber o porqué de fazer de determinada
maneira. O autor define saber como “[...] os pensamentos, as ideias, 0s juizos, 0s
discursos, os argumentos que obedecam a certas exigéncias de racionalidade”
(Tardif, 2011, p.199).

Desta maneira, consideramos, a partir de Tardif et al. (2011), que o
professor age racionalmente quando € capaz de justificar, por meio de razdes, suas
acOes, que sdo discutiveis, criticaveis e revisaveis. Ao identificarem os saberes e as
exigéncias da racionalidade, elabora-se um repertério de conhecimentos para o
ensino que reflete os saberes dos professores. Considera-se, assim, que 0s saberes
docentes sdo oriundos de varias fontes, sendo eles: saberes disciplinares,
curriculares e profissionais e experienciais. O Quadro 1 apresenta, conforme Tardif

et al. (1991), de que forma os saberes podem ser definidos.
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Quadro 1 - Saberes e definicédo

Saberes Definic&o

Saberes disciplinares Sao aqueles adquiridos pela formacédo (inicial e/ou
continuada) dos professores nas diversas disciplinas
ofertadas pela universidade, como por exemplo:
matematica, histéria, literatura, entre outros, que
emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais.
Saberes curriculares Sao os saberes que correspondem aos discursos,
objetivos, conteddos e métodos que os docentes
devem, além de aprender, aplicar.

Saberes experienciais S&o aqueles elaborados pelos proprios professores
no exercicio da profissdo, construidos ao longo do
trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio.
Sao aqueles que ndo provém de formacdo nem dos
curriculos, ndo encontrados nas teorias, sao praticos
e formam um conjunto de representacdes em que 0s
professores interpretam, compreendem e orientam
sua profissao na pratica.

Fonte: a autora, adaptado de Tardif et al. (1991).

Para o autor, os saberes serdo validados diante da prética, sendo, deste
modo, provenientes das instituicbes formadoras, da formacado profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana; é, portanto, essencialmente heterogéneo. Nao ha
um saber mais importante que outro; todos sdo fundamentais e se complementam
na pratica docente. Todavia, 0os saberes experienciais passam a ser reconhecidos a
partir do momento em que os professores manifestam suas proprias nocdes em
relacdo aos saberes curriculares e disciplinares. Araujo (2017, p. 42) afirma que [...]
0 que esta em jogo € o ‘lugar onde se aprende a teoria, a pratica e como elas
dinamicamente se entrecruzam”. Assim, corrobora Tardif (1991) quando diferencia
formacao profissional de formacéo docente; pontua que “[...] a primeira é aquela que
se processa por meio da formacéo inicial do estudante, no ambito da universidade, e
a segunda € concretizada no exercicio da profissdo propriamente dita, isto €,
durante o exercicio/préatica docente” (Araujo, 2017, p. 42).

Darling (2000) relaciona o desempenho escolar insatisfatério dos alunos a
fragilidade na formac&o de seus professores e ndo sO a outros aspectos, Como 0s
sociais e 0s econdmicos. Desta forma, a apropriacdo dos diversos saberes é

imprescindivel e deve ocorrer por meio da formacéo continuada.
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1.1.3 Formacgéo de professores alfabetizadores

As discussdes acerca do ensino nos anos iniciais assentam-se na relacao
gue professor estabelece com a prética pedagogica em sala de aula. Assim, recai no
conhecimento que o professor tem, que o possibilita organizar 0 seu ensino com
base na formacao recebida. Kramer (2010) defende que as instituicGes de ensino
devem ter um projeto pedagogico, visto que, na sua auséncia, gera praticas diversas
sem direcionamento, em que cada professor organiza o ensino de acordo com o que
a propria experiéncia, enquanto estudante, lhe ensinou, cenério evidenciado em
entrevista® realizada pela autora com professores, que demonstram que a
experiéncia vivenciada por eles € um dos fatores mais determinantes para
organizacdo da sua pratica pedagogica. Assim, ha uma diversidade de
procedimentos empregados em sala de aula, sem conhecimento tedrico da pratica
efetivada.

Em contrapartida, segundo estudos realizado por Kramer (2010), os
docentes se queixam da dificuldade de organizacdo do ensino em turmas de
alfabetizacdo. Tal conjuntura é acentuada quando a equipe pedagobgica €
inexperiente, ndo orienta os professores e nem mesmo se dispde a aprender com
eles. Deste modo, tem-se como resultado os baixos indices de aprendizado que néo
sao discutidos, nem refletidos, para a melhoria nos processos de ensino. A autora
considerou que, diante do fracasso na alfabetizagdo e letramento, discutem-se
problemas de ordem econdmicas, morais, sociais e politicas, mas raramente se
reflete a dimensédo pedagogica. A dificuldade na aprendizagem é vista como algo
comum e, com base em uma analise superficial da realidade, atribuem o sucesso ao
aluno que se alfabetiza.

Destarte, Kramer (2010) considera que ha uma discrepancia entre a
producdo académica e a escola real e essa defasagem demonstra a necessidade de
difusdo do conhecimento sobre a aprendizagem da lingua entre professores que
atuam, mesmo que indiretamente, no ensino. Torna-se necessaria a implementacéo

de politicas de alfabetizacdo e letramento que beneficiem os alunos para além do

3 Entrevista se refere a pesquisa: “Alfabetizagdo - estudos de casos sobre os professores das
camadas populares”, por Ana Beatriz Carvalho Pereira e Maria Luiza Oswald, da Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro, no ano de 1985. Tiveram como questdo: como superar a
imensa defasagem existente entre o que dizem os estudos e pesquisas a respeito da alfabetizacdo e
a alfabetizacdo mesma, conforme é feita na escola, viva e concreta, real. Para isso, fizeram
pesquisas de campo em uma escola Basica e realizaram entrevista com professores alfabetizadores.
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conhecimento dos aspectos linguisticos, mas também propicie o0 contato com
praticas reais do mundo letrado, como livros, jornais, revistas, entre outros. Desta
forma, defende o investimento em uma politica educacional que fortaleca a
gualidade na formagdo ndo apenas do quadro da equipe pedagdgica escolar, mas
também no aprimoramento da pratica do professor por meio da formacdo em
servico.

Reis et al. (2013) complementam essa defesa ao atribuirem um papel
importante da universidade como instituicdo formadora dos futuros profissionais da
educacéo, que tem a funcdo de contribuir na formagao curricular dos profissionais.
Porém, € importante que haja, no processo de formacao, discussées no que tange
aos pressupostos tedrico-metodoldgicos sobre a consciéncia fonologica a partir do
principio alfabético do Portugués, cujo conhecimento € indispensavel para os
docentes alfabetizadores. Com isso, favorece-se o ensino com base na perspectiva
de uma pratica de alfabetizacdo que contemple préaticas de letramento, além de
propiciar o exercicio da cidadania.

Considerando que a formacgé&o inicial ndo dispbfe de uma visdo teorica
abrangente sobre a préatica pedagdgica, tampouco da realidade da escola, ha
acentuada necessidade de formacdo teodrica dos professores em servico. Essa
possibilidade se da por meio da formacao continuada. Com isso, é imprescindivel
gue os profissionais continuem em movimento formativo, com vista a possibilidade
de melhoria na qualidade social de ensino e, por conseguinte, nos processos de

alfabetizacdo e de letramento.

1.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA ESTREITA RELACAO

De acordo Morais (2019) e Soares (2020), podemos evidenciar que ao longo
da historia houve uma mudanca no conceito e compreensdao do processo de
alfabetizacdo. Em 1940, estar alfabetizado significava, segundo Soares (2020),
saber ler e escrever, interpretado como alguém que sabia ler o proprio nome. Por
volta de 1950, com base no resultado do censo que demonstrou o nivel de
alfabetizacdo funcional da populacédo, passou-se a considerar ndo apenas aqueles
gue sabiam escrever o proprio nome, mas 0s que eram capazes de fazer uso social

da leitura e da escrita.
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Notamos que, ao longo dos anos, houve uma progressdo no conceito de
alfabetizacdo em direcdo ao letramento, ou seja, do uso da apropriacdo da leitura e
da escrita. Porém, para Soares (2020) somente por volta dos anos 80 houve a
invencdo do letramento no Brasil, que emergiu como um fendémeno diferente da
alfabetizacdo. Nesse periodo o tema se tornou foco de atengdo na area da
educacéao e da linguagem.

Segundo Silva e Santos (2020), em meados de 1990 o termo letramento
surgiu com a compreensdo ndo de um método ou habilidade de alfabetiza¢éo, mas
como exercicio, uma dimensao “mais heterogénea das facetas que o circundam
tanto no contexto escolar, familiar e social.” Denominavam as criangas que eram
alfabetizadas, contudo ndo compreendiam o que liam, desvinculado da funcéo social
gue a leitura e a escrita exercem na sociedade.

Segundo Ferreiro (2000), com o surgimento do conceito de letramento
alterou-se o entendimento de alfabetizacdo, compreendo-a como codificagcdo e
decodificacdo da palavra. Soares (2020) entende que, nesse periodo, ocorreu no
Brasil um processo de desinvencdo da alfabetizacdo. A autora defende que o
sistema de escrita € uma construcao historica, social e cultural, ndo um cédigo. O
sentido do cdodigo é de um sistema que substitui ou esconde os signos de outro
sistema ja existente, como € o exemplo do cédigo Morse, em que se cria um codigo
para esconder os grafemas do sistema alfabético, o que ndo acontece com o
processo de alfabetizac&o. Assim, Soares (2020) define a alfabetizacdo como

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de
técnicas- procedimentos, habilidades- necessérias para a pratica da leitura e
da escrita: dominio do sistema de representacéo que € a escrita alfabética e
das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de
escrita (l4pis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler- aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler; habilidade de escrever ou de ler, seguindo convencdes
da escrita, tais como: a direcdo correta da escrita na pagina (de cima para

baixo, da esquerda para a direita); a organizacdo espacial do texto na
pagina; a manipulagao correta e adequada (Soares, 2020, p.27).

J4 o letramento, segundo a autora, pode ser compreendido como a
capacidade de uso da escrita para se inserir nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita, 0 que inclui a habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos de
géneros textuais; da capacidade de ler ou escrever com variadas finalidades, como
se comunicar, de informar, interagir, informar-se, divertir-se, ampliar conhecimento,

entre outros (Soares, 2020). Apesar de serem processos com significados
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linguisticos e cognitivos distintos, sdo simultaneos e interdependentes. Sendo assim,
a aquisicdo da tecnologia da escrita ndo precede nem é pré-requisito para o
letramento; portanto, aprende-se a ler e a escrever envolvendo-se nas praticas de
letramento, de leitura e de producé&o de textos reais.

Piccoli et al. (2012) utilizaram a nocado dos aspectos sociais sobre os
aspectos fundamentais da leitura e da escrita para determinar letramento. A
definicdo de alfabetizac&o e letramento pode ser substituida, entéo, pelo alfabetismo
em uso, contextualizado pelas praticas sociais, que € o significado que a leitura e a
escrita adquirem na cultura.

A articulacdo entre alfabetizacdo e letramento pode ser possibilitada por
meio do texto. Assim, 0 processo de letramento € o desenvolvimento da habilidade
de leitura, interpretacdo e producao de texto; ja a alfabetizacdo, com apoio no texto,
ocorre com a sistematizacdo do sistema alfabético, imprescindivel para que o
estudante seja capaz de ler e escrever os textos. Com isso, S0 processos
interdependentes. Deste modo, € indispensavel tanto o conhecimento tedrico como
0 pedagogico dos processos de alfabetizacdo e letramento, pois séo diferentes e
pressupdem intervengdes diferentes de ensino. Para o ensino, por exemplo, do
sistema de escrita alfabético, é necessaria a intervencédo de ordem da alfabetizacéo;
ja nas propostas de leitura e funcionalidade de algum género textual, as
intervengdes séo de ordem do letramento.

A lingua, segundo Soares (2020), possibilita a interacdo entre as pessoas
gue se efetiva por meio dos textos, pois quando se interage por meio da lingua, fala-
se ou se escreve textos. Um individuo aprende a lingua oral ouvindo e falando textos
nas situacdes de comunicacao e interacao social; assim sendo, a crianca aprende a
lingua escrita para se comunicar nos eventos de interacdo com material escrito.
Deste modo, se torna imprescindivel que o professor tenha o texto como eixo central
do processo de alfabetizagéo.

Reis et at. (2013) defendem que a alfabetizacdo deve ser com e para o
letramento. Tem-se, desta forma, a compreensdo da necessidade de aprendizagem
da escrita ndo apenas para a alfabetizacdo, mas para o exercicio da cidadania, que
se inicia ainda nos primeiros anos de escolarizacdo do ensino fundamental. De
acordo com Morais et al. (2007), a escrita condiciona a aquisicdo de informacdes na

sociedade e compreende a aquisicdo de conhecimentos.
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Soares (2004) defende, ainda, que a alfabetizacdo e o letramento sé&o
processos de natureza diversa que envolvem conhecimentos, habilidades e
competéncias especificas, que requerem formas de aprendizagem diversificadas e
com procedimentos variados. A especificidade da alfabetizagdo pressupde o
desenvolvimento “de consciéncia fonémica, o ensino explicito, direto e sistematico
das correspondéncias grafema-fonema; a aprendizagem das relacbes entre o
sistema fonoldgico, alfabético e ortografico” (Soares, 2004, p.15).

Ja o letramento, pressupde o desenvolvimento de habilidades de uso do
sistema convencional da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita,
a imersdo das criancas na cultura escrita, além da interacdo com géneros de
material escrito (Soares, 2004). Com isso, considera-se que a alfabetizacdo e
letramento tém diversas facetas e que, embora distintos, sédo interdependentes; um
nao sobrepbfe o outro, mas integram-se nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Segundo Soares (2020), a aprendizagem inicial da lingua escrita envolve
varias facetas que compdem o todo do processo de alfabetizacéo e de letramento. A
autora utiliza a pedra lapidada como analogia para exemplificar que apenas uma
face de uma pedra ndo forma uma pedra, assim como um U(nico processo de
aprendizagem da lingua escrita ndo resulta na crianca alfabetizada e inserida no
mundo da cultura escrita, ou seja, letrada.

As facetas consideradas pela pesquisadora sao linguistica, interativa e
sociocultural, que se distinguem gquanto a natureza a medida que se complementam
como facetas de um mesmo objeto. Cada uma delas precisa ser compreendida para
se entender o todo do processo pelos docentes, haja vista que € necessario
desenvolver competéncias especificas para cada faceta, fundamentando-se nas
teorias que as constituem (Soares, 2020).

A faceta linguistica, segundo a autora, relaciona-se ao sistema alfabético-
ortografico de escrita. Nela, a aprendizagem inicial da lingua escrita ndo pode
desconsiderar as fases de sua aquisicdo; tanto na perspectiva construtivista quando
na fonoldgica. Ja as demais facetas, abrangem outros objetos de conhecimento que
vao além do aspecto linguistico.

Na faceta interativa, o objeto de conhecimento é o uso da lingua escrita para
interacdo, a compreensao e producdo de textos, que envolve elementos textuais

pragmaticas; ja na faceta sociocultural, o objeto de conhecimento € o uso e a funcao



29

da lingua escrita nos diversos contextos sociais e culturais e em diferentes situacdes
de letramento (Soares, 2020). Deste modo, envolvem outros elementos que véao

além do linguistico.

1.2.1 Sistema de Escrita Alfabética (SEA)

Segundo Morais (2019), na histéria da humanidade os sistemas notacionais
mais conhecidos sdo o de numeracgao decimal e a escrita alfabética, que tém sido os
mais utilizados em todos os continentes. O alfabético é uma representacéo da fala
gue, assim como os demais sistemas (pictogréafico, ideogréafico), demoraram um
tempo para serem inventados; por conseguinte, a internalizacdo de suas regras
também néo se deu da noite para o dia.

Pereira (2019) descreve que para cada sistema ha um conjunto de regras e
propriedades que definem como os simbolos funcionam. Contudo, o alfabético tem
como finalidade substituir elementos da realidade que notam ou registram a fala,
assim denominado como sistema notacional. Nao pode, portanto, ser visto apenas
como um conjunto de caracteres ou simbolos (nimeros, notas, masicas, letras). As
regras nele estabelecidas sdo construidas, constituindo as propriedades desse
sistema que néo sdo dadas da mente do aprendiz. Com isso, sua compreensao
ocorre por meio de um percurso longo, que se constitui no processo de alfabetizacéo
e letramento.

Esse sistema se estabelece com base em aspectos convencionais, que sao
agueles criados por meio dos acordos sociais, como por exemplo: escreve da
esquerda para a direita, geralmente de cima para baixo, usa-se espacos entre as
palavras, tem-se um repertorio Unico de letras, entre outros. Logo, sdo com base
nesses aspectos e convencgdes que se aprende e compreende o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA%).

Morais (2019) destaca que, a principio, a crian¢ca ndo sabe nem mesmo de
que forma as letras funcionam, entdo ndo faz sentido o ensino por meio da

pronuncia de fonemas isolados e a repeticdo de leituras de silabas ou palavras que

4 Segundo Morais (2012), o sistema de escrita alfabética (SEA) é uma invencdo recente da
humanidade que criou sistemas notacionais, sendo eles o de numeragdo decimal e a escrita
alfabética. O sistema de escrita alfabética € a complexa representacdo da fala, concebido como um
sistema notacional que nota pautas da fala e ndo como um cédigo que basta decorar os simbolos
para substituir outros simbolos.
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contenham determinado fonema, pois ainda ndo pensam em fonemas como
unidades isoladas. Como a apropriacédo dessas convenc¢des nao ocorre da maneira
natural, precisa-se do ensino pautado em um trabalho organizado que contemple as
praticas sociais de funcionalidade.

O conceito do SEA, segundo autores como Morais, Soares e Ferreiro, ndo
pode ser reduzido a um cddigo, pois simplifica o trabalho cognitivo que qualquer
aprendiz realiza para se alfabetizar. Deste modo, para a aprendizagem de um codigo
entende-se que basta decorar novos simbolos que representam outros de um
sistema ja aprendido. Assim, Morais (2019) defende que para aprender esse sistema
€ necessaria a compreensdo de como ele funciona, além de aprender suas
convencoes.

O SEA é considerado um sistema notacional por notar partes sonoras das
palavras que se fala; possui propriedades e convencgdes. Assim, cabe aos
responsaveis pelo ensino terem conhecimento de modo a favorecer a aprendizagem.
O Quadro 2 apresenta as 10 propriedades, definidas por Morais (2019),
fundamentais para o estudante se tornar alfabetizado.

Quadro 2 - Propriedades do SEA

1) Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que apresentam um repertorio finito,

sendo diferentes de nimeros e simbolos.

2) | As letras tém formatos fixos; assim, pequenas variacBes podem mudar sua identidade

(p,q,b,d), apesar de uma mesma letra apresentar formatos variados (P, p).

3) | Aordem das letras no interior das palavras ndo pode ser alterada.

4) Uma letra pode ser repetida no interior de uma mesma palavra e diferentes palavras

compartilham as mesmas letras.

5) Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢cdes no interior das palavras e nem todas as

letras podem estar juntas de quaisquer outras.

6) | As letras notam ou substituem pautas sonoras das palavras que se pronuncia e ndo leva em

conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.

7) | As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que se pronuncia.

8) | As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos

sons podem ser notados com mais de uma letra.

9) | Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos) que

podem modificar a tonicidade ou 0 som das letras ou silabas.

10) | As silabas podem variar quanto as combinagBes entre consoantes vogais (CV, CCV, CVV,
CVC, VVC, VCV, VCC, CCVCC..), porém a estrutura predominante no portugués é a silaba
CV (consoante-vogal) e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Fonte: Morais (2019).
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O quadro aponta uma série de propriedades que adultos alfabetizados ja
dominam quase que mecanicamente. Porém, para a apropriacdo pela crianca
pressupde-se um ensino sistematizado que respeite um percurso evolutivo.

Como mencionado, a compreensdo das propriedades do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) segue um percurso de desenvolvimento. Portanto, as intervencdes
destinadas ao ensino do SEA devem ser adequadas a fase de aprendizado em que
os estudantes se encontram. Por exemplo, ao ler um texto, se uma palavra com
silabas complexas aparecer, além das silabas mais comuns, que sdo as do tipo
consoante-vogal, o professor ndo deve ignorar essa palavra devido a sua
complexidade silabica; pelo contrario, € essencial que ele se baseie na décima
propriedade, que aborda as varias possiveis formacgdes sildbicas.

O aprendizado das relagbes grafema-fonema, assim como a apropriagao do
sistema alfabético, € fundamental para o estudante adquirir autonomia na leitura e
producédo de textos. Desta forma, ao passo que se apropria do SEA, deve participar
de praticas com géneros textuais; portanto, os textos que circulam na sociedade e o
contato com situagdes reais de comunicagao nao devem ser desconsiderados nesse

processo de ensino.

1.2.2 Histéria dos métodos de alfabetizacao

No Brasil, o fracasso na alfabetizacéo foi propulsor das principais mudancas
nos meétodos. Até meados de 1980 acreditava-se que a solucdo para tal situacédo
estava relacionada ao método adotado pelo docente. Com isso, a cada momento um
novo método era tentado e, desta forma, oscilava entre ora 0 método sintético, ora o
método analitico.

Surgiram, assim, segundo Araujo (1996), quatro grandes periodos, paralelos
as transformacdes sociais, econémicas e politicas. O primeiro inclui a Antiguidade e
a ldade Média, em que se prenominava o método da soletracdo; o segundo periodo
iniciou-se em oposicdo ao método da soletracdo, em meados do século XVI e XVIII,
estendendo-se até a década de 1960, caracterizado pelo surgimento de novos
métodos sintéticos e analiticos; o terceiro momento foi marcado pela refutacdo da

necessidade de associar 0s sinais graficos da escrita e do som da fala, divulgado em
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1980 com a teoria da Psicogénese da lingua escrita e questionado por desenvolver
apenas a funcéo social da escrita.

O quarto momento surgiu diante do cenario de fracasso na alfabetizacéao,
com uma nova metodologia fundamentada na sociolinguistica e na psicolinguistica
gue pressupde a sistematizacdo da alfabetizacdo e organizagcdo do trabalho
docente, cujo objetivo € alfabetizar letrando e marcada por sugerir um trabalho que
aborde aspectos relacionados a alfabetizacdo por meio de estratégias adequadas as
hipbteses de escritas, com leitura de diferentes géneros textuais, interpretacédo e
producéo textual, aspectos aliados a fungéo social.

Ha, ainda, pesquisas mais recentes realizadas por Elie Barjard — Doutor em
Linguistica pela Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, de Paris — que
propde a alfabetizacdo a partir da consciéncia grafica, termo utilizado por
Foucambert. Surgiu mediante as queixas dos docentes de “eles sabem ler, mas nao
entendem”, e de “eles escrevem como escutam”. Assim, questiona 0 modo como é
realizado o trabalho pedagdgico no qual, inicialmente, se alfabetiza apenas depois
gue se ensina ortografia.

Para Barbeiro (2019), os métodos tradicionais de alfabetizacdo resumem-se
nos métodos sintéticos e analiticos. Os sintéticos partem de unidades menores da
lingua, como letra e fonema, para unidades maiores, divididos pelos métodos:
alfabético, fonico e silabico. Ja& os métodos analiticos realizam 0 processo inverso;
iniciam-se de unidades maiores, como palavra e sentencas, para as menores.

Araujo (1996) discorre que o método sintético, que tem tido historicamente
mais influéncia na alfabetizacéo praticada nas escolas, se subdivide em alfabéticos,
silabicos e fonicos. Todos pressupbem que o0 ensino deve ser iniciado pelas
unidades linguisticas menores, como as letras, silabas ou palavras. J& os métodos
analiticos iniciam-se pelas unidades linguisticas maiores para depois chegar nas
menores (silabas, letras, fonemas); os trés principais deles s&o: palavragéo,
sentenciacdo e método global (contos ou historietas).

O método da soletracdo, também denominado alfabético, foi empregado na
Antiguidade até meados do século XIX. E considerado o mais antigo; nele, a
alfabetizacdo acontecia em um processo lento e complexo, haja vista que se iniciava
pelo ensino das 24 letras do alfabeto grego. Cabia aos alunos decorarem o nome
das letras na ordem alfabética. Apenas ap0s a memorizacdo de todas as letras era

feito um processo semelhante com a familia silabica, decoradas em ordem. Assim, a
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mesma progressao era realizada na Idade Média (ensino da letra, silaba, palavra,
depois apresentava-se 0 texto). O ensino acontecia de trés em trés letras; as
primeiras eram: a, b, c. Com isso, surgiu o termo abecé.

A partir do século XVI houve uma manifestacdo pelos pensadores contra o
método da soletracdo; inseriram o método com base no som das letras, ao invés de
ensinar o nome das letras e, assim, surgiu o método fénico. No entanto, com o
exagero na pronuncia do som das consoantes, o método fracassou. Mendonca
(2007, p.22) afirma que “[...] a menor unidade pronunciavel perceptivel para o
aprendiz € a silaba e ndo o fonema”. Todavia, tal método tem, atualmente, muitos
defensores que acreditam este ser a solucéo para o fracasso na alfabetizacéo.

Com vistas a superar o método fénico, surgiu, na Franca, o método silabico
com a ideia de unir consoante e vogal, que é a base para formacéao da silaba, depois
apresenta-se as familias silabicas que s@o apresentadas prontas e, por fim, ensina-
se a formacao das palavras com tais silabas.

Em oposicdo aos métodos criados, considerados sintéticos, que tém como
principio a sintese, pois inicia das unidades menores da lingua (letras, silabas ou
fonemas), surgiram os métodos analiticos com trés tipos: palavracéo, sentenciacédo e
método global (contos ou historietas). Ja estes partem de unidades maiores com
intuito de aproximar-se do contexto do aprendiz, pois as letras e silabas isoladas de
um contexto séo abstratas e mais dificeis de serem assimiladas. Deste modo, inicia-
se de uma unidade maior, como o texto e a frase, para depois fazer analise das
menores unidades, como a palavra (LOBO), que se compde em silabas (LO-BO), e
ensina-se a familia sildbica da primeira silaba (LA-LE-LI-LO-LU) e depois da
segunda silaba (BA-BE-BI-BO-BU), e por fim chega-se as letras (L-O-B-O).

Para Morais (2019), no método de palavracdo o aluno é ensinado a
identificar e copiar um repertério de palavras para depois dividi-las em silabas e as
silabas em letras ou fonemas. No meétodo de sentenciacdo, a cada unidade a
crianca memoriza sentencas completas e, em seguida, trata-se isoladamente as
palavras e depois as unidades menores (silabas e palavras). JA no método global ou
dos contos, as criancas sdo expostas as narrativas (sem qualidade literaria,
especificas para alfabetizar). Assim, o todo, que é o texto, se desmembrava em
partes: frases, palavras e, por fim, andlise das silabas e fonemas. A Figura 2

apresenta comparacao entre os meétodos analitico e sintético.
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Figura 2 - Método analitico e método sintético representado no tridngulo

Analitico Sintético

e Texto
Todo e Sentenca Todo
e Palavra Texto
¢ Silaba e Sentenca
o Letra e Palavra
fonema e Silaba
e Letra fonema

Partes Partes

Fonte: a autora (2022).

Soares (2020), recentemente, define método como o conjunto de
procedimentos que, fundamentados em teorias e principios linguisticos e
psicoldgicos, orienta a aprendizagem em cada uma das suas facetas. Deste modo,
inserida no campo da educacdo escolar, a aprendizagem da lingua escrita tem
interferéncia de fatores sociais, culturais, politicos e econémicos. Portanto, € ilusao
pressupor que o método atua independentemente dessas interferéncias. Assim, nao
cabe atribuir valor absoluto aos métodos, pois ha outras questbes que interferem em
sua pratica. Os processos de alfabetizacdo e letramento constituem-se de
procedimentos de interacao entre alfabetizador e alfabetizandos.

Uma alfabetizagcdo bem-sucedida, portanto, ndo depende unicamente do
método, ou dos métodos, mas é constituida pelos que alfabetizam, que devem
compreender 0s processos linguisticos da alfabetizacdo. Contudo, consideramos
gue a formacado continuada se torna imprescindivel para constituicdo de praticas
comprometidas com um ensino de qualidade social, pautado em tedricos e

pesquisadores de referéncia na area.

1.2.3 Alfabetizac&o e consciéncia fonolégica

Na primeira metade da década de 1970, Liberman (1974), em um estudo
pioneiro, realizou um experimento em que solicitou a criancas de 5, 6 e 7 anos que

batessem a palma da mé&o sobre a mesa cada vez que pronunciassem as silabas. A
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atividade permitiu constatar que as criangas de 5 anos, sem iniciar o processo formal
de alfabetizacdo e letramento, tiveram resultados inferiores se comparados as
demais, de 6 e 7 anos, que ja haviam iniciado o referido processo. Assim, pode-se
considerar que a capacidade de segmentacdo sonora sildbica avanga com o ensino
sistematico e é anterior as segmentacdes fonémicas. No entanto, mesmo antes do
ensino formal, as criancas ja apresentam uma capacidade de segmentar as palavras
em silabas.

A autora usava o termo “explicit syllable and phoneme segmentation”
(segmentacdo explicita de silabas e fonemas), enquanto Morais (1979) j& usava o
termo consciéncia para as habilidades que os adultos estudados analfabetos néo
tinham. Contudo, foi somente em 1980 que o conceito de consciéncia e sua relacéao
com o processo de alfabetiza¢éo e letramento comecou a se difundir no Brasil.

Os primeiros trabalhos foram realizados por Terezinha Nunes Carraher,
Lacia Browne do Rego e Vilma Bezerra que, em 1981, publicaram O realismo
nominal como obstaculo na aprendizagem da leitura. O artigo registra o estudo em
gue solicitaram as criancas que estavam em turmas de alfabetizacdo® para
resolverem tarefas de consciéncia fonémica (decompor as palavras ouvidas em seus
fonemas). Puderam considerar que a capacidade da analise fonémica estava
atrelada a superacédo do realismo nominal, pois pensavam no significado da palavra
e nado no significante oral, ou seja, nas partes sonoras.

Na mesma época, Bezerra (1981) defendeu sua dissertacdo que apresenta
0 estudo realizado com noventa criancas de meio popular, relacionado as
habilidades de comparar palavras quanto ao tamanho; separa-las em silabas; contar
as silabas; identificar palavras que possuem a mesma silaba ou fonema, no inicio,
meio e fim; contar o nUmero de palavras em frases e definir o que € palavra. Assim,
com a andlise pode-se considerar que criancas de baixa renda iniciavam o processo
de alfabetizacdo e letramento com dificuldade de refletir dimensdes fonoldgicas.
Desta forma, o papel da escola é fundamental para desenvolver essas habilidades.

Outro importante marco no Brasil foi o estudo realizado a partir da década de
1970, por Morais (1986), que contribuiu ao apresentar a relevancia de analisar a fala

no momento inicial da leitura, defendendo a importancia da compreensdo da

5 Na década de 1980, as criangas de classe média se alfabetizavam no dltimo ano da pré-escola.
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consciéncia fonoldgica para que se chegasse ao principio alfabético, dissociando
segmentacédo da palavra falada em seus constituintes sonoros.

Fica evidente que ha& mais de 40 anos se investigava a consciéncia
fonologica, embora, a principio, tal nomenclatura ndo fosse utilizada. A partir dos
anos 1980, estudiosos comegaram a investigar sobre a consciéncia metalinguistica,
gue é a habilidade de refletir sobre a lingua relacionada ao som, as palavras e as
formas sintaticas. Cabe ressaltar que a consciéncia fonoldgica faz parte de um
conjunto mais abrangente, que € justamente a consciéncia metalinguistica. Segundo

Nagy e Anderson (1999), esta pode ser definida como

[...] habilidade de refletir, manipular os aspectos estruturais da lingua — nao
€ necesséria no uso normal da lingua; as pessoas geralmente prestam
atencdo na mensagem que esta sendo transmitida, ndo nos elementos
linguisticos que a transmitem. A crianca precisa, antes de tudo, perceber
gue a escrita representa a fala, e em seguida identificar os detalhes de
como a escrita representa a fala (Nagy; Anderson, 1999, p.155).

Ainda na década de 1980, foi consenso entre Stanovich (1986) e Morais
(1987) a relagéo entre desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a alfabetizacao,
sendo a consciéncia fonoldgica (CF) considerada com uma variedade de habilidades
com diferentes graus de dificuldades, que surgem em momentos distintos nas
criangas, conforme o avango na compreensdo do SEA.

Karmiloff-Smith (1992) discute sobre o que é “consciéncia”. Defende que é
inadequado atribuir o adjetivo consciente apenas quando consegue verbalizar algo.
Entretanto, apesar de ndo ser um unico fator, pesquisas realizadas por Morais
(2019) demonstram que propiciar as criancas momentos de verbalizacdo e de
justificativas sobre o que estdo pensando sobre as palavras, sao 6timos recursos
para promover a tomada de consciéncia.

Sousa, Silva e Ribeiro (2014) analisaram a verbalizacdo de criancas no final
da Educacao Infantil quando brincavam com jogos nos quais deviam identificar
palavras maiores que as outras, rimas e as que comecavam com a mesma silaba.
Com isso, observaram que quanto mais as criangas verbalizavam, menos respostas
equivocadas eram identificadas e isso possibilitava reconhecer qual analise
fonologica a crianca havia feito, facilitando as intervencfes. Os jogos também
contribuiam com as criancas que demonstravam mais habilidades fonolégicas ao
terem que explicar para os colegas como resolveram a jogada, sendo necessaria a

verbalizacdo sobre as unidades que pensavam.
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Antes de definir o conceito de consciéncia fonol6gica é importante
mencionar as competéncias que a antecedem, como a consciéncia comunicativa. De
acordo com Piccoli et al. (2012), a consciéncia comunicativa esta inserida no ambito
da competéncia metalinguistica, que abrange um conjunto de habilidades que
capacita o individuo a refletir sobre 0 uso da lingua. Nesse contexto, a consciéncia
fonologica é especialmente relevante para os processos de alfabetizacdo e
letramento. A seguir, apresentamos, no Quadro 3, a organizacdo dessas
competéncias relacionadas as reflexdes linguisticas.

Quadro 3 - Competéncias linguisticas

—

Competéncia
textual
semantica

Fonte: adaptado de Piccoli e Camini (2012).

A consciéncia fonoldgica é definida por Piccoli e Camini (2012, p.103) como
um “conjunto de habilidades que permite a criangca compreender e manipular
unidades sonoras da lingua, conseguindo segmentar unidades maiores em
menores”. Soares (2020), por sua vez, a define como a capacidade de refletir sobre
0S segmentos sonoros da fala e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra
gue se diferenciam pelas dimensfes da palavra, silaba, rima e os fonemas.

Ainda para Soares (2020), a consciéncia fonoldgica se subdivide em
diferentes niveis: consciéncia lexical; consciéncia de rimas e alitera¢des; consciéncia
silabica; e consciéncia fonémica. Ha, assim, uma hierarquia no desenvolvimento que
deve ser respeitada. Inicialmente a crianca aprende que a palavra é uma cadeia

sonora representada por letras, o que permite identificar a diferenca entre
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significante e significado - consciéncia lexical. Por conseguinte, a crianga se torna
capaz de segmentar a cadeia sonora das palavras em silabas - consciéncia silabica.
Por fim, reconhece os fonemas nas silabas e os representa: consciéncia fonémica,
sendo as duas Ultimas as dimensfes que conduzem diretamente a compreensao do
principio alfabético.

A consciéncia lexical é uma dimensédo da consciéncia fonoldgica relacionada
a aprendizagem da leitura e da escrita. Sua compreensao supfe o entendimento de
palavra, que é completamente compreendido pela crianca ao se alfabetizar, pois é
por meio da escrita que se separa as palavras através de limites identificados pelos
espacos em brancos. Portanto, € por meio do contato com textos que as criangas
constroem, aos poucos, 0 conceito de palavra.

Para a crianca que ainda ndo superou o realismo nominal®, se torna
imprescindivel desenvolver a apresentacdo de diversas palavras (significantes) de
diferentes tamanhos. Para aquelas que ja compreendem que as palavras séo
representadas por letras, deve-se investir em atividades com rimas e aliteracdes.
Essas habilidades sao fundamentais para que a crianca entenda a diferenca entre o
significante e significado das palavras, superando o realismo nominal.

A consciéncia de rima, como definida por Soares (2020), envolve a habilidade
de reconhecer semelhancas nos sons finais das palavras. Essa habilidade pode ser
subdividida em duas categorias: rimas consonantes e assonantes. Nas rimas
consonantes, ha uma correspondéncia tanto nas consoantes quanto nas vogais no
segmento da rima, que pode ser a partir da vogal tdnica ou do ditongo ténico. Por
exemplo, em 'viola - cartola' (vogal tonica - '0") ou 'leiteiro - violeiro' (ditongo ténico -
‘ei’). Também pode ocorrer rima entre os fonemas finais de palavras oxitonas, como
'‘boné - café' ou 'baldo - mamao', e rima entre as silabas finais das palavras, como
'bola - vila - bela', ou entre as duas Ultimas silabas das palavras, como 'boneca -
caneca'. Por outro lado, nas rimas assonantes ha uma coincidéncia na vogal, mas
uma diversidade nas consoantes, como em ‘cachimbo - domingo' ou 'vidva — coruja.

A aliteracao € definida como a semelhanca entre silabas iniciais de palavras,
como por exemplo laranja, lapis, lata. Mesmo que a crianca ainda nao saiba ler,
deve ser desafiada a refletir sobre os sons das palavras e compreender que a escrita

representa esses sons da fala. Atividades de rimas e aliteracdes possibilitam a

6 |deia de que a palavra que designa um objeto, ser ou coisa é proporcional ao seu tamanho real;
coisas grandes possuem mais letras do que as pequenas.
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crianga focalizar o som das palavras, mas ndo de segmentar as silabas, pois nem
sempre sao segmentos silabicos.

A capacidade de segmentar em silabas € manifestada quase que de modo
espontaneo e com mais facilidade, pois esta é uma unidade fonolégica que pode ser
produzida de maneira independente. O desenvolvimento dessa capacidade auxilia
no avanco da crianca para o nivel silabico de escrita, conforme o0s niveis
estabelecidos por Ferreiro e Teberosky (2003): pré-silabico; silabico (sem e com
valor sonoro); silabico alfabético e alfabético. A segmentacdo em silabas pode ser
desenvolvida quando a crian¢a bate palma para cada silaba oralmente.

Mesmo antes de desenvolver a consciéncia fonémica, a crianga ja intui a
presenca fonémica nas silabas pela correspondéncia da letra. Por estar na transi¢éao
da escrita sildbica, com valor sonoro, para a escrita alfabética, jA percebe essa
segmentacdo em unidades menores, os fonemas; usa mais de uma letra para
representar a silaba. Portanto, ndo revela uma sensibilidade como das silabas.
Como defende Adams (1990, p.302),

[...] os sons de fonemas ndo séo fisicamente separaveis da cadeia da fala,
estdo inteiramente fundidos uns com os outros no interior da silaba.
Portanto, seja para transformar a fala em escrita ou traduzir a escrita em
fala, € com a silaba que se deve comecar. A sugestao, em sintese, é que a
consciéncia silabica constitui um elo essencial entre a habilidade aparente
facil de adquirir, implicita em nossa sensibilidade & semelhanca de sons e a
rima, e a capacidade dificil de adquirir que é o conhecimento de fonemas
isolados.

Segundo Silva (2011), os fonemas apresentam uma representacao
linguistica abstrata. Assim, considera-se como ndo audiveis e ndo pronunciaveis
isoladamente. Logo, ndo se desenvolve de maneira espontanea, sendo o nivel mais
complexo da consciéncia fonoldgica. Pela auséncia de quebras na fala, se torna
dificil identificar onde um fonema acaba e s0 € possivel reconhecé-lo junto com uma
vogal (Scliar-Cabral, 2003). Os movimentos, desta forma, sdo simultdneos de mais
de um articulador nos gestos fonoarticulatérios, como pata e bata.

Contudo, a identificagdo dos fonemas se torna possivel, segundo Silva
(2011), pela oposicdo de unidades sonoras em um mesmo contexto linguistico
gerando significados diferentes. Identifica-se /b/ e /p/, pois é possivel distinguir o
significado das palavras pata de bata, assim como bola e bota.

Para Dubois et al. (1973), o fonema é a '[...] menor unidade destituida de

sentido passivel de delimitagdo na cadeia da fala'. Sendo, portanto, uma unidade
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distintiva minima com carater fénico, essa definicdo implica que se trata de uma
unidade vazia, desprovida de sentido. Portanto, o que possibilita a diferenciacao
entre um fonema e outro sédo os tragos minimos das palavras. Como por exemplo
nas palavras faca e vaca; tanto o /v/ como o /f/ sédo fonemas labiodentais, quanto ao
modo de articulagédo, fricativos, porém, do ponto de vista da fonacéo, /f/ € surdo e /v/
sonoro. Assim, 0 Unico traco que caracteriza /f/ de /v/ € a sonoridade de /v/
provocada pela vibracdo das cordas vocais com a passagem do ar. Os fonemas
consonantais isolados séo impronunciaveis, pois para pronunciar /b/, por exemplo, 0
som /e/ estara incluso e se pronunciara /be/.

Os niveis de desenvolvimento da consciéncia fonolégica operam na
oralidade, com intuito de tomar consciéncia dos aspectos fénicos da fala e tornar
sensivel a capacidade de segmentar as falas. Com isso, ha condi¢cdes de
compreender a escrita alfabética como notaces que representam os sons da fala,
sendo um principio alfabético. J& a consciéncia fonémica deve ser desenvolvida
relacionando oralidade e escrita.

Morais (2019) afirma que desenvolver habilidades de consciéncia fonologica
nos processos de alfabetizagcéo e de letramento, contribui para que a crianca avance
na compreensdo do SEA e no dominio das relacdes grafema-fonema. O trabalho
com consciéncia fonoldgica, portanto, ndo é suficiente para que a criangca domine o
SEA e faga seu uso nas praticas sociais.

Tal fato é comprovado em sua pesquisa, que analisou praticas de
professores que trabalhavam com método sintético (método fbnico) e professores
gue trabalhavam com praticas de letramento, mas que contemplavam as habilidades
de consciéncia fonologica. Revelou-se, contudo, que os alunos de professores que
trabalhavam com o método fonico tinham menos habilidades de consciéncia
fonolégica do que as alfabetizadas em contexto com praticas de letramento.

Barrera e Maluf (2003) corroboram com essa perspectiva ao estudarem a
influéncia que a consciéncia fonoldgica tem na aquisicdo da linguagem escrita. No
decorrer de suas pesquisas, aplicaram tarefas de identificacdo de rimas e aliteracdes
em turmas de fase de alfabetizacdo e concluiram que criangcas que apresentaram
um melhor desempenho em leitura e escrita foram as que demonstraram, no
processo de alfabetizacdo, niveis superiores no desenvolvimento da consciéncia

fonologica.
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Deste modo, Morais (2019) prop6e um ensino pautado na consciéncia
fonoldgica por meio de atividades ludicas e com praticas de letramento reflexivas
gue tenham sentido e significado para os alunos, em oposicédo a um ensino de treino

de fonemas. Assim, essa pratica pedagdgica auxiliara na compreensao do SEA.

1.2.4 Alfabetizar letrando

Defendemos, ao longo das discussfes, 0 ensino da lingua com base no
letramento. Abordamos o conceito de alfabetizacdo e letramento como distintos,
porém complementares e indissociaveis. Assim, a alfabetizacdo deve se efetivar na
perspectiva do letramento; isto significa alfabetizar letrando. Enquanto o estudante
se apropria dos principios do sistema alfabético e das habilidades de consciéncia
fonoldgica, também deve desenvolver a capacidade de fazer uso social da leitura e
da escrita de forma autbnoma e com propésitos sociais, fundamentada na interacdo
com base; a interacdo com diversos materiais escritos.

Diante da critica de que os textos utillizados na sala de aula nao
representavam aqueles usados nas praticas reais de leitura e de escrita na
sociedade, os docentes passaram a incluir, em suas aulas, variados géneros
textuais. Acreditava-se que para alfabetizar letrando, bastava incluir diferentes textos
e proporcionar oportunidades para a leitura e producdo de textos. No entanto,
negligenciava-se o fato de que os estudantes que ndo dominavam completamente o
sistema de escrita alfabético, necessitavam de apoio adicional para se apropriarem.
Isso inclui atividades de reflexdo sobre a palavra e a sistematizagcédo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA).

Contudo, o0 acesso a leitura e a producao de diversos géneros textuais nao
garante a formacéao de leitores/escritores autbnomos. Foucambert (1994) pontua que
o individuo pode estar alfabetizado, mas nao ser leitor, assim como pode ser letrado
sem estar alfabetizado. E necessario, portanto, que nos momentos de leitura e de
escrita, seja oportunizada a compreensdo das caracteristicas textuais de cada
género em razdo da funcdo social. Portanto, concomitante a esse processo, é
preciso propiciar situacdes de apropriacdo da escrita que se utiliza para se escrever

textos, que é a escrita alfabética.
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Deste modo, alfabetizar letrando significa proporcionar situagdes de
aprendizagem da lingua escrita em que os aprendizes tenham acesso aos textos,
seus contextos sociais de uso e funcionamento do SEA. Para os que ainda nao se
apropriaram do sistema, o professor atua como mediador; seja por meio da leitura ou
registro por escrito das producdes orais dos estudantes. Portanto, ndo € preciso
esperar que o aprendiz domine o sistema de escrita para que ele produza escritos
ou leia; é preciso que, desde o inicio do processo de alfabetizacdo, as hipbteses de
escrita sejam testadas. Se esse aprendiz ainda ndo tem escrita suficiente para que
produza textos extensos, pode-se solicitar leitura de textos memorizados, bem como

cantigas e quadrinhas.

1.2.5 Alfabetizagao e letramento nos documentos curriculares oficiais vigentes

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define “o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgdo Basica” (Brasil, 2017, p.7), de modo a assegurar 0S
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com 0 que estabelece o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Tal documento destina-se, exclusivamente, a
educacdo escolar e serve de referéncia para a elaboracdo dos curriculos dos
sistemas e redes escolares.

As aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC tém o intuito de
assegurar o desenvolvimento de dez competéncias’ gerais, sendo elas: valorizar e
utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital; exercitar a curiosidade intelectual; valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais; utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal,
visual, sonora e digital; compreender, utilizar e criar tecnologias digitais; valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais; argumentar com base em fatos;
conhecer-se, apreciar-se e cuidar da saude fisica e emocional; exercitar a empatia, 0

didlogo e agir pessoal e coletivamente com autonomia. Em vista disso, é

7 Conforme a definicdo da BNCC, competéncia é a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p.8).
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indispensavel que essas competéncias se inter-relacionem nas trés etapas da
Educacao Basica: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O carater normativo da BNCC tornou obrigatéria a reelaboracdo ou
elaboracdo dos curriculos das redes de ensino. Assim, considerando a autonomia
conferida, o estado do Parana elaborou, em 2018, o Referencial Curricular do
Parand: principios, direitos e orientacdes (RCP). O Conselho Estadual de Educacao
do Parana (CEE-PR), por meio da Deliberacdo n. 03/2018, orientou a elaboracéo
das propostas curriculares e dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), tendo como
subsidio o RCP. Desta forma, o referido documento apresenta carater obrigatorio
para a elaboracdo das propostas pedagodgicas das escolas da Educacao Basica e
suas modalidades de ensino. O documento mantém a estrutura da BNCC,
determinando os principios fundamentais que orientam e auxiliam o trabalho
pedagdgico no ambito da formacao integral, porém contempla, conforme a realidade
do Parand, discussdes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos no
estado.

A BNCC e o RCP, portanto, sdo os dois documentos curriculares oficiais em
vigéncia que asseguram as aprendizagens essenciais estabelecidas em cada etapa
da Educacgdo Basica, visto que tais aprendizagens se materializam por intermédio do
conjunto de decisdes que constituem o curriculo em acdo. E o curriculo que
possibilita a adequacao a realidade de cada local, tendo em conta a autonomia dos
sistemas, das redes e das instituicdes de ensino.

Esses documentos organizam as areas em componentes curriculares. As
areas do conhecimento séo: Linguagens; Matematica; Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza, além do Ensino Religioso. Em relacdo a area de Linguagens, séo
guatro os componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e, a
partir dos anos finais do Ensino Fundamental, Lingua Estrangeira Moderna.

Os objetivos de aprendizagem na Lingua Portuguesa se dao a partir das
praticas sociais de uso da linguagem/eixos de integracdo, tais como Oralidade,
Leitura, Producao de textos e Analise linguistica/semiotica, tendo como centralidade
0 texto, que deve ser considerado em situagdes concretas, contempladas pelos
campos de atuacéo/esferas de circulagdo: Campo da vida cotidiana, que segundo a
BNCC deve ser o foco nos anos iniciais; Campo artistico-literario; Campo das

praticas de Estudo e Pesquisa e Campo de Atuacéo na Vida Publica.
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No que tange a alfabetizagdo, os documentos defendem que desde que a
crianca nasce ja faz parte do mundo letrado, com variadas manifestacdes de leitura
e escrita; porém, € no Ensino Fundamental que o processo de reflexdo sobre a
escrita em sua funcéo social sera sistematizado por meio da alfabetizagdo, em que
amplia, progressivamente, conforme os anos. Uma das principais inovac¢des foi no
Ciclo Basico de Alfabetizacdo, que reestruturou em 2 anos, sendo especificos para
as turmas de 1° e 2° anos. Desta forma, pressupde um trabalho organizado e
sistematizado para isso, sendo 0os demais anos para conhecimentos linguisticos por
meio da progressiva analise do funcionamento da lingua referentes a ortografizacéo.

A medida que se amplia o conhecimento, expande-se o letramento, por
intermédio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura de textos com
niveis de complexidade maiores, observando sempre o uso e funcionalidade da

linguagem em situacdes reais de comunicagdo. Desta forma, alfabetizar é

[...] trabalhar com a apropriac@o pelo aluno da ortografia do portugués do
Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonologico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso conhecer as
relagbes fono-ortograficas, isto é, as relagdes entre sons (fonemas) do
portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa,
principalmente, perceber as relacdes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber
Seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras etc. Ocorre
gue essas relagBes ndo sdo tdo simples quanto as cartilhas ou livros de
alfabetizacao fazem parecer. Nao h& uma regularidade nessas relagbes e
elas sé@o construidas por convengéo (Brasil, 2017, p. 88).

Destaca-se, ainda, que o conhecimento das letras deve acontecer por meio
de praticas reais de utilizacdo da lingua. Deste modo, o texto serd o material de
apoio mais importante no trabalho docente com o estudante; ndo apenas em turmas
de alfabetizacdo, mas nos anos posteriores. Os géneros propostos para
leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemiotica, nos primeiros anos iniciais,
serdo os mais simples, com destaque para o Campo da Vida cotidiana®, sendo
algum deles: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas,

brincadeiras, receitas, regra de jogo, cardapio, entre outros.

8 Relativo & participacdo em situacdes de leitura proprias de atividades vivenciadas cotidianamente
pelas criangas, em diferentes espacos, domésticos, familiar, escolar.



45

1.2.6 Alfabetizacéo e letramento nos livros didaticos

A estruturacdo do ensino da lingua, especialmente voltado para a
alfabetizacdo, mantinha uma ligacdo estreita com os materiais de apoio utilizados
pelos professores, embora ndo representasse, por si sO, a totalidade da prética
pedagdgica. O livro didatico (LD) desempenhava um papel de suma importancia,
sendo plenamente integrado as atividades escolares. Ele se tornou uma fonte de
referéncia essencial para o trabalho em sala de aula em virtude de sua facil
acessibilidade, ja que era distribuido amplamente nas instituicdes de ensino publico.

De acordo com Santos et al. (2007), diversos estudos demonstravam a
extensdo do seu vinculo com as préticas tradicionais empregadas no ensino. Além
disso, outras pesquisas apontam como o LD se converteu em um dos principais
fatores que contribuiram para a desvalorizacdo da profissdo docente, uma vez que
acentuou a separacado entre aqueles que efetivamente executam o trabalho (os
professores) e aqueles que delineiam o ensino, ou seja, os autores dos livros
didaticos.

Uma das principais criticas aos livros, no que tange a alfabetizacéo, é de
gue esse material abordava uma visdo da lingua escrita simplesmente como um
cédigo, cuja aprendizagem consistia no desenvolvimento da capacidade de codificar
e decodificar. Outro aspecto passivel de critica é o carater meramente escolar das
atividades de leitura e de escrita presentes nos LD, sem associacdo com as praticas
sociais de leitura e escrita.

Pautado em uma perspectiva tedrica que compreende a lingua como
resultado de a¢des linguisticas, realizadas por sujeitos reais em contextos historicos
e socialmente determinados, estudiosos da linguagem, além de questionarem o uso
do LD nas salas de aula, o considera um material ineficiente para o ensino da lingua.
Apesar disso, ha ainda muito lugares que o utilizam como a unica fonte de leitura
tanto para os alunos, quanto para os professores.

Porém, diante do exposto e da sua utilizacdo em sala de aula, ao invés de
extinguir o LD, coloca-se a necessidade de modifica-lo e aprimora-lo de modo a
garantir a disponibilizacdo para as redes publicas de ensino, materiais que
contribuissem para o desenvolvimento de individuos competentes da lingua. Com

isso, 0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) criou uma comissdo de
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especialistas, por area de ensino, com intuito avaliativo, 0 que proporcionou
mudancas teoricas e metodologicas que ocorreram durante a década de 1980.

E possivel notar em algumas edigdes varias modificacdes ocorridas, no
sentido de orientagdo para o ensino da lingua na perspectiva do letramento. Porém,
ainda ha outras que, apesar de apresentarem uma nova “aparéncia”, trazem antigas
concepcodes de ensino e de aprendizagem.

Considerando que o objetivo dessa pesquisa é desenvolver um manual
didatico-pedagdgico na perspectiva da alfabetizacdo e letramento, tendo como
centralidade os textos de tradigdo oral, explanar-se-a, a seguir, o conceito de textos

e dos géneros textuais, com énfase nos de tradicéo oral.

1.2.7 Textos e Géneros textuais

O texto pode ser definido, segundo Mendonga (2007), como uma unidade
linguistica de sentido que advém da interacéo entre quem o produz e o leitor ouvinte.
Sendo assim, possuem tamanhos variados, constituindo-se de palavras, frases,
periodos ou unidades maiores, porém o texto ndo se define apenas pela unido de
suas partes, definicdo que corroboram os linguistas Koch e Travaglia (1989, p.8-9),
guando dizem ser

[...] uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audicao),
gue é tomada pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em
uma interacdo comunicativa especifica, como uma unidade de sentido e
como preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente de sua extensao.

Faraco (2001, p.238), por sua vez, conceitua texto como um “[...] sistema de
signos em que a coeréncia e unidade se deve a capacidade de compreensao do
homem na sua vida comunicativa e expressiva”. Nesse sentido, o texto € um ato
humano e considerado como proprio lugar de interacdo dialégica entre o0s
interlocutores, enquanto sujeitos ativos.

Destarte, o que faz uma producéo escrita ou oral ser considerada um texto é
a possibilidade de (re)construir sentidos com base nos elementos apresentados, ou
seja, de estabelecer uma coeréncia, sendo esses elementos linguisticos recursos
coesivos, construgdo sintatica, vocabulario ou inferidos na situacdo de producdo
como objetivo comunicativo, interlocutores, género discursivo, esfera social de

circulacao, entre outros.
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De acordo com Koch (1997), os textos podem ser orais, escritos ou
multimodais, ou seja, constituidos por mais de uma linguagem, possibilitando a
combinacdo de expressfes linguisticas com musica, imagens, desenhos, entre
outros. O texto oral denota recursos funcionais de coeréncia e coesao, parecidos
aos do texto escrito. Portanto, em razao de ser planejado e produzido quase que
concomitante, as marcas do planejamento se tornam visiveis para o interlocutor,
como é o exemplo dos truncamentos e corregdes.

No que tange a elaboracdo de um texto, pode-se considerar que este se
constitui conforme os fins comunicativos de quem o cria, situados em certos
contextos socioculturais, bem como a esfera social de circulacdo. O criador do texto
mobiliza variadas estratégias, de acordo com o modo que pretende que o
leitor/ouvinte o compreenda para qué e para quem o texto € elaborado e em que
ambito circulara. Diante destes aspectos, serdo modificadas as estratégias utilizadas
em sua producao.

Segundo Galembeck (2008), a progressdo no sentido de texto foi seguida
pela ampliacdo do conceito de contexto, abrangendo o entorno sociocultural. Os
textos ndo sdo meramente moldados por elementos intrinsecos; vao além disso,
sendo influenciados por fatores contextuais. Isso implica que a compreensao dos
textos precisa se estender ao ambito das praticas, onde se estabelecem as normas
para o uso apropriado e relevante da lingua.

Segundo Travaglia (2018), o conjunto de textos que apresentam 0s mesmos
elementos é denominado categoria de texto, que é definida como conjunto de
caracteristicas comuns no que se refere ao conteddo, composicdo, estilo
(caracteristicas linguisticas) e estrutura composicional. Alguns exemplos de
categoria de texto séo: descricdo, dissertacdo, injuncdo, narracdo, argumentativo,
mito, noticia, lenda, certiddo, acrdéstico, novela, artigo, relatorio, piada, entre outros.

Assim, categorias de texto diversos podem ter peculiaridades em comum;
desta forma, se constitui 0s géneros textuais, outra natureza que contempla a
categoria do texto. E impossivel comunicar-se verbalmente sem utilizar um género,
da mesma forma como é impossivel a comunicacdo sem utilizagdo de um texto.
Assim, Bakhtin (1997) afirma que a comunicacdo sO é possivel por meio dos
géneros textuais, ideia que privilegia a lingua nos aspectos funcionais e interativos.

Ja os géneros textuais podem ser definidos, conforme Marcuschi (2002),

como textos materializados encontrados na vida cotidiana com caracteristicas
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sociocomunicativas definidas por contetudos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica, sendo eles inimeros, como carta, sermao, telefonema,
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, bula de remédio,
edital de concurso, aulas virtuais, conversagao espontanea, entre outros. Antunes
(2002) considera os géneros textuais como o conjunto de classes de exemplares

concretos de texto. Para melhor compreenséo, o autor destaca pontos essenciais.

1) Os géneros sao histérico-culturais, isto €, sedimentam-se em momentos
e em espacos da vida das comunidades; isto é, cada lugar e cada época
sdo marcados pela predominancia de certos géneros, 0s quais, nesta
contingéncia, podem aflorar, permanecer, modificar-se, transmutar-se,
desaparecer; na verdade, 0s grupos sociais é que regulam as condic¢des do
percurso que os géneros realizam (Antunes, 2002, p. 69).

Podemos considerar, entdo, que 0s géneros textuais sdo construidos
historicamente e sofrem influéncias sociais para sua constituicdo e modificagdo. Nao
sao, pois, uma classe gramatical para classificar os textos, mas sdo entidades da
vida, que dao nome a um conjunto de textos.

Os géneros textuais se caracterizam, de acordo com Travaglia (2018), por
exercer uma fungdo social de natureza comunicativa a fim de atender a uma
necessidade da comunidade comunicativa. Sendo um instrumento linguistico de
acdo social, os membros da comunidade usam e conhecem o0s géneros textuais
para desenvolver acdes em variadas esferas sociais.

Os géneros textuais sdo, portanto, um conjunto de textos que apresentam
caracteristicas em comum, embora diferentes quanto ao tipo de suporte
comunicativo (livros, jornais, revistas, entre outros), extensao. Deste modo, o0 ensino
deve contemplar uma diversidade de textos e géneros textuais, de modo que
possibilite ndo apenas o ensino de questdes linguisticas, mas também da funcéo

social da leitura e da escrita.

1.2.7.1 Textos de tradicdo oral

No cotidiano dos primeiros anos do Ensino Fundamental (1° e 2° anos),
principalmente, os textos de tradicdo oral (cantigas, parlendas, trava-linguas,
cordéis, adivinhas, lenga-lenga) fazem parte das variadas situacdes de brincadeiras
e diversdes da crianca, seja dentro da sala de aula, no patio ou nos momentos de

recreacao.
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Porém, tais géneros textuais muitas vezes nao sdo vistos como um material
a ser utilizado para auxiliar na reflexdo sobre as palavras da lingua, nas dimensdes
graficas e sonoras. Entretanto, o trabalho de sistematizagcdo do sistema de escrita
por meio dos géneros textuais que fazem parte do cotidiano da crianga, possibilita
momentos de ludicidade além da reflex@o sobre a leitura e escrita.

O gue todos esses textos tém de caracteristicas comuns, segundo Soares
(2020), sdo serem de dominio publico, transmitidos oralmente; brincarem com as
palavras e serem cantados durantes as brincadeiras; sdo de facil memorizacéo;
formados por versos com vocabulario simples; conterem jogos de palavras por meio
da presenca de rimas, repeticdo de palavras e aliteracées.

Em contrapartida, embora tenham caracteristicas em comum possuem suas
especificidades, que devem ser exploradas na escola e de conhecimento do
docente.

Os trava-linguas apresentam aliteracfes e repetices de palavras e, como
0 préprio nome remete, sdo marcados pelos tropecos e brincadeiras ao recitar as
palavras, sem compromisso com a coeréncia. Podem ser constituidos por um unico
Verso ou mais.

As parlendas sdo marcadas, também, pelos tracos de brincadeiras com as
palavras; contém mais rimas e as repeticbes que buscam dar encadeamento ao
conjunto. Possuem diversas tematicas e finalidades: as que ensinam algo, indicam
guem inicia uma brincadeira ou simplesmente para cantar.

J& as lengas-lengas contém muitas repeticbes; ndo apenas de palavras,
mas de versos inteiros. Preocupa-se mais com o carater ludico do que narrar uma
sequéncia de fatos.

As cantigas populares podem ser de varios tipos como: cantiga de ninar,
cantigas de roda ou cirandas infantis, que sao transmitidas oralmente de geragdo em
geracdo. S&0 mais curtas e possuem muitas rimas e refrdos. De facil memorizacao,
sdo acompanhadas de gestos, como rodopios, palmas e cumprimentos.

As adivinhas ou adivinhacdes contém recursos como repeticdo de
palavras, de frases e de rimas.

Por fim, os cordéis. Diferente de todos o0s outros, possuem autoria
conhecida, sdo narrados na forma de poesia e marcados pelas rimas, impressos e
recitados em locais como feira. Embora sejam destinados para o publico adulto, nos

ultimos anos encontram-se autores que se dedicaram a produzir exclusivamente



50

para criangas, como € 0 caso da coletanea “Meu cordelzinho de histérias”, de Ana
Raquel Campos e Abdias Campos.

Deste modo, os referidos textos de tradicdo oral favorecem a reflexdo sobre
as palavras, ao mesmo tempo que oportunizam brincadeiras e diversdo. Exemplos
destes textos podem ser encontramos no caderno de formagé&o para professores do
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)® n. 02, de
2013, que é constituido por 72 livros que foram distribuidos nas escolas por meio do

Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)°. Soares (2020, p.89) propde que

Além de jogos, atividades como parlendas, cantigas de roda ou poemas —
sempre o texto como centro — oferecem oportunidade de desenvolver a
consciéncia fonoldgica por meio de rimas, ja que em geral sdo géneros de
textos rimados.

Com isso, torna-se indispensavel que, na organizacao da pratica pedagdgica
em turmas de alfabetizacdo, o docente contemple os géneros textuais aliados as
praticas de reflexdo do sistema de escrita. Considerando-se que o0 conceito mais
recente de estar alfabetizado é de ser capaz de ler, escrever e de fazer uso social
destes, inclui-se, também, o processo de letramento - a utilizacdo dos textos.
Conforme Soares (2020), embora a alfabetizacdo e o letramento sejam processos
diferentes e ha intervencdes especificas para cada finalidade, eles sé&o

indissociaveis na pratica pedagdgica docente.

9 O PNAIC é um programa do Ministério da Educacdo que intenciona ampliar as discussdes sobre
alfabetizacdo na perspectiva do letramento no Brasil. Assim, dispde de apoio pedagdgico e materiais
didaticos para todas as criancas do ciclo de alfabetizagéo.

10 Materiais didaticos entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e respectivos
manuais de professor, obras literarias entregues pelo Programa Nacional do Livro Didatico PNAIC
(PNLD PNAIC) e de apoio pedagogico complementares aos livros didaticos e acervos de dicionéarios
de Lingua Portuguesa (também distribuidos pelo PNLD), jogos e tecnologias educacionais, que
consistem num conjunto de materiais especificos para a alfabetizacdo, obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa (entregues regularmente pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola-
PNBE).
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1.3 MAPEAMENTO DOS PRODUTOS EDUCACIONAIS DOS PROGRAMAS DE
POS-GRADUACAO!

Os programas de mestrado profissional na area de Ensino, propdem a
elaboracao, além da dissertacdo, de produtos educacionais com intuito de contribuir
para a melhoria na qualidade do ensino na Educacdo Basica. E de responsabilidade
desses programas pensarem e desenvolverem acOes que contribuam para a
reducdo da distdncia entre pesquisa realizada na poOs-graduacdo e no ensino
realizado nos contextos educacionais (Brasil, 2019). Desta forma, realizamos uma
busca no repositério de produtos educacionais no portal do EDUCAPES?*?. Tal busca
oportunizou 0 acesso aos produtos educacionais que contemplam a tematica
Alfabetizacdo e Letramento publicados nos dltimos 10 anos nos programas de
mestrado profissional.

No dia 06 de julho de 2022, realizamos uma busca no repositorio
EDUCAPES, Produtos Educacionais. Usamos como termos para as buscas:
Alfabetizagcdo e letramento. Como filtros correntes, utlizou-se como idioma
selecionado a Lingua Portuguesa e o tipo de arquivo escolhido foi o livro digital. Com
Isso, obtivemos como resultado 510 produtos educacionais.

Inicialmente foi realizada a leitura de todos os titulos a fim de selecionar os
gue contemplavam alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, foram encontrados alfabetizacdo e letramento relacionados a
varios temas, como alfabetizagdo na informatica, alfabetizagdo matematica,
letramento cientifico de Fisica e Quimica relacionado aos anos finais, a Educacéao
Infantil, ao componente curricular de Educacédo Fisica, entre outros. Porém, sobre
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental no componente
curricular de Lingua Portuguesa, néo foi encontrado.

Apds o refinamento das buscas, obtivemos para andlise dois produtos
educacionais que, embora ndo abordem o tema selecionado, apresentam

semelhanca por discorrerem sobre o uso dos géneros orais no ensino. O Quadro 4

1 O mapeamento foi realizado antes da revisdo narrativa. No entanto, como os produtos encontrados
ndo fundamentaram a pesquisa bibliografica, mas constituem o aporte tebrico, optamos por
apresenta-la neste capitulo.

2 portal de objetos educacionais abertos que contém acervos de milhares de objetos de
aprendizagem. Incluem-se textos, livros didaticos, artigos de pesquisa, teses, dissertacdes,
videoaulas, audios, imagens, entre outros.
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reflete a conducdo do mapeamento realizado na busca pelos produtos educacionais
no portal do EDUCAPES.

Quadro 4 - Conducdo do mapeamento realizado

>

.

Filtros concorrentes:
Idioma: portugués
Tipo de arquivo: livro
digital.

L

-

Fonte: a autora (2022).

O primeiro critério foi delimitado pelo recorte dos titulos que contemplavam
os termos Alfabetizagdo ou Letramento; haja vista a elaboragédo do produto que nos
propomos. Porém, devido a auséncia de resultado, utilizamos como critério a
semelhanca com o tema de pesquisa. Pela busca, evidencia-se que ndo ha produtos
educacionais elaborados nos ultimos 10 anos no portal do EDUCAPES, o que atribui
relevancia as nossas produgdes. O Quadro 5 apresenta os produtos encontrados no
mapeamento realizado.

Quadro 5 - Produtos Educacionais selecionados para andlise

TITULO PROGRAMA AUTOR ANO
Sequéncia didatica de Instituto Federal de Magda Simone 2009
argumentacéo com Educacéo, Ciéncia e Tiradentes
géneros orais Tecnologia do Espirito
Santo
As relacdes oral/escrita Estadual Paulista. Décio Dantas do 2019
nos géneros orais Faculdade de Ciéncias, Nascimento
publicos formais: uma Bauru
proposta de ensino para o
seminario escolar

Fonte: a autora (2022).
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Na sequéncia, apresentar-se-a a sintese dos dois produtos selecionados.

Tiradentes (2009) elaborou um caderno com o titulo “Sequéncia didatica de
argumentagdo com géneros orais”, que contém um conjunto de procedimentos que
partem da oralidade como maneira de ampliar o poder de argumentacao dos alunos
e, por decorréncia, inclui-los no processo de escrita. Refere-se a uma sequéncia
didatica de argumentacdo que teve como tema A pichacdo e o grafite, por
aproximar-se da realidade dos alunos do Ensino Fundamental 1.

O caderno intenciona servir de apoio para docentes de Lingua Portuguesa
para estimular o uso da fala e, assim, auxiliar o aluno a desenvolver competéncia
linguistica e expressar-se melhor. Acredita-se que o Caderno contribuira para o
trabalho com os géneros orais, além de possibilitar um exercicio continuo com
géneros textuais. Como resultado, espera-se que os alunos consigam desenvolver e
articular seus argumentos melhorando a qualidade na producdo de textos
argumentativos.

O outro produto apreciado foi o de Nascimento (2019), intitulado As relacdes
oral/escrita nos géneros orais publicos formais: uma proposta de ensino para o
seminario escolar. E também um caderno didatico disponibilizado aos docentes do
Ensino Fundamental 1l e Médio que intencionam desenvolver em seus alunos
capacidades de linguagem requeridas para a producdo de textos que tém a fala
formal como base. O material didatico apresenta uma sequéncia didatica para o
ensino de operacdes de linguagem gravitacionais acerca do género seminario
escolar. Apos a apresentacdo do modelo didatico do género, organiza-se uma
sequéncia didatica com atividades escolares de maneira sistematica. Com base
nesse material, o professor podera planejar situacdes de ensino em que a fala
publica formal podera ser utilizada nas aulas de qualquer disciplina.

O material pode servir como direcionamento para o docente elaborar outros
instrumentos didaticos que orientem os alunos a desenvolverem ethos comunicativo
e 0 agir cidadado com intuito de participar de acdes interativas publicas formais.

O resultado do mapeamento demonstrou a necessidade e a relevancia do
produto educacional proposto. No préximo capitulo, apresentamos 0s
encaminhamentos metodoldgicos realizados para fundamentar esta dissertacéo,

bem como a elaborag&o do produto educacional.
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2 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO: PASSOS PARA EFETIVAR O ESTUDO

Este capitulo discorre sobre os encaminhamentos metodolégicos acerca das
etapas da pesquisa: 0 mapeamento das producdes ja realizadas; organizagdo do
aporte tedrico da dissertacdo; elaboracdo do Produto Educacional (PE) bem como a
estruturacdo deste e a implementacdo, por meio de um curso de formacéo

continuada, com o objetivo de validar o manual didatico-pedagdgico.

2.1 ORGANIZACAO E IMPLEMENTACAO DO PTT

Conforme indicagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES) para os programas de Mestrado Profissional, além da

elaboracdo da dissertacdo, faz-se necessario desenvolver um produto educacional

voltado para o ensino. Assim, pode ser elaborada uma sequéncia didatica, um

aplicativo computacional, um jogo, um video, uma exposi¢cdo, entre outros (Brasil,

2020). Optamos pela elaboracdo de um manual didatico-pedagdgico direcionado a

professores alfabetizadores, com o objetivo de apresentar atividades para turmas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O manual, segundo a categorizacédo da

CAPES, se enquadra no material didatico que, segundo Souza et al. (2015, p. 47-
48),

[...] classificou-se como a producgdo que tem a finalidade de proporcionar a

aprendizagem de um determinado contetido, bem como servir de apoio ao

professor no processo de ensino aprendizagem. Pode ser material concreto,

audiovisual ou novas midias que utilizam de tecnologia, como por exemplo,
computadores e internet.

Dessa maneira, o0 manual foi elaborado com base em sugestdes de
atividades encontradas em obras utilizadas como fundamentacéo teodrica para a
pesquisa. Além disso, foram adaptadas atividades anteriormente propostas por
profissionais que se dedicam a investigagdo e a divulgacdo da perspectiva
relacionadas a temética deste estudo. Assim, o manual contém atividades
elaboradas para auxiliar os professores no ensino de habilidades relacionadas a
alfabetizacdo e ao letramento, com base em textos da tradicdo oral. Ele retne

atividades adaptadas de diversas fontes e se destina aos professores, que podem
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personaliza-las, e até criarem novas propostas, levando em consideragdo os
variados contextos apresentados pelos estudantes

Esta pesquisa esta registrada na Plataforma Brasil e no Comité de Etica da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), de acordo com a Instrucéo
Normativa 02/2019 do Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino da UENP, que
delibera instrucbes aos alunos sobre os procedimentos para registros de projetos de
pesquisa.t

A implementacdo do Produto Educacional (PE) € uma das etapas
constituintes da pesquisa de mestrado profissional em ensino do PPGEN. Desta
forma, ocorreu por meio de um curso de formacdo continuada junto a professores
interessados da rede publica municipal ou privada de ensino, no municipio de
Cornélio Procépio - PR, que atuam nos anos destinados a alfabetizacéo.

Deste modo, pretendiamos que a formacao contribuisse com o professor no
sentido de refletir e inovar a sua pratica, a partir de base tedrica e troca de
experiéncias. Haja vista o atual cenario de alfabetizac&o no Brasil, € imprescindivel o
investimento na formagéo docente como modo de minimizar o fracasso existente,
considerando-se que a formacéo inicial, apenas, ndo € o suficiente para o professor
alfabetizar, diante de toda complexidade que esse processo envolve.

A carga horaria do curso foi de 30 horas, distribuidas em 3 encontros
presenciais, com duracao de 3 (trés) horas, aos sabados das 8h30h as 11h30, nos
dias 15, 22 e 29 de maio de 2023, além de 2 encontros via meet, com duracéo de 2
horas, as quintas-feiras, das 19h as 21h. As demais 17 horas foram destinadas a
realizacdo de atividades e leituras, bem como implementacdo de atividades do
produto educacional junto aos estudantes. Os encontros foram organizados como
apresentado no Quadro 6.

Quadro 6 - Organizagéo do curso

ENCONTROS ENCAMINHAMENTOS

1° encontro

Dinamica de recepcao - apresentacao;

e Leitura do livro: Marcelo, Martelo, Marmelo para a reflexdo da
importancia da fala para se comunicar com outro;

e Apresentacdo do objetivo do Manual Didatico-Pedagbgico e sua
aplicagéo no curso;

e Aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

(presencial)

13 CAAE: 14539719.6.0000.8123. PARECER: 5.501.382. 30-06-2022
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Aplicacdo do questionério diagndstico;

Conversa sobre os conceitos prévios;

Apresentacdo dos dados de alfabetizacdo no Pais;

Apresentacgdo dos conceitos de alfabetizacéo e letramento;

Aplicagdo na pratica de uma atividade que demonstre alfabetizacéo e
letramento, como integrantes do mesmo processo;

Apresentacédo de 2 atividades - alfabetizacéo e letramento;

Sorteio final - ganhar um jogo pedagdgico;

Atividades de avaliagdo do Manual - Classroom;

Sugestéo de aplicacdo dessas atividades com os estudantes.

2° encontro

(on-line)

Socializacdo de como foi a aplicacdo dessas atividades com os
estudantes;

Apresentacdo do conceito de consciéncia fonologica e das
propriedades do SEA,;

Apresentagdo tedrica da proposta de ensino com consciéncia
fonoldgica e do SEA, a partir das préticas de letramento;
Apresentacgao de 1 atividade do Manual Didatico-Pedagdgico;
Atividades de avaliagdo do Manual - Classroom.

3% encontro

(presencial)

Apresentacgdo dos documentos oficiais BNCC e RCP sobre os géneros
textuais que devem ser trabalhados no ciclo de alfabetizacéo;
Apresentacgdo de 3 atividades do Manual Didéatico-Pedagdgico;
Sugestao de aplicacdo com os estudantes;

Sorteio final;
Atividades de avaliacdo do Manual - Classroom;
Sugestado de aplicacdo das atividades pelos cursistas.

4° encontro

(on-line)

Avaliacao pelos cursistas das propostas de atividades;
Apresentacdo de 1 atividade;

Sorteio final - ganhar um jogo pedagdgico;

Sugestao de aplicacdo com alguma crianca;
Atividades de avaliacdo do Manual - Classroom.

5% encontro

(presencial)

Socializacdo da aplicacdo das atividades junto aos estudantes;
Apresentacdo de 2 atividades;

Sorteio final - jogo pedagdgico;

Avaliacao final: comentérios, escrita;

Encerramento.

Fonte: a autora (2023).

O curso de formacédo continuada foi desenvolvido na cidade de Cornélio

Procopio, nas dependéncias da UENP. Ocorreu em cinco encontros, presenciais e

on-line, este Ultimo via google meet, além de atividades assincronas realizadas pelos

cursistas com seus estudantes. Para finalizar, houve a avaliagdo tanto do manual

como do curso, pelo preenchimento de formulario. O curso foi organizado tendo,

como perfil de participantes, professores que atuam no ciclo de alfabetizacao

segundo o PNE (1° e 2° ano), com intuito de avaliar as atividades do manual

didatico-pedagogico, validando-o. Todavia, pelo limitado numero de inscri¢des,
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oportunizou-se a participacao de outros interessados.

2.2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DOS DADOS

A coleta dos dados empiricos deu-se por meio do instrumento questionario.
Este, em diferentes formatos, foi elaborado para ser aplicado antes (diagndstico), no
decorrer (de avaliacdo das atividades do manual didatico) e ao término do curso de
formacao (final), além do registro das observacdes e da transcricdo da gravacdo em
audio do primeiro encontro. Os dados foram analisados com base nos
procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2014).
Inicialmente, estabelecemos as unidades de analise (UA) relacionadas as categorias
a priori, definidas antes da realizacdo da pesquisa, com base nos fundamentos
tedricos utilizados. Foram estabelecidas quatro categorias a priori: (1) Percepcao
inicial, (2) Validacdo do manual didatico, (3) Contribuicdo do curso e (4)
Conceitos adquiridos. Cada uma das categorias foi composta por UA. A categoria
1 - Percepcéo inicial, foi composta por cinco UA, apresentadas na Figura 3.

Figura 3 — Categoria 1 — Percepcao inicial

Conceito de alfabetizacdo
e letramento

Praticas de alfabetizacéo e

letramento

-

Percepcéo inicial R
Relagdo entre a

alfabetizacdo e letramento

Uso dos géneros de
tradicdo oral

Formacéao continuada

Fonte: a autora (2023).
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O Quadro 7 apresenta as UA da categoria 1, bem como as questdes a ela
relacionadas.

Quadro 7 — Categoria 1 - Percepcéo inicial

Unidades de Analise Questdes relacionadas
1 O que vocé entende pelo processo de
izacio?
Conceito de alfabetizacéo e letramento alfabetizacdo* -
2 O que vocé entende pelo processo de
letramento?
Praticas de alfabetizacdo e letramento 3 Cite praticas didaticas direcionadas para o

ensino da alfabetizacao.

4 Cite praticas didaticas direcionadas para o
ensino do letramento.

5 O que é consciéncia fonoldgica?

6 Quais séo as propriedades que vocé conhece
sobre o Sistema de Escrita alfabético (SEA)?
Relagdo entre a alfabetizacdo e letramento |7 H&a relagdo entre o0s processos de
alfabetizacéo e letramento?

Uso dos géneros de tradicional oral 8 E possivel organizar o ensino em turmas de
alfabetizacdo a partir dos textos? Se sim, quais
tipos de textos? Exemplifique.

9 Vocé ja trabalhou com os géneros de tradicdo
oral? Se sim, de que forma?

Formacéo continuada 10 Vocé tem participado de cursos sobre
alfabetizacdo e letramento? Se sim, qual a
Gltima formacao realizada?

11 Este curso contribuiu para o planejamento de
uma pratica que contemplasse o uso dos
géneros textuais relacionados ao processo de
alfabetizacdo?

Fonte: a autora (2023).

A categoria 2 — Validacdo do manual didatico, foi composta por 3 UA, como
observamos na Figura 4.

Figura 4 — Categoria 2 — Valida¢do do manual didatico

Fundamentacao
tedrica

Atividades para os

Validacs
alidagéo do escolares

Manual

Relevancia do
produto

Fonte: a autora (2023).
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O Quadro 8 apresenta as UA da categoria 2, bem como as questdes a ela

relacionadas.

Quadro 8 — Categoria 2 — Validagdo do manual didatico

Unidades de Analise

Questdes relacionadas

Fundamentacéo tedrica

A fundamentacao tedrica do Manual Didatico
condiz com as atividades apresentadas?
Comente.

Atividades para os escolares

Comente sobre a aplicabilidade das
atividades junto aos escolares.

Relevéancia do produto

Qual a relevancia do Manual Didatico para
sua pratica didatica?

Fonte: a autora (2023).

A categoria 3 — Contribuicdo

observamos na Figura 5.

do curso foi composta por 3 UA, como

Figura 5 — Categoria 3 — Contribuicao do curso

Contribuicdo do
curso

~
Aspectos
relevantes
J
)
Aspectos criticos
J

Contribuicdo para
a prética

Fonte: a autora (2023).

O Quadro 9 apresenta as UA da categoria 3, bem como as questdes a ela

relacionadas.

Quadro 9 — Categoria 3 — Contribuicéo do curso

Unidades de Analise

Questdes relacionadas

Aspectos relevantes

Quais aspectos positivos merecem ser
destacados?

Aspectos criticos

Quais aspectos negativos devem ser
destacados?

Contribuicdo para a acao docente

Este curso contribuiu para o planejamento de
uma pratica que contemple o uso dos
géneros textuais relacionadas ao processo
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de alfabetizacdo? Se sim, justifique.

Fonte: a autora (2023).

A categoria 4 — Conceitos adquiridos, foi composta por 5 UA, como

observamos na Figura 6.

Figura 6 — Categoria 4 — Conceitos adquiridos

Conceito de alfabetizacdo

e letramento

Relacéo entre a

alfabetizacéo e letramento

)

Conceitos
adquiridos

]

Praticas de letramento

)

Uso dos géneros de
tradicéo oral

Préticas de
alfabetizacao

Fonte: a autora (2023).

O Quadro 10 apresenta as UA da categoria 4, bem como as questdes a ela

relacionadas.

Quadro 10 - Categoria 4 — Conceitos adquiridos

Unidades de Analise Questdes relacionadas
1 O que vocé entende pelo processo de
i A07?
Conceito de alfabetizagéo e letramento alfabetizacdo* ~
2 O que vocé entende pelo processo de
letramento?
Praticas de alfabetizacédo e letramento 3 Cite praticas didaticas direcionadas para o

ensino da alfabetizacéo.

4 Cite praticas didaticas direcionadas para o
ensino do letramento.

5 O que é consciéncia fonolégica?

6 Quais séo as propriedades que vocé conhece
sobre o Sistema de Escrita alfabético (SEA)?




61

Relacéo entre a alfabetizacéo e letramento

7 H& relagdo entre os
alfabetizacdo e letramento?

processos de

Uso dos géneros de tradicéo oral

8 E possivel organizar o ensino em turmas de
alfabetizacdo a partir dos textos? Se sim, quais
tipos de textos? Exemplifique.

9 Vocé ja trabalhou com os géneros de tradicdo
oral? Se sim, de que forma?

Formacéo continuada

10 Vocé tem participado de cursos sobre
alfabetizacdo e letramento? Se sim, qual a
Gltima formacao realizada?

11 Este curso contribuiu para o planejamento de
uma pratica que contemplasse o uso dos
géneros textuais relacionadas ao processo de
alfabetizacéo?

Fonte: a autora (2023).

Intencionamos analisar os dados coletados por meio da Analise Textual

Discursiva, proposta por Moraes e Galiazzi (2014), que propdem categorias e

unidades de andlise que possibilitam avaliar o manual didatico e o curso.

A analise se constitui em um ciclo formado por trés elementos: unitarizacéo,

categorizacdo e comunicacdo. Na unitarizacdo se estabelece as unidades de

analise. Na categorizagcdo organiza-se as unidades de analise e as categorias

criadas em agrupamentos por elementos semelhantes. Na terceira e ultima etapa,

comunicamos as novas compreensfes atingidas ao longo dos estagios anteriores,
em que explicita as novas emergentes (MORAES; GALIAZZI, 2014).

No préximo capitulo, apresentamos os dados empiricos coletados no curso de

formacgédo continuada, bem como a andlise destes.
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3 ANALISE DOS DADOS: O RESULTADO DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta a analise dos dados coletados por meio do
curso intitulado: Formacédo de Professores: ensino da alfabetizacdo e letramento
pelos géneros de tradicdo oral. O referido curso teve como objetivo implementar o
produto educacional: Manual Didatico-Pedagdgico Atividades para alfabetizacdo e
letramento a partir dos textos de tradigéao oral.

Foram efetuadas 14 inscricbes de professores de 5 municipios do norte do
Parana (Cornélio Procopio, Bandeirantes, Itambaraca, Santa Mariana e Londrina);
contudo, 11 participaram. Embora o curso tenha sido destinado as professoras das
turmas de alfabetizacdo (1° e 2° anos), houve interesse e participagdo de outras
docentes de anos subsequentes e licenciandas, sendo justificado e motivadas,
segundo elas, pela tematica do curso, como também pela necessidade apresentada
em sala de aula, em que se evidencia, como problematica atual, as defasagens de
aprendizagem em alfabetizacdo em consequéncia do ensino remoto, devido a
pandemia causada pelo COVID-19 durante o ano de 2020 e meados de 2021.

O perfil das 11 participantes da pesquisa, no que se refere a formacéo inicial,
continuada, tempo e ano de atuacdo, sao explicitados nos quadros 11 e 12. O
primeiro se refere aos dados das professoras e, no Quadro 11, apresenta as
informacdes das licenciandas.

Quadro 11 — Formacé&o inicial, continuada e tempo e ano de atuacdo das professoras

Participantes Formacéo Formacéao Tempo de | Ano de
inicial continuada atuacao atuacao
P1 Pedagogia e Mestrado em Ensino 18 anos 5° ano
Ciéncias
Biologicas (cursando)
P2 Pedagogia Psicopedagogia 19 anos e SEMED -
11 meses Secretaria
Municipal de
Educacao
P3 Pedagogia Especializacao - 5 anos Apoio de TEA.
Educacédo Especial e
Inclusiva
P4 Licenciatura Mestrado em Ensino 8 anos 2° ano
em
Matemética
P5 Pedagogia Especializacdo em 5 anos 2°ano
Alfabetizacdo e
Letramento
P6 Pedagogia Alfabetizacéo e 14 anos 1°ano
Letramento em
andamento
P7 Pedagogia Alfabetizacdo e 14 anos 1° ano




letramento
Neuropsicopedagogia
e Educacao Especial

P8

Letras Educacao Especial e
Inclusiva

Portugués e
Inglés

5 anos 2° ano

Fonte: a autora (2023).

Quadro 12 — Formacao inicial e tempo e ano de atuacgéo das licenciandas

Participantes Formacao inicial Tempo de atuacédo Ano de atuacéo
Cursando Pedagogia 5 meses 1°
L1
L2 Cursando Pedagogia 2 anos. N&o atua
L3 Cursando Pedagogia 3 anos 1° ano

63

Fonte: a autora (2023).

As envolvidas, todas do género feminino, tém idade entre 21 e 51 anos. Com
o0 intuito de preservar a identidade destas, utilizamos as letras P (para as 8
professoras) e L (para as 3 licenciandas), seguidas de numerais.

No que tange ao questionario diagnostico, organizamos os dados pelas
categorias a priori. A C1 refere-se a percepc¢éo inicial. Na UAl a questdo foi
relacionada ao conceito de alfabetizagdo. O objetivo foi identificar o conhecimento
gue as participantes obtinham do conceito, haja vista que este é imprescindivel para
efetivacdo da pratica pedagodgica. Foi possivel perceber que todas as participantes
apresentam familiaridade com o conceito e relacionaram esse processo ao ensino
sobre as questdes linguisticas do Sistema de Escrita Alfabético, da consciéncia
fonolégica, bem como da apropriacédo da leitura e da escrita.

P2, P6, P9 e P10 entendem como sendo um processo que envolve o
aprendizado de um sistema de escrita alfabético. Notamos que, ao conceitua-lo, elas
direcionaram ao processo de aprendizagem que € apropriado pelo estudante, como

evidenciado nos excertos:

[...] processo em que a crianca reconhece as letras do alfabeto e usa como
cddigo de comunicacdo e apropriacdo do sistema de escrita,
compreendendo o principio alfabético, usado para a leitura e escrita (P2).
Apropriagdo do sistema de escrita alfabética (P6).

Construcao do conhecimento do principio alfabético da lingua (P9).

Como processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética (P10).
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Ao utilizarem os termos “apropriagcdo”, “processo em que a crianca
reconhece”, “construcdo do conhecimento”, elas se referem ao processo de
aprendizagem dos estudantes, enquanto a P1 o relaciona ao processo realizado

pelo professor, que € o ensino, ao definir como:

[...] o ensino por meio do sistema de escrita (P1).

Embora, haja divergéncia no que tange a relagdo do processo, ora ao ensino
ora ao aprendizado, todas compreendem como um processo que envolve um

sistema de escrita alfabético. A P4 definiu como um processo

[...] din&mico entre professor e aluno (P4).

Porém, ndo descreve 0 que nem como é esse processo dindmico. Sua
resposta reduziu-se a apresentar apenas a relacdo professor e aluno e nada sobre o
processo de alfabetizagdo. P11 enfatizou a relevancia do processo de ensino
contemplar o desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonol6gica, enquanto

L2 afirma que

Uma tarefa pela qual requer inUmeros desdobramentos para o aprendizado
da crianca, levando em consideracdo sempre a consciéncia fonolégica da
crianca (P11).

O processo de alfabetizagdo envolve a aprendizagem da tecnologia da
escrita, portanto, o desenvolvimento de competéncias especificas para a
leitura e a escrita (L2).

Esta, por sua vez, apresenta uma clareza tedrica relacionada ao tema, ao
apresentar uma definicdo muito proxima ao defendido por Soares (2020). Corrobora
0 proposto pela autora ao definir como sendo um processo de apropriacdo da
“tecnologia da escrita”. Percebemos que ha entendimento da alfabetizacdo como
sendo um processo, outras como habilidade e algumas como sendo uma tarefa.
Portanto, conforme o conceituado pelos autores que fundamentaram a pesquisa, a

alfabetizacdo é um:

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de
técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura
e da escrita: dominio do sistema de representagdo que é a escrita alfabética
e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de
escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler - aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler; habilidade de escrever ou de ler, seguindo convencdes
da escrita, tais como: a diregdo correta da escrita na pagina (de cima para
baixo, da esquerda para a direita); a organizacdo espacial do texto na
pagina; a manipulagdo correta e adequada (Soares, 2020, p.27).
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Assim, consideramos que, apesar de apresentarem uma percepcao
superficial desse processo e baseada em suas experiéncias e vivéncias,
demonstram ter algum conhecimento que, de fato, esta relacionado ao processo de
alfabetizacao.

A UA2 contemplou o processo de letramento. As participantes conceituaram

tal processo a partir das praticas sociais. L2 destacou que o letramento

[...] se refere ao uso da leitura e escrita nas praticas sociais (L2).

Enquanto a P10 o caracteriza como

[...] processo de compreensdo da utilizacdo do sistema de escrita nas
préaticas sociais (P10).

pY

Ambas relacionam o processo a apropriacdo da leitura, da escrita e do
sistema alfabético nas préticas sociais. Além de relacionar as praticas sociais, P6

indicou o uso dos textos da vivéncia das criangcas ao mencionar que séao

Habilidades de leitura e escrita relacionadas as praticas sociais, a partir de
textos que veiculam no cotidiano (P6).

P2 descreve que o letramento ocorre quando
[...] os sujeitos apropriam-se da escrita, criticamente, com a finalidade de
interagirem e agirem nos diversos contextos sociais, ou seja, o individuo Ié,
interpreta o que 1& (P2).

Entende, portanto, que o individuo se apropria da escrita com a finalidade de
interagir e agir nos variados contextos sociais. A P3 tem o mesmo pensamento e

menciona que € um

Processo que permite o individuo compreender a cultura escrita e saber
interpreta-lo.

Evidenciamos que P2 o compreende como integracdo da pessoa a cultura.
Enquanto P11, L2 e L3 compreendem como um processo que envolve a

alfabetizacdo como explicito nos excertos

Ensinar o aluno sobre a palavra, seu conceito e definicdo, apds a crianca
estar alfabetizada e entender o processo da escrita alfabética (P11).

Desenvolvimento do principio da escrita das letras (L3).
E a identificacdo do codigo alfabético, envolvendo a leitura e a escrita (L2).

Percebemos que ha uma compreensdo de que o letramento esta

relacionado aos processos e habilidades de alfabetizacdo, e ndo esta diretamente
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ligado aos elementos do processo de letramento, quando observamos a mencao de

termos como.

Ensinar [...] sobre a palavra [...] entender o processo da escrita alfabética
(P11).

[...] principio da escrita das letras (L3).

[...] cédigo alfabético [...] (L2).

A luz dos estudos realizados durante a pesquisa, o letramento pode ser
entendido como a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais.
Assim, envolvem a lingua escrita, o que inclui a habilidade de interpretar e produzir
diferentes tipos de géneros textuais; a capacidade de ler ou escrever com variadas
finalidades, como: se comunicar, de informar, interagir, informar-se, divertir-se,
ampliar conhecimento, entre outros (Soares, 2020).

A questdo 3, relativa a UA3, teve como enunciado: Cite praticas didaticas
direcionadas para o0 ensino da alfabetizacdo. Na UAL, sobre o conceito de
alfabetizacdo, a associacdo a apropriacdo do Sistema de Escrita foi destaque nos
excertos; porém, no momento de citarem praticas para desenvolverem esse sistema
iIsso ndo foi descrito.

Notamos, em alguns excertos, a relacdo da pratica de alfabetizacdo ao
meétodo fonico, mesmo que na questdo ndo tenha sido abordado método, como

descrito a seguir:

Método fonico, trabalhos com géneros textuais e com material
manipulavel (P3).

Jogos e atividades ludicas; leitura em voz alta; abordagem fénica (L3).

P6 foi a Unica que mencionou principios relacionados ao SEA, apesar de
nao mencionar o termo. No excerto da participante na UA1 sobre o conceito de
alfabetizagdo, notamos uma predominancia na utilizagdo do termo “sistema de
escrita” como integrador do processo de alfabetizacdo. Ela descreveu praticas

como.

Ensino do alfabeto dos fonemas, por meio das onomatopeias; proposta
de escrita espontdnea, etc, reconhecimento das letras do alfabeto,
diferenciacdo entre letras, nUmero e simbolos, etc (P6).

bY

P11 mencionou a relacdo da prética de alfabetizacdo a consciéncia
fonoldgica; portanto, ndo houve especificacdo de a¢bes pedagdgicas para o ensino

e, ao citar consciéncia fonoldgica e fonémica, evidencia-se que ela abordou como se
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a consciéncia fonémica néo fosse constituinte da consciéncia fonoldgica, sendo este
0 ultimo nivel a ser desenvolvido. Segundo Soares (2020), a consciéncia fonolégica
se subdivide em diferentes niveis: consciéncia lexical; consciéncia de rimas e
aliteracOes; consciéncia sildbica; e consciéncia fonémica. Assim, percebe-se que
ndo h&d uma separacao da consciéncia fonologica e fonémica, mas para desenvolver
a consciéncia fonolégica € necessario o trabalho com o Ultimo nivel, que € a
consciéncia fonémica.

L1, L2 e L3 entendem que préticas estdo relacionadas as atividades

desenvolvidas em sala de aula, o que envolve jogos e materiais pedagdgicos.

Atividades manipuldveis; painéis de fichas de leituras/numerais; e
atividades que envolvam a socializacdo entre todos (L1).

Atividades como caca-palavras, cruzadinha (L2).

Jogos e atividades ludicas; leitura em voz alta; abordagem fonica (L3).

P8 entende que praticas de alfabetizacdo envolvem leitura, escrita e o saber
fazer determinado tipo de texto. Assim, evidenciamos que sua compreensdo esta
mais relacionada com a funcionalidade da escrita do que as praticas de reflexdo da

lingua e do sistema alfabético.

Leitura/musicalidade, escrever e fazer uma receita, contar sua propria
historia, atividades com texto de tradigcdo oral de forma contextualiza,
recursos que facam parte do cotidiano dos alunos (P8).

P10, ao mencionar praticas de alfabetizacdo, citou o uso de jogos e a

utilizacéo de atividades com o objetivo de desenvolver a consciéncia fonologica

Jogos de alfabetizacdo, trabalhar com atividades para o desenvolvimento
das habilidades de consciéncia fonologica (P10).

Deste modo, notamos que apresenta aspectos que estdo relacionados ao
processo de alfabetizacdo pelo compromisso em desenvolver a consciéncia
fonoldgica por meio das atividades propostas. Porém, mesmo que citem a
importancia das atividades, do trabalho de jogos, da ludicidade, de modo geral, a
partir dos excertos de todas as participantes, ndo houve nenhuma exemplificacéo
de quais atividades, nem mesmo de jogos, que poderiam ser utilizados para o
ensino da alfabetizacdo. Com base na andlise da UA1 (conceito de alfabetizacéo),
em relacdo as praticas da UA3, as participantes ndo mencionaram como
desenvolver e possibilitar o ensino da alfabetizagdo, conforme o conceito

apresentado anteriormente.
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E o processo em que a crianca reconhece as letras do alfabeto e usa como
cddigo de comunicacdo e apropriacdo do sistema de escrita,
compreendendo o principio alfabético, usado para a leitura e escrita (P2).

No que se refere a pratica, P2 mencionou o uso de sequéncias didaticas para
0 ensino, mas nao explicitou praticas para o desenvolvimento do reconhecimento
das letras do alfabeto, nem da apropriacdo do sistema de escrita. Mesmo
reconhecendo a importancia desses aspectos para a alfabetizacdo, nédo foram
evidenciadas quais préticas possibilitariam essa aprendizagem nos excertos.

A UA4 teve como questdo norteadora: cite praticas de letramento. Assim,
esperava-se que as participantes descrevessem quais praticas consideravam estar
relacionada ao ensino da alfabetizacdo. De modo geral, notamos que as
participantes reconheceram a relacdo das praticas de letramento ao uso dos textos.
Quatro depoentes registraram que as praticas de letramento estdo direcionadas a

utilizacdo de uma variedade de géneros textuais, sendo elas P3, P6, P10 e P11.

Trabalho com diferentes géneros textuais e uso dos termos adequados no
ensino dos diferentes contetddos (P3).

Ensino a partir de géneros textuais, desenvolvimento de sequéncias
didaticas (P6).

Trabalhar com textos variados, a fim de proporcionar o contato com
diferentes géneros textuais (P11).

Trabalhar com diversos géneros textuais, contudo é imprescindivel que o
professor tenha intencionalidade, de modo que o estudante compreenda o
Uso nos varios contextos sociais (P10).

Enquanto P8 e P9, apesar de que ndo mencionarem o termo

géneros textuais, citaram o uso de variados tipos de texto, como

Leitura e interpretacdo de textos ndo convencionais como uma receita,
musica, jornal, folhetos de propagandas (P8).

Letras do alfabeto, escrita de cartinhas, bilhetes, brincadeiras com bolinhas
de letras, pesca de letras, caixa de objetos a fim de descobrir a letra inicial.
Também com a pratica dos fonemas (P9).

P1 pontua a necessidade de as praticas de letramento iniciarem a partir dos

textos, como evidente no excerto abaixo:

Préaticas que desenvolvam a aprendizagem por meio de textos que tragam
informacdes conforme a realidade do aluno (P10).

As que ndo relacionaram com o uso dos textos, pontuaram praticas como:

Sequéncias didaticas. Atividades manipulaveis; contacdo de historias (P2).

Atividades em que o aluno possa pegar livros infantis e afins (L1).
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L2 e L3 relacionaram as praticas de letramento apenas ao desenvolvimento
de producédo de textos ao mencionarem o seguinte:

Producéo de textos, uso de jogos (L2).

Producbes de textos; discussfes e debates (L3).

Portanto, na compreensdo sobre o conceito de letramento, evidencia-se que
L1 relacionou o conceito de letramento ao processo de alfabetizagdo, ao conceituar
como:

[...] identificacdo do codigo alfabético, envolvendo a leitura e a escrita (L2).

Desenvolvimento do principio da escrita das letras (L3).

Notamos que a compreensao sobre a pratica de letramento ndo condiz com o
entendimento do conceito que as participantes possuiam do processo.
Evidenciamos, no que tange ao conceito de letramento, certa confusédo entre o
processo de letramento e de alfabetizacdo. Cabe ressaltar que, apesar de serem
processos distintos e necessitarem de mediacdes e intervencdes especificas para
cada fim, sdo indissociaveis na pratica pedagogica. De acordo com Soares (2008,
p.17), letramento “é o estado ou condicdo de um individuo ou de grupos sociais de
sociedades letrada exercerem efetivamente as praticas sociais de leitura e de
escrita”. Desta forma, apesar das explicacdes simplérias e suscintas sobre préaticas
de letramento, todas contemplaram o exercicio das praticas sociais de leitura e
escrita.

A dificuldade em mencionar praticas de letramento reforca a relevancia do PE
elaborado, que possibilita 0 ensino contemplando praticas de alfabetizacdo e de
letramento. As participantes citaram a necessidade de desenvolver praticas de
alfabetizacdo com o uso dos géneros textuais e do texto, mas ndao descreveram de
gue forma trabalham, ou deveriam trabalhar, com esses textos em sala de aula.

A UA5 abordou a compreensdo do conceito de consciéncia fonoldgica.
Objetiva coletar dados sobre o0 que conhecem e entendem sobre o desenvolvimento

dessa habilidade. P1 e L3 mencionaram que a consciéncia fonoldgica é

[...] a consciéncia de um individuo da estrutura fonoldgica, ou estrutura
sonora, das palavras (P2).

[...] a habilidade de reconhecer, manipular e segmentar os sons da fala na
linguagem oral (L3).

[...] reconhecer [...] sons e que a escrita é a representacdo das letras e
palavras faladas (P6).
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P1 mencionou o uso de atividades para desenvolver a consciéncia fonologica:

Quando partimos de atividades que envolvam palavras, silabas e fonema,
das quais facilitam a compreenséo da crianga (P1).

Ja a L1, apesar de iniciar sua resposta com a afirmacdo de que nédo sabe, em
seguida relacionou com a abordagem fonica, mas de uma pratica realizada pelos

professores e nao por ela:

N&o sei ao certo 0 que seja, porém acredito que tenha a ver com o método
da "boquinha" onde os professores usam muito para alfabetizar as criancas
diante dos sons das letras (L1).

A consciéncia fonoldgica é definida por Piccoli e Camini (2012, p. 103) como o
“[...] conjunto de habilidades que permite a criangca compreender e manipular
unidades sonoras da lingua, conseguindo segmentar unidades maiores em
menores”. Deste modo, percebe-se que elas possuem o entendimento de que a
consciéncia fonolégica envolve a manipulacdo das unidades sonoras da lingua,
segmentando em unidades menores como palavra, silaba, rima e os fonemas.

A UAG investiga o entendimento das participantes do SEA. Na UA1L, referente
ao conceito de alfabetizagao, o termo Sistema de Escrita predominou nas respostas.
Esperavamos, entdo, que nessa questdo descrevessem o entendimento sobre esse
sistema. Porém, quando se pergunta sobre o conhecimento das propriedades do
Sistema de Escrita Alfabética, poucas professoras descreveram as suas
propriedades.

As depoentes P1, P3, P8 e L1, apesar de mencionarem em suas respostas
gue a alfabetizacdo envolve a apropriacdo do sistema de escrita, quando foram
guestionadas sobre as propriedades desse sistema ndo souberam descrever, como
observamos nos excertos:

N&o possuo maior conhecimento sobre o assunto (P1).
N&o conheco (P3).
Propriedades? (P8).

N&o sei ao certo, mas acredito que seja ensinar a crianca a ler, interpretar e
escrever (L1).

P11, apesar de mencionar que conhece 0 que € necessario para que a
crianca seja alfabetizada, n&o citou o que é.

Reconheco os niveis de aprendizagem pelo qual o aluno passa ao ser
alfabetizado (P11).
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L3 e P10 complementaram com as seguintes ponderacgdes:

E um conjunto de simbolos (letras) que representam sons da fala humana
(L3).

Compreensdo do uso de letras na escrita, os diferentes formatos, a
convencdo quando a ordem que h& na escrita das palavras, as letras
podem ser repetidas, as letras tem valores sonoros, a utilizacdo dos
acentos, e as diversas combinac¢des entre consoantes e vogais (P10).

Deste modo, apesar de evidenciarem a importancia do desenvolvimento
dessas propriedades, poucas conhecem, de fato, quais as especificidades do SEA.
Segundo Pereira (2019), para cada sistema ha um conjunto de regras e
propriedades que definem como os simbolos funcionam. Contudo, o alfabético tem
como finalidade substituir elementos da realidade que notam ou registram a fala,
assim denominado como sistema notacional. As regras nele estabelecidas sé&o
construidas, constituindo as propriedades desse sistema. Com isso, sua
compreensao ocorre por meio de um percurso longo que se constitui no processo de
alfabetizacao e letramento.

Segundo Morais (2019), o SEA possui propriedades e convencdes. Deste
modo, a apropriagdo dessas convengdes nao ocorre da maneira natural; necessita-
se do ensino pautado em um trabalho organizado que contemple as préaticas sociais
de funcionalidade. Assim, cabe aos responsaveis pelo ensino terem conhecimento,
de modo a favorecer a aprendizagem.

Na UA7, a questdo abordou a relacdo entre alfabetizacdo e letramento. O
proposito foi levantar os conhecimentos prévios da relacdo entre 0os processos e se
0s reconhecem enquanto processos que devem ou nao acontecer juntos e, ainda, se
€ possivel a relacdo. Todas as participantes declararam que ha relacdo entre esses
processos, porém, algumas descreveram que, para desenvolver o letramento, €
necessario ter desenvolvido a alfabetizacdo, como é constatado nos seguintes

excertos:

O letramento pode ser considerado a continuagéo do saber ler e escrever
com exceléncia (P11).

Sim, apés a alfabetizacdo damos inicio ao letramento (P8).

A relacdo entre alfabetizacdo e letramento acontece quando entendemos
que o individuo alfabetizado é aquele que aprende a escrita alfabética com
habilidades para ler e escrever, sequencialmente, e letramento é a
continuacdo do saber ler e escrever, associado e vivenciado nas praticas
sociais (P2).
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Algumas apenas afirmaram; ja outras, além da afirmacéo, justificaram que

S&80 processos que ocorrem concomitantemente na pratica pedagogica:

Sim, apesar de distintos sdo indissociaveis, ou seja, devem ser trabalhos
concomitantemente (P10).

[...] um é pilar e ponte do outro, para que a crianga ou adulto aprenda a ler e
a escrever. Ela conhece as letras, os sons e se apropria da escrita.
Realizando leituras (P3).

Esta relacdo ocorre, pois, € necessario dominar o cddigo alfabético
ortografico ao mesmo tempo em que € necessério utilizar essas
competéncias nas diversas praticas sociais (P4).

L2, apesar de afirmar que ha relacdo, apenas cita o desenvolvimento da

habilidade de leitura e de escrita, mas nada sobre o letramento:

Sim, ambos estao relacionados ao desenvolvimento da habilidade de leitura
e escrita (L2).

Por outro lado, a P7 mencionou acreditar que ha relacdo. Segundo Reis et
at. (2013), a alfabetizac&o deve ser com e para o letramento. Tem-se, desta forma, a
compreensao da necessidade de aprendizagem da escrita ndo apenas para a
alfabetizacdo, mas para o exercicio da cidadania. Para Morais (2007), a articulacéo
entre alfabetizacdo e letramento pode ser possibilitada por meio do texto. O
processo de letramento é o desenvolvimento da habilidade de leitura, interpretagéo e
producdo de texto; ja da alfabetizacdo, com apoio no texto ocorre com a
sistematizacdo do sistema alfabético, imprescindivel para que o estudante seja
capaz de ler e escrever os textos. Com isso, sdo processos interdependentes.

Na medida em que o estudante deve apropriar-se dos principios do sistema
alfabético e das habilidades de consciéncia fonoldgica, deve desenvolver a
capacidade de fazer uso social da leitura e da escrita com autonomia, com base no
uso de diferentes materiais escritos e participarem de praticas com géneros textuais.
Portanto, os textos que circulam na sociedade e o contato com situagdes reais de
comunicacao ndao devem ser desconsiderados nesse processo de ensino. Com isso,
apesar de serem distintos e precisarem de mediacdes diferentes para cada fim, séo
processos indissociaveis na pratica pedagogica.

Na UA8 a questdo 8 corresponde a organizacdo do ensino a partir dos textos.
O intuito era conhecer se as participantes consideravam ser possivel organizar o
ensino a partir dos textos e, se afirmativo, com quais. As nove participantes

afirmaram ser possivel desenvolver o trabalho a partir do texto, enquanto duas néo
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souberam dizer. Contudo, ao afirmarem também complementaram citando a partir
de quais textos, como nos seguintes excertos:

[...] parlendas, musicas, bilhetes, recados, etc (P2).

[...] A partir de textos da vida cotidiana: calendario, listas, bilhetes, receita,
etc.; parlendas, adivinhas, quadrinhas, trava-linguas, etc (P6).

[...] parlendas, rimas, cantigas (P8).
[...] advinhas, parlendas, letras de musicas infantis... (P9)

[...] cantigas, parlendas, receitas, poemas, trava-linguas, narrativa, entre
outros (P10).

[...] cantigas, poemas, parlendas, entre outros (P11).

Ficou evidente que as participantes reconhecem a importancia do trabalho
com os textos, pois mencionaram alguns de tradicdo oral, com énfase nas
parlendas. Estas apareceram na fala de aproximadamente 55% das professoras.
Conforme previsto nos documentos curriculares oficiais vigentes, como a Base
Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Parana, o texto assume um
papel de destaque como o material de apoio mais importante no trabalho docente
com os estudantes. De acordo com esses documentos, nos primeiros anos de
escolaridade o foco deve ser nos géneros textuais propostos para leitura, escuta,
producao oral, escrita e multissemidtica. Esses géneros tendem a ser mais simples,
com énfase no campo da vida cotidiana, ou seja, textos que fazem parte das
atividades diérias das criancas em diversos espagos, como em casa, na familia e na
escola. A medida que os anos avancam e o0 estudante progride em sua
aprendizagem, a complexidade dos géneros textuais também aumenta.

Na UAS8, a questdo 9 refere-se ao uso dos textos de tradicdo oral em sala de
aula, com intuito de conhecer se ja utilizavam esses textos e, se afirmativo, de que
forma era desenvolvido o trabalho pedagdgico. Trés participantes afirmaram néao
utilizar em sala de aula, enquanto as demais afirmaram e descreveram como
utilizam, o que se evidencia pelos excertos das depoentes P6, P9 e P10:

[...] para apropriacdo de palavras de rimam (P9).

[...] em jogos, brincadeiras e atividades escritas (P10).

[...] Apresentando o texto e explorando aspectos como: localizacdo de
palavras no texto, identificagdo das caracteristicas do texto, nimero de
versos, como no caso das quadrinhas; na pratica, como no caso das
parlendas usadas em brincadeiras (P6).
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Desta forma, percebemos que as praticas com 0 uso dos textos estdo
relacionadas ao processo de alfabetizacdo ao mencionarem exploracdo dos
elementos que compdem o texto, numero de versos, conhecimento das rimas e
atividades escritas. Em fala alguma observamos o uso do texto com foco na
intencionalidade e funcionalidade daquele tipo de texto na sociedade.

E importante que o estudante compreenda que o texto que aprendeu na
oralidade, muitas vezes durante momentos de brincadeira, pode ser transposto para
a escrita. Nesse contexto, a escrita funciona como uma representagdo da fala. Além
disso, é essencial que o estudante compreenda qual € o propdsito especifico de
cada género textual. Por exemplo, as parlendas sédo textos de tradicdo oral
transmitidos de geracdo em geracdo, caracterizados pela facilidade de
memorizacao. Os textos de tradicdo oral favorecem a reflexdo sobre as palavras, ao
mesmo tempo que oportunizam brincadeiras e diversao.

Na UA10 (ultima), a questdo foi: Vocé tem participado de cursos sobre
alfabetizacao e letramento? Se sim, qual a ultima formacéao realizada? O objetivo era
de coletar dados referentes as formacdes realizadas por elas, bem como de validar a
necessidade do curso para os docentes de implementacdo do Produto Educacional.
Observamos que 4 participantes afirmaram ter feito curso de alfabetizacdo e
letramento; dentre eles, citaram 0S cursos:

[...] ABC - alfabetizaco. Professor Sidney (P9).

[...] Curso da secretaria municipal de Londrina- Alfabetizacdo e
recomposicdo das aprendizagens pos-pandemia (P10).

Préaticas de Alfabetizacdo do Avamec (P2).

[...] Tempo de aprender, em 2021 (P6).

P11 afirmou que este curso foi o primeiro feito e registrou a necessidade de
ter conhecimentos na &rea, devido a sua formacao.
[...] esse é o primeiro. Por ndo ter me formado em pedagogia sinto falta
desse conceito para me auxiliar na alfabetizagédo (P11).
P1, por sua vez, afirmou néo ter participado de cursos. Todavia, apresentou
interesse e informou que j& participou da implementacéo de outro PE relacionado ao
tema:

N&o, por néo trabalhar com turmas de alfabetizacdo. Porém, tenho
interesse. Participei do curso: Propostas de intervencdo para alunos com
dificuldades de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
(implementacéo do produto da Mestranda L) (P1).
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A formagdo continuada, segundo NoOvoa (1992, p. 25), requer um “[...]
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e sobre 0s
projetos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade que € também uma
identidade profissional”. O autor enfatiza, ainda, a importancia da interacdo entre os
trés espacgos - professores (profissdo- profissionais), universidade (ensino superior-
universitarios) e escolas (redes- escolares).

A categoria 2, Validacdo do manual didatico, contemplou trés UA:
fundamentacao tedrica; atividade para os escolares (aplicabilidade), relevancia do
PE. Apresentamos os excertos no Quadro 13.

Quadro 13 — Categoria 2 e os excertos de cada UA

Fundamentacéo Atividade para os escolares Relevancia do produto
As atividades sdo | Atividades coerentes ao | Foram todas muito bem
excelentes, bem | conteldo; atrativas; | fundamentadas e coerentes
fundamentadas satisfatorias; mobilizaram a | om os objetivos propostos
teoricamente (P2). curiosidade do estudante (P1). | (P1).
Todas as atividades | Os alunos se encantam com | Todas de facil
realizadas foram | as figuras e Banners grandes | aplicabilidade e (acessivel)
anteriormente (P6). materiais interessantes
fundamentadas em tedricos (P6).
da area na alfabetizacdo, | Todas as atividades sé&o
percebe-se um dominio da | coerentes e aplicaveis (P11). [...] sua aplicabilidade sera
teoria e o vinculo com a de grande valia nas escolas
pratica, o que em muitos | As atividades foram | (P8).
momentos pode sanar as | elaboradas com otimo
davidas da parte teérica na | embasamento tedrico [...] (P8). | E um produto aplicavel que
realizacdo das atividades, gera resultados satisfatorios

sendo que as vezes nado | As atividades apresentadas | (P9).
ficam claros no dia a dia, | no curso sdo ladicas e

enguanto estamos | proporcionam aos estudantes | Os textos de tradicdo oral
preparando nossos | o desenvolvimento da | sédo essenciais no
planejamentos, em nossa | consciéncia fonolégica e o | desenvolvimento da
pratica em sala de aula no | conhecimento do sistema de | crianca, além de ser
curso podemos ampliar | escrita alfabética (P10). divertido, tem como
nossos conhecimentos, um trabalhar inumeras vezes. E
exemplo foi eu conseguir | Sim, as atividades s&o | o principal, € incentivar a
perceber na semana | excelentes e  pertinentes | crianga, quando vemos que
seguinte ao retornar em sala | (P11). tem alguma dificuldade, o
de aula, a consciéncia do fazer junto é muito

momento que estava | As atividades foram muito bem | importante também. Todas
trabalhando com préatica de | organizadas, e pensadas em | as atividades sdo de cunho
letramento e 0 momento que | como eu gostaria que meu | pedagdgico excelentes para
a pratica estava mais | aluno aprendesse. Eu gostei | aplicar para as criancas
voltada para alfabetizac@o | de todas atividades propostas, | (L1).

(P10). materiais riquissimos (L1).

Fonte: a autora (2023).
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O manual didatico-pedagogico contém 16 atividades de alfabetizacdo e
letramento, com propostas pedagdgicas que tém o texto com ponto de partida para a
reflexdo e sistematizacdo de aspectos pertinentes a alfabetizacdo. Todas as
atividades foram aplicadas no curso de formacéo; contudo, destacamos a analise
considerando o0s aspectos que foram mais comentados e mobilizaram maior
interesse durante a aplicacao junto aos estudantes.

Com relacdo a fundamentacéo teorica, apesar de ndo estar transcrito por
meio de questionarios especificos para tal finalidade, os dados foram coletados a
partir das observacdes de falas e comentérios durante o curso de formacgéo
continuada. P2 e P10 discutem a importancia da fundamentacao tedrica na proposta
do manual didatico. P10 também enfatiza a necessidade de reflexdo sobre sua
pratica docente. Isso inclui reconhecer quais atividades em suas aulas estavam
voltadas para a alfabetizacdo e quais estavam relacionadas ao letramento.

Com relacdo aos aspectos positivos, todas afirmaram que as atividades sao
coerentes com o conteudo; séo atrativas, satisfatorias e mobilizam a curiosidade do
estudante. No que se refere aos aspectos negativos, ndo houve consideragcfes das
participantes. A P6 comentou sobre o tamanho das letras dos textos, assim como
sugerido e transcrito no manual de que o0s textos sejam apresentados com as letras
em caixa alta, em fonte maior, além das figuras ilustrativas do texto. Ainda

complementou que 0s materiais s4o muito interessantes.

Os alunos se encantam com as figuras e Banners grandes (P6).

No que tange a aplicabilidade das atividades, P10 mencionou que:

As atividades apresentadas no curso sdo lidicas e proporcionam aos
estudantes o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o conhecimento do
sistema de escrita alfabética (P10).

Ficou evidente que a proposta do manual de possibilitar o ensino por meio
dos textos das habilidades de consciéncia fonolégica e do sistema de escrita
alfabética foi alcancada. A P9 e P2, além de destacarem a aplicabilidade, também
comentaram que

[...] gera resultados satisfatorios (P9).

“E um produto perfeitamente aplicavel em sala de aula, o professor realiza
as adaptagbes conforme sua turma.”

P1 e P8 destacaram a fundamentacao das atividades
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Foram todas muito bem fundamentadas e coerentes om o0s objetivos
propostos (P1).

As atividades foram elaboradas com o6timo embasamento tedrico, sua
aplicabilidade sera de grande valia nas escolas (P8).

Para o desenvolvimento das atividades do manual didatico, foi imprescindivel
o embasamento teérico para fundamentar a utilizacdo de determinada proposta
criada.

L1 destacou a boa organizacdo das atividades, além de acrescentar o

interesse na aprendizagem do estudante.

As atividades foram muito bem organizadas, e pensadas em como eu
gostaria que meu aluno aprendesse. Eu gostei de todas atividades
propostas, materiais riquissimos (L1).

L2 acrescenta a contribuicdo das atividades para os processos de ensino e de
aprendizagem:

As atividades séo aplicaveis a realidade de sala de aula, pois sao
atrativas as criancas e podem auxiliar no processo de ensino e de
aprendizagem (L2).

As atividades foram planejadas e preparadas para serem de fécil
aplicabilidade para o docente em sala de aula. P6 mencionou sobre a facilidade de
aplicacao:

[...] todas de facil aplicabilidade e (acessivel) (P6).

s

Para que o PE contribua para a pratica docente, € imprescindivel, além da
relevancia social do tema, que as atividades sejam acessiveis para serem aplicadas,

como relatado por L3 e, na sequéncia, a fala da L1 sobre os textos de tradi¢ao oral:

As atividades sdo coerentes aos conteldos, atrativas e possiveis de
serem aplicadas em sala de aula (L3).

Os textos de tradicdo oral sdo essenciais no desenvolvimento da crianca,
além de ser divertido, tem como trabalhar inGmeras vezes. E o principal, é
incentivar a crianga, quando vemos que tem alguma dificuldade, o fazer
junto € muito importante também. Todas as atividades s&o de cunho
pedagdgico excelentes para aplicar para as criangas (L1).

Os textos de tradicdo oral nortearam todas as atividades apresentadas no PE.
Deste modo, o excerto da L1 é relevante para validar a importancia do trabalho com
0s textos no ensino de praticas de alfabetizacdo e letramento. P6, por sua vez,
destacou o material que foi elaborado para as atividades que contribuem para a

permanéncia e uso em sala de aula:

Gostei muito da ideia de os materiais serem plastificados para serem
permanentes [...] Materiais sdo de 6tima qualidade, j& solicitei a diretora



78

para imprimir colorido e plastificar e irA providenciar canetinhas para as
criangas realizarem (P6).

Percebemos a ampliagdo das propostas das atividades do produto
educacional para que outros professores da instituicdo escolar também possam

desenvolver. P1 aplicou a sua turma que possui estudantes de diferentes séries:

Eu apliquei com alunos da sala de recurso de 3°, 4° e 5° ano e percebi que
eles ndo conheciam os textos, ou seja, ndo estudaram quando estavam em
turmas de alfabetizacéo (P1).

Nesse excerto, 0 que nos chama a atencdo € que as criangas que estao nas
turmas mencionadas, mesmo néo tendo passado pelo ciclo de alfabetizagéao (1° e 2°
anos) ndo conheciam os textos de tradicdo oral. Ao aplicar as atividades com o0s

estudantes, destacou que

Os textos foram de facil memorizagao (P1).

Complementou dizendo que:

O aluno que nado sabia ler aprendeu rapidinho, e mesmo sem saber ler
acompanhou o texto [...]. Houve a participacdo dos estudantes, que embora
alguns relataram n&o conhecer a parlenda, se divertiram durante a aula
(P1).

Segundo Soares (2020), esses textos sao de dominio publico, transmitidos
oralmente; brincarem com as palavras e serem cantados durante as brincadeiras;
séao de facil memorizacdo; formados por versos com vocabulario simples; conterem
jogos de palavras por meio da presenca de rimas, repeticdo de palavras e
aliteragcdes. Com isso, evidencia-se que a facilidade de memorizagdo é uma das
caracteristicas desse tipo de texto. Devido a essas caracteristicas, esse tipo de texto
€ indicado para uso nos processos de alfabetizacdo e de letramento. Isto porque
favorecem a reflexdo sobre as palavras, ao mesmo tempo que oportunizam
brincadeiras e diversao, além de possibilitarem a compreensao da funcionalidade da
escrita como forma de comunicacao e de que ha textos com objetivos diversos.

Sobre a aplicacdo das atividades com os escolares, a P9 mencionou que
utilizou uma das estratégias apresentadas no manual didatico-pedagdgico sobre o
desenvolvimento da consciéncia sildbica a partir dos textos e mencionou a
contribuicdo para sua prética pedagogica.

Comecei a trabalhar com a proposta que vocé mencionou sobre fazer a
contagem das silabas colocando os dedos em baixo do queixo cada vez
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gue abre a boca, e realmente surtiu mais efeito do que com as palmas que
eu utilizada (P9).

Percebemos o impacto do PE na prética pedagogica da docente, sendo este
um dos objetivos do manual.

A P1 fez adaptacédo da atividade “Roleta das palavras” (Figura 7). O objetivo é
qgue, apés a exploracdo dos elementos estruturais do texto e sua funcionalidade,
seja realizada a reflexdo de aspectos linguisticos das palavras. Com isso, foram
confeccionadas duas roletas com setas. O estudante deve selecionar a figura na
roleta 1 e, depois, na roleta 2, indicar a escrita da figura selecionada. P1 utilizou o
texto “Cadé o toucinho que estava aqui”, proposto no manual. A docente gravou a
leitura feita pelas criancas para que percebessem suas falas e falhas na leitura. Com
isso, se divertiram com 0s tropecos e esquecimentos. O momento de diversédo é
fundamental para que os estudantes compreendam a finalidade desse tipo de texto
gue ndo sao usados para serem interpretados, mas para brincar e se divertir com as
palavras. O relato da participante foi ao encontro de nossa intencdo de que as
atividades podem ser modificadas pelo professor, conforme sua realidade e
necessidade da turma. Demonstra, ainda, que as atividades do manual relacionadas
ao processo de alfabetizacdo podem ser utilizadas a partir de qualquer texto de
tradicao oral.

Figura 7 — Aplicagéo da atividade “Roleta das palavras”

Fonte: acervo da pesquisadora (P1) (2023).

Apos a aplicacdo, P1 registrou que

[...] as atividades que foram aplicadas, surtiram resultados positivos. Os
estudantes entenderam e gostaram muito do género textual: Parlendas.
Foram feitas as intervencdes de acordo com as duvidas que surgiram no
momento da aplicacéo.
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P6 aplicou a atividade “Quadro rimado” (Figura 8) com a parlenda “Corre
Cotia”. O objetivo era refletir sobre palavras que rimem com as figuras apresentadas
no quadro, que foram retiradas do texto. Apos a exploracdo com o texto que a
professora apresentou, foram selecionadas algumas palavras para reflexdo, sendo
elas: Cotia, tia, cipd, mao e jogar. Posteriormente, ela entregou uma cartela para que
um estudante desenhasse uma figura que rimasse com a palavra selecionada, que
foi cotia. O resultado foi registrado por ela, que explorou uma rima por aula.

Figura 8 — Aplicacdo da atividade “Quadro rimado”

QUADRO RIMADO

; A COT 1A - [T1A]-SoFiA
= CIPE- V&

MAO- CHAO—-CoRragho
JOGAR = OLHAR

Fonte: acervo da pesquisadora (P6) (2023).

Com base nos relatos das participantes, durante a implementagdo do PE,
consideramos que se obteve éxito no que tange a aplicabilidade e sua validacao.
Foram diversos relatos de pontos positivos que reforgam o impacto social do manual
didatico de facil desenvolvimento e interesse dos estudantes; assim, favorece os
processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula e, por conseguinte, reduz o
cenario de um indice alto de analfabetismo p6s-pandemia.

A categoria 3, Avaliacdo do curso, foi composta por trés UA: Aspectos
relevantes, Aspectos criticos e Contribuicdo para a pratica. Todavia, ndo houve
registro de aspectos criticos. O Quadro 14 apresenta os excertos nas duas UA que
tiveram registro.

Quadro 14 — Avaliacéo do curso

Aspectos relevantes Contribuicéo para a pratica

A partr dos  conhecimenios, a | Foram todas muito bem fundamentadas e coerentes
criatividade sera permanente (P1.) om os objetivos propostos (P1).

Otimo! Muito bem elaborado e explicado Aplicaveis e muito atrativas (P2).
(P9).
Sim. Durante 0 curso as praticas apresentadas

O curso foi de grande aporte teorico e demostraram que contribuem para o planejamento e
aplicavel para sala de aula metodologia




81

clara e pertinente, extremamente gue o uso dos géneros textuais é relevante para o
satisfatdria (P11). processo de alfabetizag&o (P8).

Curso estruturado, contetdo bem E um produto aplicavel que gera resultados
elaborado, que ele colabore e alcance | satisfatorios (P9).

muitos professores (L1). ) . ) . o
Sim, passei a refletir sobre a importancia de uma

préatica de letramento indissociaveis ao processo de
alfabetizacdo, sendo que a pratica de alfabetizacao
deve ocorrer concomitante as praticas sociais, e
diante disso, os textos de tradicbes orais € um
género que na maioria das vezes ja faz parte da
infancia, sendo assim parte da realidade dos
estudantes no sentido da sistematizacdo do ensino,
além de ser textos de facil memorizagdo, que
contém jogos de palavras, que possibilitam o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia
fonologica por muitos conter rimas e alteracdes
(P10).

Sim, eu sou estagiaria e eu tinha muita curiosidade
em como trabalhar com turmas de alfabetizacéo,
quais atividades seriam apropriadas, enfim, com o
curso aprendi que € muito mais prazeroso trabalhar
com textos de tradicdo oral, pois instiga muito a
crianca e o professor (L1).

Sim, pois a mestranda ofertou diferentes
possibilidades de praticas alfabetizadoras partindo
dos géneros textuais, como por meio de cantigas,
trava-linguas e parlendas (L2).

Sim, o curso abordou metodologias e atividades
gue contribuiram para o uso de estudos de géneros
textuais em sala de aula (L3).

Fonte: a autora (2023).

A UAl1l da C3 apontou que houve pontos relevantes destacados pelas
depoentes. Elas apontaram a importancia do curso de formacédo, sendo necessario
para todos os professores alfabetizadores, como descritos por P2 e P6.

E um curso que todo professor da rede deveria fazer (P2).

Eu sinto que essa sala devia estar cheia, a prefeitura tem convénio com o
PPGEN como que nem os professores daqui se interessam em estudar?
(P6).

Notamos a indignacdo da docente pela baixa procura dos professores da rede
municipal de Cornélio Procépio, haja vista as poucas inscrigbes. Consideram a
necessidade de os professores investirem na formacao continuada. Segundo Reis et
al. (2013), apenas a formacéo inicial ndo dispde de uma visdo tedrica abrangente

sobre a pratica pedagdgica; tampouco da realidade da escola Ha a acentuada
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necessidade de formacao teorica dos professores em servico e essa possibilidade
se da por meio da formacdo continuada. Com isso, € imprescindivel que os
profissionais continuem em movimento formativo, com vista a possibilidade de
melhoria na qualidade social de ensino e, por conseguinte, nos processos de
alfabetizacdo e de letramento. L1, ao apontar 0os aspectos relevantes, indicou o

seguinte:

Curso estruturado, conteildo bem elaborado, que ele colabore e alcance
muitos professores (L1).

Ja P1 descreveu que, a partir dos conhecimentos adquiridos no curso, a
criatividade para elaboracdo e adaptacédo das atividades se torna permanente. No
curso de formacdo para implementar as atividades do manual, também foi
apresentado o embasamento teorico utilizado para elaboracédo das atividades, bem

como no encaminhamento metodoldgico. P11 destacou a fundamentacao.

O curso foi de grande aporte tedrico e aplicavel para sala de aula
metodologia clara e pertinente, extremamente satisfatéria (P11).

A teoria deve ser indissociavel da pratica; portanto, ndo basta conhecer
apenas as propostas do manual didatico, mas conhecer a teoria que o fundamenta.

Como registrado no Quadro 14, ndo foram apontados aspectos criticos. Ja
sobre a contribuicdo do curso para a pratica pedagogica, todas afirmaram ter
contribuido. Com base nas descricbes de L1, L2 e P10, verificamos destaque no
uso de textos de tradicdo oral para a alfabetizacdo, por serem prazerosos e terem
carater de diversdo. P10 acrescentou que compreendeu, a partir do curso, a
indissociabilidade das praticas de alfabetizacdo e letramento e mencionou que 0s
textos de tradigdo oral j& fazem parte da vida dos estudantes durante a infancia,
sendo, desta forma, mais facil de desenvolver um trabalho a partir deles. Citou,
ainda, que apos conhecer esses textos, identificou seu uso na sala de aula. Com
isso, percebe-se que a docente reconheceu, ap0s 0 curso, 0s textos que devem ser
trabalhados, segundo os documentos curriculares oficiais BNCC e RCP, em turmas
de alfabetizacdo. Afirmou que, antes do curso, ndo conhecia um dos tipos de textos
de tradicdo oral. Apesar do foco do PE em parlendas, cantigas e trava-linguas, no
decorrer da apresentacdo tedrica foram apresentados outros tipos de texto de
tradicdo oral, como os lengas-lengas.

P2 comentou sobre a relagéo entre alfabetizagéo e letramento:
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A relacdo entre alfabetizacdo e letramento ndo € algo novo, mas
infelizmente os professores nédo trabalham relacionando os dois processos
(P2).

Observamos que, com base em sua experiéncia docente, ela (P2) nao
visualiza a relacdo entre os dois processos nas praticas dos professores.

Algumas participantes relataram sobre suas dificuldades, atualmente, em sala
de aula e destacaram a defasagem dos estudantes apds o ensino remoto, durante a
pandemia, bem como a falta de conhecimento das criancas dos textos de tradi¢cao
oral e de habilidades necessarias para alfabetizacdo, como a consciéncia fonolégica
e sistema de escrita alfabética. Porém, P1 destacou que:

N&do podemos usar a pandemia como pretexto para a defasagem dos
alunos (P1).

Apesar da defasagem dos estudantes apés o periodo de ensino remoto, como
docentes devemos refletir sobre nosso papel diante da realidade.

De acordo com Barbosa et al. (2021), em decorréncia do fechamento das
escolas como medida de protecédo diante da pandemia de COVID-19, foi essencial
buscar uma alternativa rapida e temporaria, resultando no ensino remoto. Contudo,
essa transicao acarretou em uma falta de padronizagcédo e consisténcia no processo
educacional, o que inevitavelmente teve um impacto na vida dos estudantes,
sobretudo aqueles de baixa renda. Muitos destes ndo dispunham de um ambiente
adequado para assistir as aulas ou realizar as atividades propostas pelas instituicdes
de ensino, tornando a situagc&o ainda mais desafiadora. Consideramos, entdo, que a
implementag&o do produto contribuiu com a vida profissional dos professores, tendo
impacto na melhoria da qualidade social do ensino.

Na aplicacdo do manual os professores puderam aprimorar suas praticas,
adquirindo novos conhecimentos que foram aplicados em suas turmas. Isso resultou
em um ensino mais eficaz para os estudantes, proporcionando-lhes a aprendizagem
fundamentada na teoria. Além disso, a implementacdo do produto também trouxe
beneficios tangiveis para as instituicdes de ensino, haja vista que, os docentes que
participaram do curso compartilharam o que aprenderam com seus pares, que
passaram a utilizar, também, as atividades do manual didatico pedagdgico.

A categoria 4, Conceitos adquiridos, foi formada por cinco UA: conceito de
alfabetizacdo e letramento; préaticas de alfabetizacdo e letramento; relacdo entre
alfabetizacao e letramento; uso dos géneros de tradicdo oral e formacéo continuada.

Ela foi analisada ao término do curso, por meio do questionério final. Assim, a UAl
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da C4 abordou sobre alfabetizagdo e letramento. P8, L2 e P10 assim definiram

esses conceitos:

Processo de aquisicdo da lingua escrita como apropriagdo do sistema
alfabético e da consciéncia fonologica (P8).

E o dominio do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e as
normas ortograficas (L2).

Processo de apropriacéo do sistema de escrita alfabética (P10).

Com base nos excertos, evidenciamos a percepgdo do conceito, de fato,
relacionado com o conceito do processo de alfabetizacdo que envolve a apropriacao
do sistema de escrita alfabética e da consciéncia fonologica. L1 e P9

complementaram, citando o uso de textos:

O processo deve [..] partir sempre do texto para a aquisicdo do
conhecimento (L1).

Conhecimentos e aquisicdo de palavras, através de diversos géneros
textuais; conhecimentos das silabas, leitura, fala (P9).

Tais processos foram destacados durante o curso e estiveram presentes nas
falas das depoentes ao caracterizarem 0 processo de alfabetizacdo, utilizando-se
dos textos. No que diz respeito a apropriacdo do SEA, ja havia sido mencionada no
guestionario diagndstico.

O conceito de letramento, de acordo com a compreenséo das participantes
apos o curso, é o seguinte:

Capacidade do uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais (L1).

Funcdo social de ler e escrever. [..] € o desenvolvimento do uso
competente da leitura e escrita nas praticas sociais (P8)

Apropriagdo da leitura e escrita por meio das praticas sociais e géneros da
vida cotidiana (P6).

Evidenciamos, pelos excertos, a compreensao de que o letramento envolve o
uso social da capacidade de leitura e de escrita, que esta associado ao uso dos
géneros textuais para os anos iniciais do ensino fundamental. Conforme indicado
nos documentos curriculares oficiais, nos primeiros anos deve-se focar os textos do
campo da vida cotidiana. Com isso, houve uma definicdo mais delineada, sem
conflito entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, como alguns apresentados

no questionario diagndstico. L3 apresentou seu entendimento:

O processo de letramento refere-se a aquisicao e desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita em um nivel mais amplo, além do [...]
dominio do alfabeto e da decodificac@o de palavras. O letramento envolve
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a compreensdo, andlise critica e uso efetivo da linguagem escrita em
diferentes contextos sociais, culturais e académicos (L3).

Ela definiu o processo de letramento como sendo um nivel mais amplo, no
sentido de que envolve o0 uso da linguagem escrita nos diversos contextos. Isso
posto, reconhecemos que o entendimento da participante foi ampliado e adquirido
no curso de formacdo, dado que essa compreensdo nao foi observada nos
excertos prévios.

Na UA3 e UA3 da C4, a respeito das praticas de alfabetizacédo e letramento,
observamos que, em comparacao aos registros no questionario diagnostico, houve
nao soO alteracbes no conceito, mas também ampliacdo destes. As depoentes
descreveram praticas que realmente estdo focadas nos processos de alfabetizacdo
e de letramento. P10, apos a implementacédo do PE, relatou que comecou a refletir
sobre quais praticas em seu cotidiano estdo relacionadas com cada um dos

processos. Assim, como praticas de alfabetizacéo, caracterizou:

Atividades que diferenciam letras, simbolos e nimeros, manipulacao das
letras do alfabeto, de palavras, atividades que envolvam aliteracéo, rimas,
consciéncia das silabas (P10).

J& como préticas de letramento, a professora indicou

O trabalho com diversos géneros textuais, sua funcionalidade e os
diversos géneros textuais. Na alfabetizacdo, podemos citar os textos de
tradicdo oral, como: cantigas, parlendas, trava-linguas, lenga — lenga
(P10).

Com base nesses fragmentos, podemos perceber que, ao mencionar
praticas de letramento, ela também descreveu as que envolvem o processo de
alfabetizacdo, considerando-os como processos indissociaveis. L2 descreveu,
como praticas de alfabetizacéo, algumas estratégias de como pode ser trabalhado

com questdes linguisticas de reflexdo da palavra, como

[..] leitura compartilhada, jogos e atividades interativas, ensino
contextualizado, atividade de consciéncia fonolégica (L2).

P8 descreveu que para o processo de alfabetizacéo, o estudo das palavras
deve ser contextualizado e estas serem retiradas do texto.

Atividade contextualiza, sequéncia didatica, leitura e escrita de palavras
contextualiza (retirada de musica ou texto trabalhados), atencdo para os
sons, segmento do som das palavras, troca das letras (P8).

Esses aspectos foram apresentados na fundamentacdo tedrica do Manual

Didético, da relevancia da centralidade do texto e da contextualizacdo no trabalho



86

pedagogico. P9 destacou quais sdo os textos que devem ser focados para o

processo de alfabetizacéo.

Uso de géneros textuais diversificados (parlenda, cantigas, trava-linguas
(P9).

Segundo os documentos curriculares oficiais em vigéncia, BNCC e RCP,
esses sdo alguns dos textos que séao apropriados para os primeiros anos do EF, que
fazem parte do campo da vida cotidiana.

P1 e P6, ao descreverem praticas de letramento, mencionaram:

Atividades que envolvem um género textual proposto no planejamento,
abordando sua fungdo social, por meio de estratégias de leituras: rimas,
aliteracdes, entre outros para trabalhar o SEA (P1).

Trabalho direcionado a partir de textos da vida cotidiana, relacionados as
praticas sociais e contextual (P6).

P8 enfatizou o trabalho com textos da vida cotidiana, como 0s textos de

tradicdo oral.

Leitura/musicalidade, escrever e fazer uma receita, contar sua propria
historia, atividades com texto de tradicdo oral de forma contextualiza,
recursos que facam parte da vida cotidiana dos alunos (P8).

Com base nos registros, podemos evidenciar que houve ampliagcdo dos
conhecimentos apresentados acerca das praticas desenvolvidas de alfabetizacdo e
letramento.

A UA5 da C4, abordou as compreensbes da habilidade de consciéncia
fonolégica. Com o questionario diagnostico, ja ficou evidenciado que a percepcéo
das respondentes era mais fundamentada; assim, a ampliacdo do conhecimento foi
menos perceptivel. Ratificaram que a consciéncia fonoldgica é o reconhecimento da

representacao do som da fala, como é possivel perceber pelo excerto de P4:

Conjunto de habilidades que permite a crianca compreender e manipular
unidades sonoras da lingua (P4).

Pelo registrado no questionario final, evidenciamos que P10 ampliou a

compreensao ao apresentar, além do conceito, 0os niveis da consciéncia fonoldgica.

E a capacidade de compreender e refletir sobre a estrutura sonora das
palavras. Sendo assim, é a capacidade de manipular os sons da lingua
de maneira intencional as unidades da lingua oral, envolve diferentes
niveis como: consciéncia silabica, de rima, aliteracdo e consciéncia
fonémica, sendo a fonémica o ultimo a ser desenvolvido (P10).
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Tais niveis ndo foram destacados no questionario diagndstico. Assim,
consideramos que a teoria apresentada no curso possibilitou a ampliacdo dos
conceitos por parte de alguns participantes.

Na UAG6 referente a compreensdo do SEA, consideramos que houve maior
apreensdo do conceito; haja vista que, no questionario diagnostico, algumas
depoentes ndo souberam descrever as caracteristicas do sistema. Das propriedades
do sistema, as depoentes P2, P6 e P8, além de L1 L2, apresentaram as seguintes
propriedades:

As letras possuem formatos fixos, ndo podem ser inventadas (P2).

As letras notam ou substituem pautas sonoras da fala que se pronuncia e
ndo leva em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes
gue substituem (L1).

As letras notam ou substituem pautas sonoras (P6).

Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢ces no interior das
palavras e nem todas as letras podem estar juntas de quaisquer outras
(L2).

Silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes vogais;
ordem das letras no interior das palavras ndo pode ser alterada; uma letra
pode ser repetida no interior de uma mesma palavra; nem todas as letras
podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras (P8)

De acordo com Morais (2019), o SEA possui propriedades que sdo suas
regras e convencgdes criadas historicamente pela humanidade, como descritas no
Quadro 2 (secdo 1.2.1 - p. 30). Ja registramos que adultos alfabetizados dominam
as convengodes do sistema brasileiro, mesmo que ndo de modo sistematizado, como
apresentado pelo autor supracitado; no entanto, criancas nao alfabetizadas néo os
conhecem. Cabe, portanto, ao professor alfabetizador, além de conhecer, apresentar
essas propriedades para o estudante, considerando-se que 0 processo de
alfabetizacao € ensinado por meio de préticas intencionais e sistematizadas.

A UA7 referiu-se a relacéo entre os processos de alfabetizacéo e letramento.
Diferente do questionario diagnostico, as participantes afirmaram que ha essa

relacdo e ainda descreveram de que forma ela ocorre.

O trabalho deve ser realizado de formas interligadas um relacionado com o
outro (P1).

Processos que caminham juntos, [...] € necessario que haja respeito as suas
especificidades, ter um momento para cada um e intencionalidade dirigida
para ambos (P8).
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Apesar de serem processos distintos, eles sdo indissociaveis. Para que o
aluno compreenda um texto em sua totalidade, por exemplo, ele
necessita dominar a tecnologia da leitura e da escrita, a0 mesmo tempo
em que precisa interpretar o texto e sua fun¢éo social (L2).

Percebemos a importancia da teoria apresentada para que fosse
compreendido ndo apenas o conceito de cada processo, mas que constatassem que
sdo processos distintos, mas indissociaveis na pratica pedagdgica do docente. Para
a efetivacdo de um ensino comprometido com a formac&o do cidadao critico e que
saiba se comunicar e produzir diferentes textos, conforme sua finalidade, é
necessario que 0S responsaveis por esse ensino compreendam a importancia da
efetivacdo desses processos para os estudantes.

Na UA8 e UA9 foi questionado se € possivel organizar o ensino em turmas de
alfabetizacdo a partir dos textos e se irdo, apds o curso, trabalhar com os textos de
tradicdo oral em sala de aula e de que forma. Apds a implementagdo do produto
Educacional, todas afirmaram que € possivel organizar o ensino com base nos
textos e mencionaram, além de outros géneros, os de tradicdo oral: parlendas,
cantigas e trava-linguas. Contudo, ao apresentarem a forma como iriam trabalhar,

destacaram:

[...] da forma que conheci no curso. J& iniciei e estou amando os resultados
(P1).

[...] j& estou realizando como proposto no curso, apresentar o texto
expositivo e explora-lo (P9).

Diante dos registros, é notério o impacto que a implementacdo do PE teve
para alteracdo da pratica das envolvidas, no sentido de incluirem a utilizacdo dos
textos.

A UA10 (ultima), da C4, abordou o impacto do curso para o planejamento de
uma prética que contemple o uso dos géneros textuais relacionada ao processo de
alfabetizacdo. Com isso, além das respostas exclusivas para essa questéo,
podemos destacar as respostas da unidade anterior, em que descreveram as
mudangas em suas praticas ainda durante o curso. Do mesmo modo, por meio da
unidade referente a aplicabilidade, é possivel constatar falas que afirmam a
ampliacdo dos conhecimentos pelas possibilidades de novas estratégias e sobre o
impacto dos textos de tradicdo oral para os estudantes, devido ao seu carater
divertido de brincar com as palavras e por ser de facil memorizacdo. P2, P10 e L1

destacaram:
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Depois desse curso eu tenho vontade de voltar para a sala de aula e aplicar
todas essas atividades com meus alunos, sao todas excelentes (P2).

O curso me fez refletir sobre minha pratica em sala de aula, sobre a forma
como eu utilizava o texto com o0s estudantes, pois antes era feito de modo
automatico, sem muita reflexdo sobre a importancia de destacar a finalidade
de determinado texto para a crian¢a, minhas aulas eram muito mais focadas
em alfabetizacdo. Conhecer o porqué trabalhar os textos de tradicdo oral e
de que forma, me fez querer pensar no meu planejamento contemplando
esses textos (P10).

Mesmo ndo sendo professora, eu vou quero levar para sala de aula e
aplicar com meus alunos, esses textos sdo muito divertidos, eu amei (L1).

Percebemos o impacto positivo com a utilizacado dos textos de tradicado oral
com as criancas, além da diversao das préprias participantes nos momentos de
apresentacdo destes, no decorrer do curso. Com isso, demonstraram-se
interessadas em utiliza-los para melhorar as praticas em sala de aula. Além da
utilizacdo, ha também a reflexdo sobre a importancia desses textos para 0s
processos de alfabetizacdo e letramento; assim, usar esse género passa a ter
objetivo e intencionalidade, ndo servindo apenas os momentos das brincadeiras.
Conforme o relato da P10, observamos que suas aulas eram planejadas com énfase
maior para o processo de alfabetizacdo e pouco se pensava sobre o letramento;
usava-se a maior parte do tempo da aula destinada, apenas, para um Unico
processo. Com o curso de formacg&o continuada, ela passou a repensar suas
praticas em sala de aula, com vistas a contemplar ambos os processos de
alfabetizacao e letramento, haja vista que sao indissociaveis.

Destarte, consideramos, com base na implementacdo do Produto
Educacional, que as participantes puderam perceber, através das atividades que
foram propostas, desenvolvidas, adaptadas e recriadas na pratica, a
indissociabilidade entre os processos de alfabetizacdo e letramento. Com isso,
reconhecemos a relevancia do Mestrado Profissional em Ensino, ao propor Produtos
Educacionais que caminhem na mesma diregdo do compromisso com a qualidade

do ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao teve inicio a partir das investigacdes acerca da alfabetizacao
e letramento no Brasil, mediante um cenario evidenciado de alto indice de
analfabetismo no pais; principalmente pos-pandemia. Também foi decorrente de um
interesse particular, enquanto docente, de constatar a necessidade de um Produto
Educacional resultado de uma pesquisa que contribuisse para a pratica dos
professores, bem como com a diminuicdo dos altos indices evidenciados. O tema
acerca da alfabetizacdo no pais esta em crescente necessidade de discusséo, frente
aos dados de que 6, a cada 10 criancas, ndo estdo alfabetizadas. Desta forma,
mediante o cenario e necessidade da pesquisa, surgiu a questdo investigativa: De
gue forma organizar o ensino para contemplar préticas de alfabetizacdo e
letramento?

Considerando que o Mestrado Profissional em Ensino objetiva elaborar um
Produto Educacional, organizamos um manual didatico pedagdgico para o ensino da
alfabetizacdo e do letramento, direcionado, principalmente, aos docentes que atuam
em turmas de alfabetizacdo que, segundo a BNCC, s&o as de 1° e 2° anos. Porém,
nada impede, caso houver necessidade e interesse em anos posteriores, como
evidenciado pelas participantes no curso de formacdo continuada, estender o uso
conforme a intencionalidade do docente.

O Produto Educacional possui 16 atividades que indicam praticas a serem
desenvolvidas a partir de alguns textos de tradicdo oral, sendo eles: parlendas,
cantigas e trava-linguas. A partir do trabalho com esses textos, o docente aborda
guestdes relacionadas ao processo de alfabetizacéo; incluindo o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica e do Sistema de Escrita Alfabética. Ele também prop&e
atividades de facil implementacédo, alinhadas com as habilidades estabelecidas na
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), abordando algumas propriedades do
sistema e fornecendo orientacbes metodoldgicas. O texto aborda estratégias tanto
para o letramento quanto para a alfabetizac&o.

Estruturamos o quadro tedrico e o manual que, posteriormente, foi aplicado
por meio de um curso de formacdo continuada com intuito de validacdo das
propostas de atividades. O curso contou com a apresentacdo da fundamentacéo
tedrica do Manual e aplicacéo das atividades aos professores e, como sugestdes de

propostas assincronas, a aplicacdo junto aos escolares.
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Assim, propomos analisar a percep¢ao dos cursistas mediante os temas:
conceito de alfabetizacdo e letramento; conceito de consciéncia fonoldgica;
descricéo das propriedades do SEA; uso dos textos de tradicéo oral em sala de aula;
e formacéo continuada. O objetivo, além de validagcdo do manual, era de perceber,
por meio das compreensdes, a relevancia social da pesquisa e o impacto na pratica
pedagdgica.

Para analise, elencamos as quatro categorias a priori indicadas. Com base
nestas criamos as UA que estruturaram a coleta de dados por meio dos
guestionarios e observacdes de falas durante o curso. Registramos que ndo houve
categoria emergente.

Na primeira categoria de analise, sobre 0s conhecimentos prévios,
evidenciamos que as depoentes possuiam compreensdo sobre 0s conceitos de
alfabetizacéo, letramento e consciéncia fonoldgica, mesmo que superficial. J& com
relacdo as praticas de alfabetizacdo e letramento, algumas ndo souberam descrever
guais praticas correspondem a cada processo, nem souberam descrever as
propriedades do SEA, mesmo compreendendo, em sua maioria, que alfabetizacdo é
a apropriacdo do sistema alfabético. J& com relacdo ao uso dos textos, nota-se que
algumas reconhecem o uso das parlendas, que é constituido como um dos textos de
tradicdo oral, mas ndo descrevem as praticas para o uso delas.

Com relacdo a segunda categoria de andlise, referente ao manual didatico
pedagdgico, constatamos, com base nos excertos dos questionarios e pelas
observacfes, que todas as participantes validaram as atividades. Além disso,
destacaram a criatividade delas, da aplicabilidade com os estudantes, de serem
constituidas por textos divertidos e propostas que podem ser feitas ndo apenas com
0s textos apresentados, mas que podem ser adaptadas.

J4 sobre a terceira categoria de analise, contribuicbes do curso,
consideramos que a aplicacdo do manual foi fundamental para a identificacdo das
falhas nas atividades, as sugestbes de metodologias que poderiam ser
acrescentadas para facilitar a compreenséo e, sobretudo, por possibilitar verificar a
aplicabilidade. As docentes também destacaram a relevancia do curso para a
formagéao profissional ao possibilitar a aprendizagem de novos conhecimentos que
colaboram para melhoria de préaticas de ensino e com a qualidade da educacéo.

Na quarta categoria de analise, referente aos conhecimentos adquiridos,

pelas observacdes dos excertos notamos a relevancia da fundamentagédo teodrica



92

para compreensdo do desenvolvimento das atividades. Apds entenderem a
relevancia da perspectiva defendida de alfabetizac&o e letramento e do texto como
centralidade do trabalho pedagdgico, foi possivel compreenderem a justificativa da
utilizacdo de cada atividade elaborada no manual.

Por fim, pretendemos que nossa pesquisa seja vislumbrada pelos professores
e subsidiem acbes concretas para as praticas de alfabetizacdo e letramento. Visto
iSso, que possa ter impacto na qualidade e compromisso social da educacéo
nacional.

Destacamos, portanto, a necessidade da reducéo do abismo existente entre a
Universidade e as escolas, além da valorizacdo e reconhecimento da formacéo
continuada realizada pelos professores, haja vista que essa formacdo ¢é
imprescindivel para melhoria na qualidade social do ensino. Temos ciéncia de que
essa aproximagcdo envolve a elaboracdo de politicas publicas, o que ndo nos
compete; porém, o desenvolvimento do PE, assim como sua implementacdo, se

caracteriza como nosso compromisso com a alfabetizacao no pais.
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APENDICES

APENDICE A
CONVITE

PPGEN

PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
EM ENSINO - UENP

A SEMED, em parceria com o PPGEN, CONVIDA os professores que atuam
nas turmas de alfabetizagdo (1° e 2° anos) para participarem do:

CURSO DE FORMACAO

"0 ENSINO DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO PELOS
GENEROS DE TRADICAO ORAL:

A F)C IMPLICACOES PARA A FORMACAO DOCENTE"

Implementagdo do Produto Educacional - Manual Diddtico "Atividades para
Alfabetizagdo e Letramento a partir dos textos de tradigdo oral”
elaborado pela Prof.® Mestranda: Jennifer Guimardes Praxedes sob

orientagdo da Prof.? Dr.® Roberta Negrdo de Aradjo.

Carga hordria: 30h. (Certificado pela SEMED). ”
Duragdo: 5 encontros (3 presenciais e 2 via Google Meet). ~ @ x
Dias da semana: \/'ﬁ

» Presenciais: sdbados (apenas o primeiro na sexta-feira).

Local: PR 160, Km O (saida para Ledpolis) Cornélio Procdpio. Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP)

> Via Google Meet: quintas-feiras.

Inicio: 19/05/2023 (sexta-feira).

Hordrio: 19h as 21h30 (sexta-feira - 1° encontro); 9h as 11h30 (sdbados); 19h
as 20h30 (quintas-feiras).

Link inscrigdo: https://forms.gle/Sx3N6ciuNtC1PV8t6. QR Code:

Ddvidas contato: jennipraxedes@gmail.com.
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APENDICE B

INSCRICAO DO CURSO

Curso formacéao de professores: " O ensino da Alfabetizagao
e Letramento pelos géneros de tradigao oral: implicacoes
para a formac¢ao docente.

Inicio: 26/05 Térmmino: 10/06

Encontros: Sabados (9h as 11h) e quintas-feiras (19h as 20h30).

3 encontros presenciais e 2 on-line via Google Meet.

Enderego do evento: PR 160, Km 0 (saida para Ledpaolis) Cornélio Procdpio. Universidade Estadual do Morte do Parana (UENF)
Carga Hordria: 30 h (Oneline e presencial).

Dividas contato: jennipraxedes@gmail.com

* Indirm nma nerqunta nhrigatirnia

1.

Mome *

E-mail *

Telefone para contato. *

4. Idade *

5. Tempo de atuagio *

6.  Turma gue atua? *
Marcar apenas uma oval.
/17 ano
) 2%ano

) Outra:

7. Formagdo na Graduagdo *

8. Pés- graduagio *
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* Indica uma nar

1.

APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

aunta ahrinatéria
paraunta abrisataris

Nome completo *

2. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisadora Responsivel: Jenmifer Guimardes Praxedes

Fone: (43) 99683-1162 - E-mail: jennipraxedesi@gmail com

Gostariamos de convida-lo (a) para participar voluntariamente do Curso de Formacio para Professores de 1° e 2% anos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (EF): “Atividades para alfabetizacio e letramento a partir dos textos de tradicho oral”, bem como a
coleta de dados, relacionadas ao Produto Educacional (PE), que constitui-se como suporte de apoio pedagdgico 4 pritica escolar do
professor, sendo um Manual Diditico, composto por propostas de atividades priticas, a serem aplicadas por meio de encontros
ofertados para intervenglio pedagbgica, de acordo com os participantes, professores da rede pablica municipal de ensino, que atuam
em turmas 1* e 2° anos, nos anos iniciais do EF. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, fundamentada em referencias tedricos que
contemplam o tema, que se justifica pela relevineia de contribuir com a pritica do ensino de alfabetizacio e letramento. Dessa forma,
0 aporte subsidiou a elaboragio da Dissertagio, com objetivo de iniciar um processo de implementagio e validagio do PE, a fim de
verificar sua aplicabilidade nas aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa, o qual serd conduzido pela Pesquisadora
Responsdvel: Jennifer Guimarfies Praxedes, sob a orientagio da Professora Dr." Roberta Negriio de Arailijo, desenvolvido no Programa
de Pos-Graduacho em Ensino (PPGEN) - Mestrado Profissional em Ensino da Universidade Estadual do Norte do Parand - Campus de
Cornélio Procopio. Destacamos que os recirsos ¢ estratégias de ensino a serem utilizados no decorrer do curso serd de acordo com o
contelido tedrico apresentado na pesquisa de dissertacfio. Sua participaclio & muito importante. Contudo, se dard de forma voluntiria
por meio de: entrevistas gravadas em video e/ou dudio, gravacio de aulas, preenchimento de questiondrios, leituras, andlises e
discussdes de textos, atividades praticas entre outros, contribuindo para a coleta de dados. Portanto, esclarecemos que sua participagio
¢ totalmente voluntiria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que 15to acarrete
qualquer dnus ou prejuizo 4 sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informagdes serfo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa ¢ serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os registros gravados
em video on dudio serfio armazenados em nosso banco de dados por tempo indeterminado e serfio utilizados apenas e tho somente em
firturas publicagies decorrentes da pesquisa. Esclarecemos ainda, que of{a) senhor(a) nfio pagard e nem serd remunerado(a) por sua
participagiio. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serfio ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participacio. Os beneficios esperados sfio: acesso aos resultados da pesquisa, a fim de que possa ajustar suas
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agdes para um desempenho favordvel no sen ambiente de trabalho. Como beneficio social mencionamos a melhoria do ensino e da
aprendizagem em Lingua Porfuguesa ou em outras dreas do conhecimento tanto na educacfio bisica como no ensino superior. Quanto
a0s 115C08, na pesquisa qualitativa em educaglio, em geral. nfio existem riscos fisicos. Mesmo considerando que os riscos sfio minimos
deixamos claro que caso eles ocorram o senhor(a) serd amparado(a) pelo pesquisador responsdvel pelo projeto. Esclarecemos também
que o senhor(a) ndo precisa responder a qualquer pergunta ou questiondrio ou deixar-se gravat, caso sinta qualquer algum desconforto
a0 compartilhar informagies pessoais ou confidenciais, ou em alguns topicos em gque possa sentir incdmodo em falar.

Informamos que o Curso de Formacio. ao qual essa pesquisa esta vinculada, com parecer consubstanciado n. 3.420.139, aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanes da Universidade Estadual do Norte do Patand, com validade
aré 22/06/2024.

Caso ofa) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar, ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual do Norte do Parand, no Campus Luiz Meneghel — Bandeirantes. Este
termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao (&)
senhor{a).

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resoluciio 466/2012 de 12 de dezembro de
2012,

Pesquisadora Responsdvel: Jennifer Guimardes Praxedes.
Fone: (43) 99683-1162 - E-mail: jennipraxede(@ gmail com.

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita
acima.

Marcar apenas uma oval.

() CONCORDO At

) NAD CONCORDO
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APENDICE D

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Questionario diagndstico

Esse questionario tem como objetivo obter informacdes sobre qual o conceito prévio sobre os assuntos, por isso sua participagéo
com franqueza é fundamental.

* Indira uma naraunta ohricatdaria
tncloa imna_noraunlia onooatora

1. Nome completo *

2. 0 que vocé entende pelo processo de alfabetizagdo? *

3. 0 guevoceé entende pelo processo de letramento? *

4. Cite praticas didéticas direcionadas para o ensino da alfabetizagdo. *

5. Cite praticas didéticas direcionadas para o ensino do letramento. *



104

6. 0 que € consciéncia fonolégica? *

7. Quais s30 as propriedades que vocé conhece sobre o Sistema de Escrita alfabético (SEA)? *

B. Harelagdo entre os processos de alfabetizagao e letramento? *

Ativar
Acesse
9. E possivel organizar o ensino em turmas de alfabetizacdo a partir dos textos? Se sim, quais tipos de textos, exemplifique. *
10. Vocé jatrabalhou com os géneros de tradigdo oral? Se sim, de gue forma? *
11, Vocé tem participado de cursos sobre alfabetizago e letramento? Se sim, qual a ultima formacao realizada? *
Atival

Acesse




APENDICE E

AVALIACAO DAS ATIVIDADES

AVALlAcKO DAS ATIVIDADES DO PRODUTO EDUCACIONAL
Atividade Pratica n.

Esta atividade é aplicavel em sala de aula?
( )Sim( ) Nao

Esta atividade atinge ao objetivo proposto?
( )Sim( ) Nao

Vocé considera esta atividade interessante e atrativa para as
criangas?
( ) Sim( ) Nao

Quais dificuldades podem ser encontradas pelos alunos na execugao
desta atividade?

Qual sua sugestao para a realizagao desta atividade?

Nome da participante (apenas para codificagao):

Data:
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APENDICE F

CURSO DE APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

pUAL Do
< Y

f7-0 SEJAM BEM- 4
vINDOS! AT

WERSID
25
@ :
¥ 5
YWarvg oo

€

CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL
ENCONTRO 1

,({g Mestranda: Jennifer Guimaraes

Praxedes
Orientadora: Prof®. Dr®. Roberta Negrao *
de Araujo

nnnnnnnnnn

ATIVDADES PARA
ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO A PARTIR
DOS TEXTOS DE TRADICAO
om.

DATAS DOS
ENCONTROS

PRESENCIAIS

19/05/2023.( SEXTA-FEIRA)
27/05/2023. (SABADO)
03/06/2023. ( SABADO) °g

&

—— e

ON-LINE

INiC10: 19/05/2023.
TERMINO: 03/06/2023. 25/05/2023.( QUINTA-FEIRA)
01/06/2023.( QUINTA-FEIRA)
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0 QUE VAMOS FAZER HOJE?

<7 Apresentacao rimas.

+

Dinamica musical.

Contextualizagdo da pesquisa.

<1 Aplicagao atividades III, Ill do Manual
Didatico.

<1 Avaliagao.
“TS===="_ ./ Proposta de atividade assincrona.

<7 Encerramento.

APRESENTACAO DAS RIMAS

Me chamo Jennifer e eu gosto de
comer

CONTINUACAO...

Me chamo gosto
de
(Tem que rimar com comer).

DINAMICA

. Roda roda Africana- Palavra
Cantada




PROBLEMA DE PESQUISA

*» A necessidade da pesquisa
surgiu a partir de um problema
evidenciado enquanto docente
em organizar o ensino de modo
a contemplar praticas de
alfabetizacao e de letramento.

» Diante do cenario de
alfabetizacao no pais.

CENARIO BRASILEIRO

A alfabetizag¢éo na pandemia

Aumentou o niimero de criangasde 6 e 7
anos sem ler e escrever

e

AARARAAAAAARA
e ARRRRRRRACAT

.............

R ARRARARRARARR
Worseratiem ARRRAAARAR T

em2021 9 S L L i s sseesens

TRRARARRAAANN

g‘ Fonte: 01 5
Infografico elaborade em:
[

CENARIO POS PANDEMIA

Fonte: Barbara Moira

Fonte: Democracia re:

- 3 E e b Sl

sponsavel
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y ALFABETIZACAOE
7 4

LETRAMENTO

OBJETIVOS

* Assim, tem-se como objetivo com
a elaborac¢ao do Manual Didatico
contribuir com o atual cenario de
alfabetizacdo no pais.

e Contribuir com a organiza¢ao da
pratica pedagodgica docente.

QUAL SEU MAIOR DESAFIO
ATUALMENTE NAS TURMAS DE
ALFABETIZACAO?

AN
&) m®
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OBJETIVOS

Assim, tem-se como objetivo com
a elaboracao do Manual Didatico
contribuir com o atual cenario de
alfabetiza¢ao no pais.

Contribuir com a organizacdo da
pratica pedagégica docente.

QUAL SEU MAICR DESAFI0
ATUALMENTE NAS TURMAS DE
ALFABETIZACAO0?

y ALFABETIZACAOE
| LETRAMENTO
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ALFABETIZACAC

Processo de apropria¢ao da “tecnologia
da escrita”, isto é, do conjunto de
técnicas- procedimentos, habilidades-
necessarias para a pratica da leitura e
da escrita: dominio do sistema de
representacao que é a escrita alfabética
e das normas ortograficas [...](SOARES,

2020).

LETRAMENTO

Compreendido como a capacidade de
uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, o que inclui a habilidade de
interpretar e produzir diferentes tipos
de géneros textuais; da capacidade de
2r ou escrever com variadas finalidades

:omo: se comunicar[...] (SOARES, 2020). §* : —
\‘ i

PROCESSOS DIFERENTES

* S3o processos diferentes mas sao
indissociaveis na pratica pedagoégica do
docente.

* Histéria da receita do pao:

* Duas pessoas escreveram uma receita
de um pdo, porém apenas uma conseguiu
se comunicar respeitando as caracteristicas
desse tipo de género textual para que o
outro compreenda.
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TEXTOS DE TRADICAC ORAL

>ao eles: cantigas, parlendas, trava-linguas, cordéis,
idivinhas e lenga-lenga. O que eles tém de
-aracteristicas comuns, segundo Soares (2020), sao:

* Serem de dominio publico.

* Transmitidos oralmente.

e Brincarem com as palavras.

* Serem cantados durantes as brincadeiras. Sao de
facil memorizacao.

e Formados por versos com vocabulario simples.

* Conterem jogos de palavras por meio da presenca de
rimas, repeticdo de palavras e aliteracdes.

ALFABETIZAR LETRANDO

Para compreender um texto em sua
totalidade é necessario que o estudante
saiba:

* Relacao grafema-fonema.

* Conhecer o vocabulario.

e Saber que para fazer o pao é
necessario seguir as caracteristicas de
um tipo de texto instrucional.

TEXTOS DE TRADICAO ORAL

FOCO DA PESQUISA:

e Parlendas.
e Cantigas.
* Trava-linguas.
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.....
.

0 QUE E PARLENDA? j\___;? |

* A palavra parlenda possui origem do latim, do verbo
parlare que significa falar muito.

e Faz parte do folclore brasileiro e surgiram da sabedoria
popular e da histéria das tradi¢des populares no Brasil.

e Transmitidos oralmente ao longo das geracdes.

e Apresenta rimas, humor, sdo textos curtos, possui
versos e estrofes.

e Os estudantes geralmente ja tem contato em diversa
situagbes cotidianas, dentro e fora do ambiente
escolar.

TEXTOS DE TRADICAO ORAL

PARLENDAS

PRODUTO EDUCACIONAL

¢ Conforme indicacao da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
nos programas de Mestrado Profissional, além da
elaboracdo da dissertacao, deve ser desenvolvido um
produto educacional voltado para o ensino.

e Optou-se pela elabora¢ao de um manual didatico
pedagogico, direcionado a professores alfabetizador
com objetivo de apresentar atividades que
contemplam o ensino da consciéncia fonoldgica e d
propriedades do sistema de escrita alfabética por
de textos de tradicao oral.




ATIVIDADE ASSINCRONA

)

e Aplicar uma atividade junto a

uma criancga.
FINALIZACAO
ATE A PROXIMA
. Encontro: on-line.
. Data: 25/05/2023.

. Horario: 19h as 20h30.

9

114



115

g ¢ SEJAM BEM-
< 7 viInpOS! >
@C

CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL
ENCONTRO 2

" b Mestranda: Jennifer Guimaraes
Praxedes

Orientadora: Prof°. Dr®. Roberta Negrao *
de Araujo

\~“"R""’"’)4

PPGE
PROGEAMA
POS-GRADUA
M ENSING -1

DATAS DOS
ENCONTROS

. : 19/05/2023 (sexta-feira) 19h as 21h30.
25/05/2023 (quinta-feira). 19h as

20h30.
27/05/2023. (sabado) 9h as 11h30.
01/06/2023 (quinta-feira) 19h as 20h30.
03/06/2023. (sabado) 9h as 11h30.

INiC10: 19/05/2023.
TERMINO: 03/06/2023.

Socializacdo; conversa.
Conceito consciéncia fonolégica.

Proposta Manual IV e V.

Encerramento.
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RELATO
» Dificuldades? Duvidas? Sugestdes?

X

pg?

CONSCIENCIA FONOLOGICA

A consciéncia fonoldgica pode ser
definida por Piccoli e Camini
(2012) como “conjunto de
habilidades que permite a crianca
compreender e manipular
unidades sonoras da lingua,
conseguindo segmentar unidades
maiores em menores” (p.103).

CONSCIENCIA FONOLOGICA

Soares (2020), por sua vez, a
define como a capacidade de

refletir sobre os segmentos
sonoros da fala e segmentar a
cadeia sonora que constitui a
palavra que se diferenciam pelas
dimensdes da palavra, silaba, rima
e os fonemas.



CONSCIENCIA LEXICAL

e Sua compreensao supde o entendimento de palavra

e Portanto, é por meio do contato com textos que as
criancas constroem aos poucos o conceito de palavre

* Crianca que pensa realismo nominal, € importante
trazer palavras de varios tamanhos.

»

CONSCIENCIA FONOLOGICA

Para Soares (2020), a consciéncia fonolégica se subdividt
em diferentes niveis:

e Consciéncia lexical.

e Consciéncia de rimas e aliteracdes.

e Consciéncia silabica.

e Consciéncia fonémica.

CONSCIENCIA DE RIMA

e A consciéncia de identificar a semelhan¢a nos sons
finais das palavras.
e Sendo a mais conhecida as rimas a partir da vogal
tdnica ou ditongo tonico: viola - cartola(vogal
tonica - 0), leiteiro - violeiro (ditongo tonico- ei).
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ATIVIDADES MANUAL

TEXTO 3- CORRE CUTIA
TEXTO 4- HOJE E SABADO

1 TS s ‘.

CONSCIENCIA SILABICA

. Capacidade de segmentar em silabas é
manifestada quase que de modo espontanea e
com mais facilidade, pois esta € uma unidade
fonoldgica que pode ser produzida de maneira
independente

CONSCIENCIA FONEMICA

e Menor unidade destituida de sentido passivel de
delimitacdo na cadeia da fala. Sendo uma unidade
distintiva minima com carater fénico que é acidental,
isso significa que é uma unidade vazia, desprovida de
sentido.
e Aidentificacao dos fonemas se torna possivel, pela
oposicao de unidades sonoras. Identifica-se /b/ e /p/,
pois é possivel distinguir o significado das palavras
pata de bata, assim como: bola e bota.



ATIVIDADE ASSINCRONA
MEl;ill

Avaliar atividade no
Classroom.
Aplicar uma atividade junto a
uma criancga.

ATE A PROXIMA

Encontro: presencial.
Data: 27/05/2023.
Horario: 9h as 11h30.

@

CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL
ENCONTRO 3
f(t{g Mestranda: Jennifer Guimaraes
Praxedes

Orientadora: Prof®. Dr®. Roberta Negrao *
de Araujo
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0 QUE VAMOS FAZER HOIE?

<z Conceito sistema de Escrita

alfabética.

*‘
<1 Proposta Manual Didéatico-
Cantigas VI, VIl e VIII.
_ <1 Encerramento.

SISTEMA DE ESCRITA ALFAléﬂcAI

ORALIDADE

e Falantes de um idioma compreenda a estrutura
basica da lingua da sua comunidade e torna-se
falantes com autonomia.

¢ Oralidade (100.000 anos).

o
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LEITURA E ESCRITA E UM PROCESSO
NATURAL?

PROCESSO DE APRENDIZAGEM

e Aquisicao da escrita € um processo de
aprendizagem.
. Sistema de escrita- CULTURAL.

SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

e Sistema de Escrita Alfabética (SEA), é
considerado um sistema de notacao
alfabética.

e Nota pautas sonoras da fala.
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SISTEMA NOTACICNAL

® Ja no sistema temos um conjunto de
letras que possui um conjunto de regras
ou propriedades, que funcionam para
poder substituir os elementos da
realidade que notam ou registram. % °

Escreve-se com letras que n3o podem ser inventadas, em que apresentam um repertoério finito d
letras, sendo diferentes de nimeros e simbolos.

As letras tém formatos fixos, assim pequenas variagdes podem mudar sua identidade (p,q,b,d), apese
de uma mesma letra apresentar formatos variados (P, p).

3) | A ordem das letras no interior das palavras nao pode ser alterada.

Uma letra pode ser repetida no interior de uma mesma palavra e diferentes palavras compartilham as

4
mesmas letras.
5) Nem todas as letras podern ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as letras
podem estar juntas de quaisquer outras.
o As letras notam ou substituem pautas sonoras das palavras que se pronuncia e nao leva em cont

as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.

7) | As letras notas segmentos sonoros menores que as silabas orais que se pronuncia.

As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certo sons podem ser
notados com mais de uma letra

8)

Além de letras, na escrita de palavras usam-se também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou sflabas.

9)

As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes vogais (CV, CCV, CW, VG, WC, VO
) | VCC, CQVCC..), porém a estrutura predominante no portugués € a silaba CV (consoante-vogal), e toda:
as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.




CANTIGAS

As cantigas populares, podem ser de varios tipos
como: cantiga de ninar, cantigas de roda, cirandas
infantis, que sdo transmitidas oralmente de
geracao em geragao, Sao mais curtas e possuem
muitas rimas e refraos. De facil memorizacdo, séo
acompanhadas de gestos como: rodopios, palmas

e cumprimentos.

ATIVIDADES MANUAL

TEXTO 1- FUI A0 MERCADO.
TEXTO 2- A BARATA DIZ QUE TEM.

ATIVIDADE ASSINCRONA
Mlil;ill

. Avaliar atividade no
Classroom.

e Aplicar uma atividade junto a
uma crianga.

123



124

7o SEJAM BEM-
< 7 vInpOS!

@®C

CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL
ENCONTRO 4

Mestranda: Jennifer Guimaraes
Praxedes
Orientadora: Prof®. Dr®. Roberta Negrao
de Araujo

PPGE

nnnnnnnnn

Socializacao; conversa.
Documentos curriculares oficiais.
Proposta Manual.

Encerramento.

56,4% das criancas brasileiras nao
estao alfabetizadas, mostra
levantamento inédito do MEC

Por Lmily Santos, g1
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DOCUMENTOS CURRICULARES
OFICIAIS

e Base Nacional Comum Curricular
(BNCCO).

e Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientacdes
(RCP).

RELATO

e Atividade aplicada com crianca.
e Dificuldades? Duvidas? Sugestdes?

AN
&

pg?

CONSENSO DO QUE E SER ALFABETIZADO

* Leem pequenos textos, formados por periodos curto
e localizam informacgdes na superficie textual.

* Produzem inferéncias basicas com base na articulaca
entre texto verbal e nao verbal, como em tirinhas
historias em quadrinhos.

e Escrevem, ainda, com desvios ortograficos, textos qu
circulam na vida cotidiana para fins de um
comunicacao simples: convidar, lembrar algo, po
exemplo.
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DOCUMENTOS CURRICULARES
OFICIAIS

e Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).

e Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientacdes
(RCP).

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica. BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA:
PRINCIPIOS, DIREITOS E ORIENTACOES
*Os direitos e objetivos de aprendizagem sao
comuns, porém, os curriculos sao diversos, na
medida em que esses devem ser elaborados de acordo
com a realidade local, social e individual da escola e dos
estudantes.

*Assim, faz-se necessario a elaboracdao do Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orienta¢des.
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MUDANCAS NA ALFABETIZACAO

* Em observancia a Resolucao do CNE/CP
n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, o
periodo de alfabetizacdo deve acontecer
nos dois primeiros anos desta etapa, o
que pressupoe um trabalho organizado
e sistematizado para esse fim.

&
COMPETENCIAS E HABILIDADES

‘Competéncia: é definida como a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos).

*Habilidades: (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

SISTEMATIZACAO ALFABETIZACAO

* A sistematizacao da alfabetizacao deve ocorrer
no 1° e no 2° ano e a ortografizacdo se estende
para os demais anos do Ensino Fundamental
[...J]observando sempre o uso e a
funcionalidade da linguagem em situacdes
reais de comunicacao.




ATIVIDADES MANUAL

TEXTO 3- A CANOA VIROU.
TEXTO 4- 0 SAPO NAO LAVA 0 PE.

CACA-SILABAS

CACA SILABA

ATENGO

e Aplicar uma atividade junto a
uma crianga.
. Avaliar atividade no
Classroom.
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CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL

ENCONTRO 5
/{& Mestranda: Jennifer Guimaraes
Praxedes
Orientadora: Prof®. Dr®. Roberta Negrao * il
de Araujo ]

+

0 QUE VAMOS FAZER HOJE?

<11 Proposta Manual Didatico: trava-

linguas |, Il e I
! Conversa sobre as atividades.
< Avaliacdo final.

< Encerramento.

TRAVA-LINGUAS

Os trava-linguas apresentam
alitera¢des e repeticdes de palavras e,
como o proprio nome remete, sao
marcados pelos tropecos e brincadeiras
ao recitar as palavras, sem
compromisso com a coeréncia. Podem
ser constituidos por um Unico verso, ou
mais.
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ATIVIDADES MANUAL

TEXTO 1- 0 DOCE
TEXTO 2- 0 SAPO DENTRO DO SACO
TEXT03- 0 RATO ROEU
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ENCONTRO 3
‘{{ Mestranda: Jennifer Guimaraes
Praxedes
Orientadora: Prof. Dr*. Roberta Negran
de Aratijo

OLKA O SAPO DENTRO
0O SACO,
O SACO COM O SAPD
DENTRO.
O FAPO EATENDO PAPD,
£ O PAPO SOLTANPOD O
VENTO.

B

GUE 0 BOCE DE ATATA'DG
£ 0 DOCL DE DOCE DE BAT,
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Jaqueline Patricia Kauffma

1.8

utielly Cnshna Con‘&a P...

— B

Pereira

£+ sevam gE,-
VINDOS!

CURSO APLICACAO PRODUTO EDUCACIONAL

ENCONTRO 5 "
J
/!

Mestranda
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APENDICE G

QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL- IMPLEMENTAGAO PRODUTO EDUCACIONAL

NOME COMPLETO:
DATA: 03/06/2023.

1 EM RELAGAO AO MANUAL DIDATICO

1.1 Quais aspectos positivos merecem ser destacados?

( ) atividades coerentes ao conteddo ( ) atividades atrativas ( ) atividades satisfatérias
( ) atividades que mobilizam a curiosidade do estudante ( ) nao houve

Se necessario comente:

1.2 Quais aspectos negativos devem ser destacados?

( ) atividades desconexas ao conteido ( ) atividades dificeis ( ) atividades insatisfatorias
( ) atividades que nao mobilizam a curiosidade do estudante ( ) ndo houve

Se necessario comente:

1.3 Comente sobre a aplicabilidade das atividades propostas:

1.4 Indique sugestoes, se necessario.

2 APOS O TERMINO DO CURSO
2.1 Defina o processo de alfabetizagao.




2.2 Defina o processo de letramento.

2.3 Cite praticas didaticas direcionadas para o ensino da alfabetizagao.

2.4 Cite praticas didaticas direcionadas para o ensino do letramento.

2.5 Defina consciéncia fonologica.

2.6 Cite algumas propriedades do SEA que vocé conheceu.

2.7 Apos o curso vocé considera que ha relagao entre os processos de alfabetizacao e
letramento? Comente.

2.8 E possivel organizar o ensino em turmas de alfabetizacéo a partir dos textos? Se sim,
quais tipos de textos, exemplifique.

137



138

2.9 Vocé ira trabalhar com os géneros de tradigao oral? Se sim, de que forma?

2.10 Este curso contribuiu para o planejamento de uma pratica que contemple o uso dos
géneros textuais relacionadas ao processo de alfabetizagao? Se sim, justifique.

3 EM RELAGAO AO CURSO DE CAPACITAGAO

3.1 Aponte aspectos positivos:

( ) foi coerente com o Manual Didatico ( ) contribui com sugestoes

( ) considerei satisfatério ( ) proporcionou-me trocas com os pares (demais professores)
( ) contribuiu para ampliar o meu conhecimento () nao houve

Comente

3.2 Aponte aspectos negativos:
( ) foi desconexo com o Manual Didatico ( ) considerei insatisfatério

() ndo contribuiu para ampliar os meus conhecimentos ( ) ndo houve

3.3 Indique sugestoes, se necessario.

Obrigada, pela sua contribui¢ao.



