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RESUMO

O presente estudo investiga o ensino de Ciéncias no 5.° ano do Ensino
Fundamental. Teve como objetivo geral elaborar um Produto Educacional,
especificamente um guia didatico, com atividades praticas relacionadas aos
conteudos de Fisica e de Quimica. O guia didatico, intitulado Atividades Préticas
de Ciéncias para 0 5.° ano do Ensino Fundamental, intenciona constituir-se como
um recurso pedagdgico, tornando o ensino de Ciéncias mais atrativo. A escolha do
tema justifica-se pela necessidade de repensar a préatica do ensino de Ciéncias, nos
dias atuais, em meio as transformacdes cientificas e tecnologicas ocorridas na
sociedade. Partindo do mapeamento dos estudos anteriormente realizados, pode-se
evidenciar que as pesquisas apontam lacunas na formacéo inicial do professor, o
gue tem como consequéncia um ensino reduzido a informacdes tedricas, com
auséncia de atividades praticas, pelo fato de muitos docentes ndo dominarem 0s
contetdos especificos da &area Ciéncias. Assim, buscou-se responder a questdo
investigativa: De que forma a realizacdo de atividades praticas, no ensino de
Ciéncias, envolvendo conteudos de introducdo a Fisica e a Quimica, auxiliar4d no
processo de ensino no 5.° ano do Ensino Fundamental? Para respondé-la, o objetivo
geral foi detalhado em trés especificos, a saber: (1) Discutir a formacao de
professores e o0 ensino de Ciéncias, com base em autores que abordam os temas e
em documentos curriculares oficiais vigentes; (2) Descrever 0s passos da pesquisa e
a elaboracdo do guia didatico, além da implementacdo deste; (3) Coletar dados
durante a implementacdo, apresentando-os e analisando-os. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, subsidiou a elaboracdo tanto da dissertacdo, como do
Produto Educacional. O guia foi implementado por meio de um curso formativo
ofertado aos professores da rede publica municipal. O curso objetivou validar as
atividades do guia didatico. Os dados empiricos foram coletados em trés momentos:
antes do inicio do curso, quando os participantes responderam um Questionario
Diagnéstico; durante a participacdo, ao desenvolverem as atividades e preencherem
formularios de avaliacdo destas e, ao término, por meio do Questionario Final e de
um Questionario de Avaliacao de Participacdo. Os instrumentos foram analisados a
luz da Analise Textual Discursiva. Os resultados evidenciaram que 0s objetivos
propostos foram atingidos com éxito, pois apontaram as contribuicbes do produto a
pratica pedagdgica do professor.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formagéo docente. Guia Didatico. Introducéo
a Fisica e a Quimica.



SANTOS, Cristiane Delfino Machado dos. Teaching Science in the 5th year of
Elementary School: Physics and Chemistry as objects of knowledge. 2023. 124f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino) — Universidade Estadual do Norte do
Parana, Cornélio Procopio, 2023.

ABSTRACT

The present study investigates the teaching of Science in the 5th year of Elementary
School. The general objective was to develop an Educational Product, specifically a
teaching guide, with practical activities related to Physics and Chemistry content. The
teaching guide, entitled Practical Science Activities for the 5th year of
Elementary School, is intended to be a pedagogical resource, making Science
teaching more attractive. The choice of the theme is justified by the need to rethink
the practice of teaching Science, today, amidst the scientific and technological
transformations occurring in society. Based on the mapping of previously carried out
studies, it can be seen that research points to gaps in initial teacher training, which
results in teaching being reduced to theoretical information, with an absence of
practical activities, due to the fact that many teachers do not master the content
specific to the Science area. Thus, we sought to answer the investigative question:
How will carrying out practical activities in Science teaching, involving introductory
content to Physics and Chemistry, help in the teaching process in the 5th year of
Elementary School? To answer it, the general objective was detailed into three
specific ones, namely: (1) Discuss teacher training and Science teaching, based on
authors who address the topics and current official curricular documents; (2)
Describe the steps of the research and the preparation of the teaching guide, in
addition to its implementation; (3) Collect data during implementation, presenting and
analyzing it. The research, with a qualitative approach, supported the preparation of
both the dissertation and the Educational Product. The guide was implemented
through a training course offered to teachers in the municipal public network. The
course aimed to validate the activities in the teaching guide. Empirical data were
collected at three moments: before the start of the course, when participants
answered a Diagnostic Questionnaire; during participation, when developing the
activities and filling out their evaluation forms and, at the end, through the Final
Questionnaire and a Participation Assessment Questionnaire. The instruments were
analyzed in the light of Discursive Textual Analysis. The results showed that the
proposed objectives were successfully achieved, as they highlighted the product's
contributions to the teacher's pedagogical practice.

Keywords: Science Teaching. Teacher training. Didactic Guide. Introduction to
Physics and Chemistry.
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INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias faz parte da formacdo béasica do estudante e lhe
possibilita compreender as transformacdes do mundo que ocorrem a sua volta.
Nesse aspecto, consideramos gue o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental necessita ser provocador, envolvente, dinamico e, com isso, levantar
hipoteses e reflexdes sobre os conteddos desenvolvidos. Assim, o papel do
professor é de grande relevancia no incentivo da busca dos conhecimentos
cientificos, tecnolégicos e sociais, a partir dos conceitos basicos de Ciéncias. Nessa
perspectiva, Tardif (2014, p. 39) destaca que o professor “[...] deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. Cabe ao professor, portanto,
agregar seus saberes teorico, pratico, e cultural, visando adaptar as estratégias de
ensino para transformar o conhecimento do estudante e motivar o seu interesse, 0
gue por vezes demanda um tempo maior, para que haja de fato, um resultado
satisfatorio.

Entretanto, estudos relacionados ao ensino de Ciéncias, conforme a
concepcao de Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2007, p. 33), acenam “[...] para a
necessidade de mudancas, as vezes bruscas, na atuacao do professor dessa area,
nos diversos niveis de ensino”. Isto porque, muitas vezes, o docente restringe seu
trabalho ao uso de livros didaticos, explicagcbes no quadro de giz, exercicios de
fixacdo no caderno e listas extensas de exercicios mecanizados, fazendo com que
0s conteudos ensinados sejam reproduzidos pelo estudante, o que resultard na

desmotivacdo e no desinteresse do escolar. Conforme alerta Araujo et al. (2020):

[...] o ensino de Ciéncias da Natureza, na maioria das escolas, é
apresentado como matéria descritiva com énfase em definicdes resumidas,
normalmente retiradas de livros didaticos, compostos por termos técnicos,
classificagcbes e nomenclaturas. O conhecimento cientifico é apresentado,
em geral, como um conjunto de dados isolados e estanques. Diante desse
contexto, evidencia-se que o ensino de Ciéncias exige do estudante uma
atitude meramente contemplativa dos conceitos que lhe séo transmitidos
durante as aulas, os quais devem ser lembrados nos momentos de
avaliacdo (Aradjo et al., 2020, p. 223).

Entendemos que um ensino que desvia a teoria da pratica real, ndo atinge o
conhecimento do estudante. Neste sentido, Kupfer (1995, p. 79) endoca nosso

pensamento ao destacar que “[...] o processo de aprendizagem depende da razao
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gue motiva a busca de conhecimento”. Desse modo, observa-se que na area da
educacdo muitos professores ainda ensinam os conteudos de Ciéncias de forma
transmissiva, talvez por equivocar-se com relacdo ao verdadeiro sentido de ensinar
por meio da construgdo do conhecimento cientifico ou pela falta de dominio do
conhecimento especifico.

Para Rauen (2002, p. 22), “[...] o conhecimento cientifico é real - no sentido
gue se prende aos fatos - e contingente - porque se pauta, além da racionalidade,
pela experiéncia e pela verificabilidade [das coisas]”. Contudo, consideramos que a
auséncia deste conhecimento pode ser o motivo que interfere na acdo pedagogica
do professor, levando-o a substituir o ensino por investigacdo, pelo ensino por
instrucdo, o que certamente proporcionara um resultado insatisfatorio aos objetivos
propostos. Da mesma forma, Demo (2004, p. 27) sustenta que: “Podemos hoje dizer
gue esse processo transmissivo € instrucdo nao propriamente educacdo”. Portanto,
para que haja uma educacao de qualidade, deve haver mudancas na forma de
ensinar, visto que ensinar com competéncia exige formacao permanente do docente.

Entendemos, entdo, que as transformacdes cientificas e tecnologicas
ocorridas na sociedade refletem diretamente sobre o comportamento e capacidade
de pensar do estudante, pois este deve se sentir provocado e desafiado
constantemente em seu processo formativo. Entretanto, faz-se necessario repensar
sobre o ensino de Ciéncias em turmas do 5.° ano nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, revendo alguns conceitos, como a pratica de ensinar e aprender.

A pesquisadora atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental ha 18 anos,
sendo que os Uultimos trés anos foram direcionados em turmas de 5.° ano. A
formacdo inicial ocorreu em duas licenciaturas: Ciéncias e Pedagogia. Neste
cenario, foi identificado inUmeras dificuldades dos professores — ao desenvolver
atividades préticas dos contetados de introducdo a Fisica e a Quimica, do
componente curricular Ciéncias — sobretudo dos que atuam no referido ano, e
possuem formacao apenas em uma licenciatura. Refletindo este contexto, que gera
obstaculo no trabalho de muitos professores, € que selecionamos a tematica do
presente estudo.

A partir desta inquietacdo, surgiu a necessidade de realizar estudos e
reflexdes voltados para o tema, com o intuito de aprofundar os conhecimentos na
area do ensino de Ciéncias. Assim, visando mapear 0s estudos anteriormente

realizados, fizemos uma busca no portal EduCapes periédicos. Pela busca pudemos
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evidenciar que sédo poucas as producdes que contemplam nosso objeto de estudo.
Utilizamos as produc¢des no capitulo Fundamentacéo Teodrica.

Acerca do que evidenciamos, ha que se pontuar as fragilidades encontradas
por meio dos apontamentos feitos pelos teoricos, sendo que, estas apresentadas,
sédo reflexos decorrentes das lacunas existentes na formacéo inicial docente do
curso de Pedagogia e demais licenciaturas, cuja grade curricular dessas
graduacfes, contemplam somente as disciplinas especificas do préoprio curso. Tal
situacdo na visdo de Ramos e Rosa (2008, p. 321), gera o “fato de os professores
nao se sentirem preparados para ensinar Ciéncias pode fazer com que eles também
ndo gostem de ministrar esta disciplina”. Nesse sentido, € possivel, que o ensino
reduza-se a simples informacgdes tedricas, com auséncia de atividades praticas, pelo
fato de muitos docentes ndo se sentirem preparados para ensinar conteldos
especificos, limitando-se ao trabalho tradicional com aulas expositivas e atividades
mecanizadas.

Considerando o exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral elaborar um
Guia Didéatico intitulado: “Atividades Praticas de Ciéncias para o 5.° ano do Ensino
Fundamental”’. Dessa forma, 0 guia intencionou constituir-se como suporte de apoio
pedagogico ao professor. Logo, partimos da questédo investigativa: De que forma o
trabalho com atividades praticas envolvendo contetudos de introducdo a Fisica e a
Quimica, em Ciéncias da Natureza, auxiliara no processo de ensino em turmas do
5.9 ano do Ensino Fundamental?

Para responder a questdo, o objetivo geral foi detalhado em trés especificos, a
saber: (1) Discutir a formacéo de professores e o ensino de Ciéncias, com destaque
aos conteudos de introducdo a Fisica e a Quimica, com base em autores que
abordam os referidos temas e documentos curriculares oficiais vigentes; (2)
Descrever os passos da pesquisa e da elaboracdo do Guia Didatico que propde
atividades praticas dos referidos conteudos, além da implementacdo junto aos
professores; (3) Coletar dados durante a implementacdo, apresentando-os e
analisando-os.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi fundamentada em referenciais
tedricos que contemplam o tema, como: Fracalanza; Amaral e Gouveia (1986),
Shulman (1986), Schon (1992), Luckesi (1994), Freire (1983), Candau (1997),
Zabala (1998), Novoa (2000), Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2002), Guimarées e
Cavadas (2009), Carvalho e Gil-Peréz (2011), Libaneo (2001), Pimenta (2002),
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Gauthier et al. (2013), Sasseron (2013), Tardif (2014), Araujo et al. (2020) e entre
outros.

Diante do contexto de que no Mestrado Profissional é necessario a elaboracéo
e a implementacdo de um Produto Educacional (PE) é que selecionamos o Guia
Didatico. Segundo a CAPES (BRASIL, 2016), o referido produto é de apoio/suporte
com fins didaticos na mediacdo de processos de ensino e aprendizagem em
diferentes contextos educacionais. De acordo com a classificacdo de Producéo, os
Produtos Técnicos devem respeitar definicbes e conceitos: “Produto é o resultado
palpavel de uma atividade docente ou discente, podendo ser realizado de forma
individual ou em grupo” (Brasil, 2016, p. 16). O produto € algo que se pode tocar,
ver, ler; pode ser uma orientacdo ou um conjunto de instrucbes de um método de
trabalho. Deve ser confeccionado previamente. Desta forma, seu leitor/usuario tera
acesso apos a conclusédo dos trabalhos.

Importante ressaltar que este se caracteriza como material, que visa auxiliar o
professor como um suporte de apoio escolar. Portanto, o aporte subsidiou a
elaboracao da dissertacao e diante da tematica investigada, organizamos o PE, Guia
Didéatico composto por propostas de atividades préaticas, como um complemento do
livro didatico utilizado pelo docente, no processo de ensino. Dessa forma, o produto
foi implementado por meio de um curso de capacitacdo no formato presencial e
hibrido, para intervencdo pedagdgica, ofertado aos referidos docentes da rede
publica municipal, colaborando com a formacé&o continuada dos professores. O PE,
foi implementado por meio do curso: “Desenvolvendo Atividades Préticas de
introducédo a Fisica e a Quimica em sala de aula”, com carga horéaria no total de 30
horas, com etapas que foram organizadas em 5 (cinco) encontros no formato
presencial de 3h cada e em formato hibrido, com 15h de atividades para serem
desenvolvidas de forma assincrona. Estas atividades foram socializadas no
ambiente social, Google Classroom®, para posterior discussdo nos momentos
presenciais.

Os dados empiricos foram coletados antes, durante e depois dos encontros e
analisados a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2016),
cujos resultados evidenciaram que as contribuicdes do produto sdo positivas a
pratica de ensino pedagdgica, por ofertarem suporte ao docente que ensina
Ciéncias, por meio de atividades praticas do referido Guia Didatico, que podem ser

aplicadas em sala de aula.
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A referida pesquisa esta estruturada em trés capitulos, além desta introducao
e das consideracbes finais. Sendo que: O primeiro capitulo contempla a

Fundamentacdo Teodrica: subsidios para a pesquisa, que se divide em trés

subcapitulos: (1) Formacdo de Professores; (2) Ensino de Ciéncias e (3) Producdes
ja desenvolvidas. O segundo capitulo, Encaminhamento Metodolégico: organizacao

da pesquisa contempla a elaboracdo do presente estudo, como do PE, além da
implementacéo deste por meio de um curso de formacao continuada. Aborda, ainda
o referencial adotado para a andlise dos dados empiricos coletados. O terceiro e
ultimo capitulo, Resultados encontrados: a contribuicdo da pesquisa descreve e

analisa os dados coletados.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA: SUBSIDIOS PARA A PESQUISA

Este capitulo apresenta uma revisdo de literatura que contempla duas
tematicas. Inicialmente a formacdo de professores, haja vista a preocupacdo dos
pesquisadores que investigam o processo de ensino e de aprendizagem. Na
sequéncia apresentamos sobre o ensino de Ciéncias, nosso objeto de estudo. E
finalizamos com o mapeamento das producdes ja desenvolvidas sobre o ensino de
Ciéncias. Partindo das duvidas e questionamentos que surgem no trajeto formativo e
na pratica docente, optamos pelos enfoques relacionados as criticas de
pesquisadores da area educacional, das quais séo inerentes ao nosso estudo, para
verificar os fatos relacionados as lacunas apontadas inicialmente.

Segundo Sacristan (1999), para melhor entender o significado de prética
docente como préatica educativa, é importante diferenciar prética de acdo. Destaca-
se a pratica como institucionalizada, contemplando as formas de educar em
diferentes contextos da instituicdo, bem como, sua cultura e tradicdo, por analogia, o
conteudo e o método da educacado, estando a acao ligada aos sujeitos, de acordo
com seus pensamentos, atitudes, valores e conhecimentos, entre outras formas, de
se relacionar com o mundo.

Na Formacdo de Professores propomos uma andlise reflexiva em

conformidade aos apontamentos teoricos sobre alguns enfoques inerentes ao tema;
elencamos trés tipos de formacédo, a saber: inicial, para o ensino de Ciéncias e

continuada, com reflexbes a respeito de cada um. Em Formacdo Inicial,

contemplamos 0 que ocorre noOS Cursos universitarios, especificamente nas

licenciaturas, que formam os docentes. Na Formacéo de Professores para 0 ensino

de Ciéncias: abordamos a formacao docente para atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, refletindo as fragilidades que afetam essa pratica educativa. Na

Formacdo Continuada, uma necessidade diante das fragilidades do percurso inicial,

abordamos os reflexos das suas contribuicdes no contexto escolar.

1.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacédo de professores no cenario brasileiro, destaca-se por ser um tema
muito debatido entre professores e tedricos da educacdo. Embora desperte grande

notoriedade na esfera social, as criticas apontadas pelos pesquisadores que
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investigam assuntos relacionados a formagcdo docente reverberam diretamente
sobre a pratica de ensino. Contudo, em virtude das demandas socioculturais e
exigéncias resultantes da democratizacdo ao campo educacional frente aos desafios
de uma sociedade transformadora, as exigéncias ao professor que atua no contexto
escolar tem se intensificado cada vez mais.

Com o intuito de complementar essa analise reflexiva nos pautamos em
Tardif (2014, p. 21) ao afirmar que “Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de
saberes, reutilizando-os no trabalho para adapté-los e transformé-los pelo e para o
trabalho”. Com isso, entendemos que a variedade de saberes ocorre conforme a
experiéncia adquirida pelo docente no decorrer da pratica educativa, mas que a
transformacédo se da por meio da formacdo permanente. Portanto, as contribuicdes
apresentadas reforcam o nosso entendimento, no sentido de que o professor deve
estar em constante ressignificacdo sobre a sua forma de aprender e ensinar. Diante
disto, Tardif (2014) nos convida a refletir sobre os saberes de um professor, sob o
aspecto da interface entre o saber individual e o social. Para essa reflexdo
evidencia-se a importancia de ndo haver ruptura entre o conhecimento académico e
a prética docente. Sabe-se que o professor ao iniciar a sua carreira de docente, leva
consigo, uma bagagem de conhecimentos adquiridos durante sua trajetoria social e

académica. Desse modo, Tardif (2011) assegura que

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores
€ 0 saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
a experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas
relacdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares
na escola (Tardif, 2011, p. 11).

Nesse aspecto, os apontamentos dos autores supracitado coadunam com
Pimenta e Ghedin (2002, p. 24) ao enfatizarem “[...] que o saber docente ndo é
formado apenas da prética, sendo também nutrido pelas teorias da educacéo [...]".
Neste sentido, o saber precisa ser assimilado a partir da formacao inicial, com o
objetivo de levar os futuros professores a terem um conhecimento tedrico sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, visto que, a pratica s6 se consolida, a partir
do momento que temos uma teoria para sustenta-la.

Diante das percpectivas tratadas nesta secdo, sempre enfatizando a
necessidade da formacédo docente, encontramos no pensamento de Delors (2004),

um estimulo para formacg&o permanente:

[...] 0 mundo no seu conjunto evolui tdo rapidamente que os professores,
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como alids os membros das outras profissdes, devem comecar a admitir
gue a sua formacdo inicial ndo Ihes basta para o resto da vida: precisam se
atualizar e aperfeicoar os seus conhecimentos e técnicas, ao longo de toda
a vida. O equilibrio entre a competéncia na disciplina ensinada e a
competéncia pedagoégica deve ser cuidadosamente respeitado (Delors,
2004, p. 162).

De fato, com a evolucdo presente em nossas vidas, o campo educacional tem
ampliado a sua oferta de cursos formativos. Contudo, cabe ao professor um olhar
critico e perceptivo da sua realidade escolar, para que possa estabelecer como
prioridade o que agregar no seu processo formativo.

Schon (1992) e Alarcéo (1996; 2007) tém argumentado sobre a necessidade
de o professor refletir sobre a sua pratica docente. Nesse sentido, estabelecem que
a prética reflexiva, pode ser exercida tanto no contexto da formacéo inicial, quanto
nas praticas de estagios supervisionados e na formacéo continuada de docentes,
visando um preparo sdlido e reflexivo, a ser destacado na rotina efetiva do professor.
Assim, diante das perspectivas analisadas, concordamos que a forma de pensar e
refletir, sobre os avancos cientificos, tecnoldgicos e culturais ocorridos nas ultimas
décadas, aspiram por professores criticos e reflexivos em suas a¢des pedagogicas e
cientificas. Para tanto, Beauchamp e Thomas (2009), nos alertam sobre a formacéo

da identidade, no sentido de que

A reflexdo é reconhecida como um meio fundamental pelo qual os
prefessores podem se sintonizar mais com seu senso de si e com uma
profunda compreensdo de como esse eu se encaixa em um contexto maior
gue envolve os outros; em outras palavras, a reflexdo € um fator na
formacao da identidade (Beauchamp; Thomas, 2009, p. 182).

Bauman (2005, p. 35) complementa esclarecendo que: “As identidades
ganharam livre curso, e agora cabe a cada individuo, homem ou mulher, captura-las
em pleno voo, usando 0s seus proprios recursos e ferramentas”. Desse modo,
Catani, Bueno e Sousa (2000, p. 168), corroboram ao justificar que “abordar a
identidade implica, necessariamente, falar do eu, bem como das formas pelas quais
0 sujeito rememora suas experiéncias e entra em contato consigo mesmo”, e ainda

complementam que,

[...] as memdrias pessoalmente significantes sdo aquelas que carregam
significados adquiridos em seus usos adaptativos, na maior parte das vezes,
nas relacdes com o0s outros. Os outros sdo, dessa forma, referéncias
imprescindiveis das nossas lembrangas (Catani; Bueno; Sousa, 2000, p.
168-169).
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Destacamos ser fundamental ao professor a conscientizacdo de que o
conhecimento do educando se constréi, a partir de etapas durante o processo
formativo, e que o seu papel de docente tem grande influéncia na sua vida pessoal e
académica do escolar. O que nos leva a buscar o significado da identidade docente,

gue na visdo de Novoa (2000, p.16) significa:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso € mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla da dinamica
gue caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

Nesse caso, 0 processo identitario envolve toda construcdo de elementos
ligados ao conhecimentos profissional e pessoal. Porém, sera na pratica, que o
professor ird destacar-se ou estagnar-se na sua profissdo docente. Portanto,
concordamos que tal processo pode ser observado de acordo com o0 seu
comprometimento rotineiro no chdo da escola! e pela busca a uma proposta de
ensino, pautada na reflexdo sobre a pratica de ensinar e aprender, no processo da
construcdo dos saberes. Desse modo, os saberes pedagoégicos do professor
necessitam estar em constante evolucdo, e para isso, faz-se necesséario repensar

sobre o papel do professor e sua competéncia. Assim, Araujo (2017) afirma que

Um professor com competéncia técnica é aquele que entende 0 processo
de ensinar como algo a ser levado a sério, utilizando-se de suas
capacidades e conhecimentos para enfrentar situacdes-problema. E capaz
de refletir e articular as condi¢cdes que permitam aos alunos aprender
melhor para que se tornem sujeitos ativos e criticos (Araujo, 2017, p. 44).

Araudjo (2017) retrata o papel do professor que € capaz de ensinar com
maestria, mesmo diante de obstaculos, ao articular a teoria a pratica, sabendo
propor e adequar estratégias de ensino condizentes com a realidade do educando. A
competéncia técnica, entdo, é resultado do empenho e da experiéncia do professor,
somado a formacéo permanente que o capacita em sua amplitude profissional.

Importante ressaltar que a formacdo docente compete ao Estado, que deve
instituir politicas publicas para tal. Segundo Névoa (1992), € necessario valoriar a
capacitacdo docente que tenha como objetivo formar professores reflexivos, para
gue estes possam atuar como protagonistas capazes de colocar em pratica as
politicas educativas. Desse modo, concordamos que o professor reflexivo se torna

capaz de ir além dos muros da escola, por estar fortalecido de conhecimentos que o

1 Refere-se a “concretude das relagées vividas”,
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leva a tomar decisfes assertivas perante obstaculos que possam surgir em sua
pratica educativa. Zabala (1998) desafia o professor para uma reflexdo, acerca do

pensamento sobre a experiéncia profissional, enfatizando que

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez
mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue essa melhoria
profissional mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das
variaveis que intervém na pratica e a experiéncia para domina-las. A
experiéncia, a nossa e a dos outros profissionais [...] Provavelmente a
melhoria de nossa atividade profissional, como todas as demais, passa pela
andlise do que fazemos, de nossas praticas e de contraste com outras
praticas (Zabala, 1998, p. 1).

Entendemos que o ato de refletir deve fazer parte da rotina docente, visto que
a experiéncia profissional envolve varios fatores que sao primordiais na acdo
pedagdgica, assim como, 0 comprometimento profissional, a busca por novos
conhecimentos, a flexibilizacao frente ao inesperado, a habilidade ao tracar metas e
objetivos de ensino e entre outras caracteristias que fazem parte da pratica docente.
Dessa forma, é relevante destacar sobre a formag¢do docente na pdOs-graguacao,
sendo também considerada como formacgdo profissional permanente, pelo fato de
agregar grandes contribuigdes e beneficios na formacéo de professores.

Para tanto, sugerimos o ingresso no Mestrado Profissional, que além de
ampliar o conhecimento do professor, contribui para o desenvolvimento de uma
proposta de ensino pautada na pesquisa cientifica, propiciando inovagéo no trabalho
em sala de aula. Além de, transformar o conhecimento pessoal e profissional, do

mestrando em atividade docente. Dessa forma, Maldaner (2008) propde que,

[...] o mestrado profissional talvez seja a modalidade mais promissora de
formagé&o dos professores em exercicio, elevando o nivel de compromisso e
competéncia na educacao bésica. Para que isso aconteca, € importante
também, que os empregadores compreendam e valorizem o nivel de
formagdo conquistado por alguém que realizou um bom mestrado
profissional (Maldaner, 2008, p. 276).

Destacamos a valorizacdo da formacdo docente em nivel de pds graduacéo,
haja vista que, quanto maior a titulacdo académica do profissional, maior sera sua
contribuicdo para a qualidade do ensino. No caso do Mestrado Profissional, esta
modalidade oportuniza o desenvolvimento de um PE que possa contribuir
diretamente com a préatica escolar, além de elevar o perfil do docente, como
professor pesquisador em atuacdo. Da mesma forma em que oS cursos de
licenciaturas, da formacéo inicial habilita o docente para ministrar disciplinas de

conhecimentos especificos, em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental ou
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Ensino Médio, também habilita o docente que atua em escola dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a diferenca estd no interesse do professor em buscar a
formacédo permanente, para agregar novos saberes, integrar a sua necessidade e
ampliar seus conhecimentos com os demais componentes curriculares, pois estara
atuando com o perfil de professor polivalente.

Importante enfatizar que o Programa de Mestrado Profissional em Ensino
(PPGEN), ofertado pela Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) -
Campus Cornélio Procopio, em parceria com a Secretaria Municipal da Educacao
(SEMED), busca ofertar aos professores da rede municipal a formag&o continuada,
para que todos os profissionais da rede, possam patrticipar de cursos de capacitacao

docente, de forma gratuita. Dessa forma, é imprescindivel,

[...] compreender os sentidos da instituicAo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro
das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sao
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacao (Névoa, 2009, p.
30).

Evidenciamos que, sdo impostos aos docentes constantes desafios no
universo pedagogico, cabendo a ele se conscientizar da relevancia da sua constante
formagcdo enquanto sujeito integrante de uma instituicdo escolar. No intuito de
apresentar a parte documental, € relevante abordar as resolucbes da esfera
educacional que estdo relacionadas a nossa discussdo. Para isso, partimos da
Resolucédo n.° 02/2015, a qual considera a aproximacdo do Ensino Superior entre as
instituicbes de Educacdo Bésica, para refletir sobre o0 espaco necessario para a

formacao inicial e formacéao continuada dos professores.

[...] um projeto formativo nas instituicdes de educac¢édo sob uma sélida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacdo docente,
assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formacao; a inser¢cdo dos estudantes de licenciatura
nas instituicdbes de educacdo basica da rede publica de ensino, espaco
privilegiado da praxis docente (Brasil, 2015, p. 2).

O documento discorre sobre o reconhecimento das instituicbes escolares
como um local apropriado para interligar a teoria e pratica entre as licenciaturas. Em
virtude dessa questdo, no que se refere a formacéo inicial, com a finalidade de
contribuir com os universitarios, futuros professores, a oportunidade de
contextualizar os conhecimentos académicos e cientificos integrando-os a realidade

do contexto escolar da Educagéo Béasica. Segundo Pimenta (1997):
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Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que forme o
professor, ou que colabore para sua formacdo. (...) Dada a natureza do
trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao processo de
humanizag&o dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura
gue desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o
ensino, como pratica social, Ihes coloca no cotidiano (Pimenta, 1997, p. 18).

Assim, esperamos que a formacéo inicial contribua de fato para a formacao
profissional do docente. Pois a articulagdo da pratica educativa com os saberes
pedagdgicos, sdo caracteristicas comuns aos cursos de licenciaturas. Além disso,
destacamos que alguns cursos de licenciaturas ofertam programas como:
Residéncia Pedagdgica e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), os quais sdo bem aceitos na concepc¢do dos universitarios, por oportuniza-
los a um contato direto com as instituicbes escolares, fornecendo-lhes uma visao
concreta entre teoria e prética, além da participacao in loco, a qual permite o contato
direto com a rotina de uma instituicdo escolar.

Tedricos como Lima (2012), Pimenta (2009) e Ghedin (2006), entre outros,
discutem apotamentos relevantes sobre a pratica de estdgios, nos cursos de
formacéo inicial docente. Contudo, os estagios académicos na area da docéncia,
focam na necessidade desse contato real entre estagiarios e a rotina escolar, assim
como o acolhimento dos mesmos, nas escolas, sendo um desafio, diante das
espectativas, repleto de conhecimentos no decorrer dos estagios nas instituicdes
escolares.

Cabe destacar que o curso de Pedagogia, ao formar o professor polivalente,
nao aprofunda os componentes curriculares que deverdo ser ensinados na pratica
escolar, por conta da sua formacao pedagdgica e teérica.

Conforme observamos no Art. 4.° da Resolugédo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio
de 2006, o professor com formacdo em licenciatura em Pedagogia torna-se um

“professor polivalente”, estando apto a exercer outras fungdes, além da docéncia.

Art. 4.° - O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacgédo Profissional, na area de servi¢cos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da
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Educacéo; Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas néo-escolares; Il -
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006, p. 2).

Desta forma, o egresso esta habilitado a atuar tanto na docéncia quanto na
gestao escolar. Em 2006 foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE),
as DCNs para formacédo de professores da Educacdo Basica em Nivel Superior, 0
curso de licenciatura, com graduacdo plena. Assim, o curso de licenciatura em
Pedagogia obteve como destaque a formacao de professores da Educacéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, as DCNs, da Educacédo Basica
(Brasil, 2006), a respeito do curso de licenciatura em Pedagogia, delimita a
prioridade da docéncia e para isso, ressaltamos sobre a competéncia dos saberes
para ensinar as areas do conhecimento nas etapas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Com relacdo aos saberes adquiridos na formacéao inicial e na pratica
docente, ainda que ndo sejam especificos, poderdo auxiliar o professor no
desenvolvimento do seu trabalho. Neste aspecto, Freire (2002) acrescenta a

necessidade,

[...] conhecer a realidade em que atua, o sistema que enfrenta, para
conhecer também o seu “viavel histérico”. Em outras palavras, para
conhecer o que pode ser feito, em um momento dado, pois que se faz o que
se pode e ndo o que se gostaria de fazer. Isso significa ter a compreenséo
clara das relagbes entre tatica e estratégia nem sempre, infelizmente,
seriamente consideradas (Freire, 2002, p. 48).

O professor assemelha-se & um sujeito em constante transformacéo, e que
por meio da reflexdo torna-se capaz de construir a sua propia identidade docente,
entendendo suas responsabilidades e necessidades enquanto professor que
assume a tarefa de ensinar com competéncia. Guarnieri (2005, p. 06) faz uma
observacédo pertinente: “[...] h4 indicadores que sugerem que, para ter sucesso
profissional na tarefa de ensinar, é necessario ao professor conhecer, dominar e
articular os varios elementos que compdéem o seu trabalho”. Mariano (2006, p. 18)
afirma que “[...] por mais que estudemos 0 nosso papel e nos julguemos preparados
para assumi-lo, sempre iremos encontrar situagbes nunca antes imaginadas nem
vivenciadas”. E complementa que “Aprenderemos a construir 0 nosso eu profissional
com a ajuda de nossos pares, da equipe de direcao, dos pais de nossos alunos e de
nossos alunos também” (Mariano, 2006, p. 25). Evidenciamos que € preciso

reconhecimento de que somos sujeitos provenientes de uma sociedade, e que
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portanto, nossas conquistas dependem da interacdo social, ou seja, ndo ha como
sustentar uma transformacéo de forma individualizada.

Na sequéncia discutimos a formacéo inicial de professores, contemplando os
aspectos que envolvem as criticas direcionadas aos cursos universitarios,

especificamente nas licenciaturas.

1.1.1 FORMAGCAO INICIAL

Ao abordar a formacgao inicial de futuros professores, considerada um
importante objeto de estudo dentre pesquisadores, apesar de muito debatida entre
os referenciais tedricos, demanda uma ampla discussdo no meio escolar, por
apresentar pouca contribuicdo com a realidade da pratica docente, acerca das
pesquisas e reflexdes levantadas nos anos 1980 e, de acordo com as constantes
mudancas no campo educacional, incluindo algumas ac¢des politicas relacionadas ao
contexto social, instigam analisar a relacdo entre teoria e pratica e a organiza¢do dos
cursos de licenciaturas, direcionando a uma postura critica e reflexiva sobre o
referido processo de ensino, iniciamos uma importante discussdo, no sentido de
destacarmos as diferencas entre o campo de abordagem dos cursos de licenciaturas
em Pedagogia e Ciéncias, sendo, cada uma composta por uma linha de
conhecimentos especificos.

Sobretudo, a escolha por ambas se da pelo fato de que a Pedagogia aborda
0s aspectos pedagdgicos relacionados ao ensino da educagdo, presente nas
instituicdes escolares e a Ciéncias, além de contemplar os aspectos cientificos, trata
sobre o conhecimento do mundo e os fendmenos da natureza inseridos no
componente curricular de Ciéncias, como parte integrante da matriz curricular nas
instituicbes de ensino, além de ser a area de ensino contemplada em nossa
pesquisa. Neste sentido, nos pautamos na contribuicdo de Luckesi (1994, p. 53) ao
defender que “a Pedagogia ndo pode ser bem entendida e praticada na escola sem
gue se tenha alguma clareza do seu significado. Isso nada mais € do que buscar o
sentido da préatica docente”. Haja vista, que a formacdo em Pedagogia, prepara o
sujeito com base na construcdo dos conhecimentos pedagogicos ficando a cargo
dos professores e pedagogos repassa-los corretamente.

Segundo Shulman (1986) ha trés tipos de conhecimentos necessarios ao

professor, sendo o de contetudo Especifico, Pedagogico e Curricular. Assim, o
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conhecimento do conteldo Especifico estd relacionado a organizacdo do
conhecimento, o conhecimento Pedagdgico diz respeito ao conhecimento da matéria
a ser ensinada e o conhecimento Curricular aborda todos os conteudos a serem
ensinados em cada etapa escolar, bem como o0s materiais didaticos a serem
utilizados no processo de ensino e de aprendizagem. Nesta secéo, as fragilidades e
as problematicas apontadas por teéricos, na formacao inicial. Visto que, estamos
vivenciando um tempo em que o professor precisa reinventar sua pratica, para
driblar os obstaculos que surgiram repentinamente, até por conta do periodo
pandémico que vivenciamos, mas que também nos possibilitaram novas
capacidades no ambito educacional. No entanto, tais atitudes podem estar
relacionadas ao esquecimento de contetudos especificos, que foram adquiridos na
formacéo inicial, pela falta de dominio em saber como articular a teoria e a pratica ou

até mesmo pelo comodismo profissional.

E importante registrar que no processo formativo dos professores, a
formacg&o inicial € uma das fases do desenvolvimento profissional e que, por
isso, possui algumas limitacfes cujos impactos tém imposto a necessidade
da criacao de oportunidades de formac&o continuada (Silva e Bastos, 2012,
p. 153).

Considerando as falhas da formacéo inicial, encontramos a concepcdo de

Benedito (1995), que afirma que

[...] o professor universitario aprende a sé-lo mediante um processo de
socializagdo em parte intuitiva, autodidata ou [...] seguindo a rotina dos
“outros”. Isso se explica, sem duvida, devido a inexisténcia de uma
formagédo especifica como professor universitario. Nesse processo, joga um
papel mais ou menos importante sua prépria experiéncia como aluno, o
modelo de ensino que predomina no sistema universitario e as reagdes de
seus alunos, embora ndo ha que se descartar a capacidade autodidata do
professorado. Mas ela é insuficiente (Benedito, 1995, p. 131).

Conforme os apontamentos, essa forma de ensino mostra que alguns
professores do Ensino Superior escolhem disciplinas para ministrar aulas, das quais
ndo fazem parte do seu dominio de conhecimento especifico, 0 que certamente
pode interferir na formacédo do futuro docente em busca de ampliar e agregar
conhecimentos necessarios a sua pratica de ensino. Dessa forma, Carvalho e Gil-

Pérez (2011) reafirmam que

Em qualquer caso, insistimos, que é preciso romper com tratamentos
atedricos e defender a formacdo dos professores como aquisicdo, ou
melhor, (re)constru¢do de conhecimentos especificos em torno do processo
ensino/aprendizagem das Ciéncias, que deverao integra-se em um todo
coerente (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p. 33).
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De acordo com a concepc¢ao critica destes teoricos, a existéncia de algumas
fragilidades sdo atribuidas pela falta de conhecimento especifico do professor,
resultante da formacdao inicial, que por sua vez, também pode envolver os demais
componentes curriculares. Portanto, esses reflexos podem ser decorrentes da forma
gue esta elaborada a grade curricular dos cursos universitarios, 0s quais priorizam
as disciplinas especificas.

Gauthier et al. (2013, p. 31) corroboram no sentido de exemplificar que: “E um
saber profissional especifico que ndo estd diretamente relacionado com a acéo
pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para 0S outros
membros de sua categoria socializados da mesma maneira’. Assim, 0S
conhecimentos adquiridos na formacéo inicial ou formacdo continuada, ainda que
néo auxiliem completamente o professor no ato de ensinar, o fundamentam sobre o
gué irdo ensinar. J4 Gatti (2002, p. 130) afirma que “h& falta de preparo pedagdgico
desses professores da educacao basica. No entanto, os esquemas formativos nas
instituicdes de Ensino Superior, pouco mudou em um século”. As discussdes sobre a
formacao inicial ttm ganhado amplitude por reconhecerem a existéncia de déficit na
gualidade educacional. Pois, h& evidéncias da auséncia de articulagdo envolvendo
conhecimentos disciplinares e pedagogicos.

Assim, como processo de formacdo que qualifica o professor em nivel
superior, Candau e Lelis (1983) mencionam sobre as disciplinas tedricas e praticas,
em programas de formagé&o universitaria, e fazem um alerta

Quando presentes nessas duas tendéncias (énfase na pratica e na teoria)
num programa de formacdo, o que se da € uma justaposicado no curriculo
disciplinas consideradas “tedricas” e as “instrumentais ou praticas” sem
comunicacao entre elas. De alguma forma, se instaura uma espécie de
esquizofrenia no processo de formacdo do educador (Candau; Lelis, 1983,
p. 16).

Logo, essa auséncia de comunicacao entre a teoria e a pratica retratam um
ensino fragmentado, do saber pedagdgico entre os cursos de licenciaturas. Para
melhor compreensao sobre a fragmentacdo encontrada nos cursos de licenciaturas
de formacédo docente, Candau (1997) corrobora na defesa do dominio do conteudo,

e aponta que

A competéncia basica de todo e qualquer professor € o dominio do
conteldo especifico. Somente a partir deste ponto é possivel construir a
competéncia pedagdgica. Esta afirmacdo ndo implica a existéncia de uma
relagdo temporal de sucesséo, e sim de uma articulacdo epistemolégica
(Candau, 1997, p. 46).
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Percebemos que, na concepcgao de Gabini e Diniz (2012),

E consensual que o professor precisa ter dominio sobre o tema a ser
tratado. No entanto, a formacdo do professor que atua nos anos iniciais
envolve disciplinas relativas a area de Ciéncias da Natureza, mas que néo
chegam, entretanto, a fornecer subsidios efetivos para que o futuro
professor consiga lidar, de forma tranquila, com os diversos contetdos que
encontrardo na realidade cotidiana (Gabini; Diniz, 2012, p. 334).

De fato, a falta de subsidios necessarios é considerado um fator negativo, que

implica na fragilizagédo do ensino na Educacgéo Basica.

Muitos professores ainda preferem desenvolver suas aulas baseados em
estratégias que estejam mais ao seu alcance, e que lhes proporcionam
maior grau de seguranca. Portanto, procuram optar pelas tradicionais aulas
expositivas e pelo constante uso dos livros didaticos, ao invés de utilizarem
novos métodos de ensino, mais ousados, capazes de estimular o dialogo e
a interacdo em sala de aula (Ramos; Rosa, 2008, p. 318).

7

Esse tipo de defasagem também é considerado por alguns referenciais
tedricos, como um dos reflexos da ma formacéo inicial, que por sua vez, afeta o

contexto escolar por conta da atuacao docente, que se encontra fragilizada.

As vezes, os educadores nio respeitam essa interacdo e, com a
preocupacdo de ensinarem a realidade do espago natural, transmitem a
crianga muitos conceitos cientificos abstratos, que em Educagdo Ambiental
pode ser exemplificados como “biodiversidade, ecossistema, eroséo,
preservacdo, natureza, camada de ozbnio, efeito-estufa, substancias
biodegradaveis, entre outros” (Tamaio, 2002, p. 32).

Assim, relacionamos a concepc¢édo de Ramos e Rosa (2008) com a de Tamaio
(2002) e observamos, que grande parte dos professores que ensinam Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, optam por estratégias de ensino tradicionais,
por se sentirem mais seguros ao abordarem as tematicas especificas, simplesmente
pela falta de conhecimento especifico e dominio de contetdo, que por sua vez,
resultam em aulas monotonas decorrentes da transmissdo de conceitos cientificos
apresentados sempre de forma abstrata tornando-se mais complexas para o
aprendizado do estudante.

Portanto, intencionamos contribuir com esses professores, discutindo na
proxima secdo, sobre a formacdo de professores para o ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, abordando assuntos inerentes as fragilidades

gue afetam essa pratica educativa.
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1.1.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE CIENCIAS

Importante também refletir a formagcdo docente no que tange ao ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que, ministrar aulas de um
componente curricular, com contetdos voltados para fomacéo especifica, demanda
um certo preparo ao professor que possui uma outra formacédo doecente. Além de
gue, o estudante inserido nesta etapa de ensino, necessita de um aprendizado
relacionado com sua vivéncia, cujos temas apresentados tenham um significado
concreto, para que ele possa entender o assunto proposto.

Neste caso, observamos que na formacao inicial, o professor que possui
graduacao especifica na area de Ciéncias, domina com mais facilidade os contetdos
propostos no curriculo, buscando resultados positivos, para que os estudantes se
sobressaiam na aprendizagem dos conteudos deste componente curricular. Com o
proposito, de formar o professor apto para enfrentar os desafios educacionais e

capacidade de dominar o conhecimento profissional, encontramos que

A formacéo dos professores deveria incluir experiéncias de tratamento de
novos dominios, para os quais nao se possui, logo de entrada, a formacao
cientifica requerida. Trata-se de uma situacdo que se apresenta
repetidamente ao longo de sua vida profissional e para a qual se requer
também uma preparacdo tdo importante ou mais que o estudo em
profundidade de alguns dominios concretos (necessariamente limitados)
(Carvalho; Gil-Peréz, 2011, p. 26).

Neste sentido, evidenciamos que ha necessidade urgente de um
entendimento preciso, sobre o papel que o professor devera exercer em sala de
aula, evitando assim, a desarticulacdo entre teoria e pratica. Também, observamos
gue diferente do ensino tradicionalista, trata-se de aspectos que valorizam um
ensino dindmico, por abordar os principios cientificos e tecnolégicos de acordo com
a realidade do escolar, levando em conta a participacao ativa do educando em sala
de aula, assim como propde Frizzo e Marin (1989, p. 14) ser possivel “a acdo da
crianca, a sua participacdo ativa durante o processo de aquisicdo do conhecimento,
a partir de desafiadoras atividades de aprendizagem”. Da mesma forma, Bizzo
(2009, p. 12), esclarece que Ciéncias tem o objetivo de “[...] proporcionar a todos 0s
estudantes a oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertam a
inquietacdo diante do desconhecido, buscando explicacdes logicas e razoaveis,
amparadas em elementos tangiveis”. Haja vista, que a formacdo em Ciéncias,

prepara o sujeito com base na construcdo dos conhecimentos cientificos.
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Outro fator relevante esta relacionado aos trés tipos de métodos de ensino,
visto que cada um apresenta caracteristicas especificas. Sendo de extrema
importancia ao conhecimento do professor, para que possa planejar suas aulas de
acordo com os subsidios necessérios para o conhecimento que se pretende atingir
de forma satisfatéria. Para tanto, apresentamos autores que discutem o ensino
tradicional, o ensino por descoberta e o ensino por investigacdo, no ambiente
escolar. Assim, iniciamos pelo método tradicional, que de acordo com Araujo,
Soares e Andrade (2008, p. 21),

[...] as tradicionais metodologias de ensino baseadas na mera transmissao
de informacéo ndo respondem as demandas socioculturais do nosso tempo,
fazendo-se necessaria a busca de estratégias docentes alternativas, que
levem em consideracdo o0s principios da criatividade, qualidade,
competéncia e colaboracéo, pois é apenas diante da necessidade de vir a
ser possivel a construcdo de um cidadao politicamente comprometido com
as transformac@es radicais da sociedade.

Analisamos que este tipo de metodologia, ndo € atrativo, principalmente se for
contemplado nos dias de hoje, uma vez que nossos estudantes vivenciam uma era
tecnoldgica avancada, em posse de recursos modernos, sendo capazes de debater
sobre determinado tema em sala de aula com o seu professor, caso ele ndo domine
0 assunto, por ndo ter conhecimentos especificos na area de Ciéncias, gerando
assim, uma situacao desagradavel pela falta de argumentos cientificos ao rebater o
tema em questdo. Entretanto, € preciso ressaltar, que o professor deve ter o
conhecimento pedagodgico para discernir os métodos de ensino que séo favoraveis,
a sua pratica de ensino, porém ndo se pode abolir totalmente o método tradicional,
visto que possui elementos essenciais, que podem contribuir na consolidacdo do
processo de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, Freire (1983, p. 41), assevera que “o velho e o novo tém valor
na medida em que sao validos”, e assim, Freire (1983, p. 41) complementa que
“face ao novo, ndo repele o velho por ser velho, nem aceita 0 novo por ser novo,
mas aceita-os na medida em que sdo validos”. Desse modo, entendemos que
conhecer os métodos de ensino, faz toda diferenca no momento de planejar aulas,
principalmente se levarmos em conta a antiga e sabia expressao do senso comum:

“N&o jogue o bebé fora junto com a 4gua do banho™.

2 A expressdo: tem origem na ldade Média quando os banhos eram tomados em uma Unica tina.
Cabia ao chefe da familia tomar o primeiro banho com a agua limpa e depois, sucessivamente e no
mesmo local, os demais participantes, por faixa etaria, iam se sucedendo em sua “higiene” pessoal.
Os bebés eram os ultimos da fila. Vocé deve imaginar como estava a agua da tina nesse momento
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Quanto ao ensino por descoberta, encontramos a contribuicdo de Bruner
(2008) que

[...] destaca o processo da descoberta para ensinar por meio da exploracdo
de alternativas. O ambiente ou conteddo de ensino tem que ser percebido
pelo aprendiz como uma série de problemas, e estes devem proporcionar
alternativas (Bruner, 2008, p. 88).

Analisamos que tal processo, para Bruner (2008), se da por meio de uma
atividade de pesquisa, para que o estudante possa explorar situacées que envolvam
0 experimento e a investigacdo, de forma elaborada na busca de solucdes. Este
método de ensino é bem questionado, principalmente nas criticas de Ausubel
(1978), ao enfatizar que o educando pode memorizar as condi¢cdes que o levaram a
descoberta, resultando em um aprendizado mecéanico, com base em conceitos. Por
fim, Bruner (2008) adotou a concepcdo de que o método por descoberta, nem
sempre € viavel desenvolvé-lo com crianca, pelo fato de necessitarem do
direcionamento docente.

Quanto ao ensino por investigacao, encontramos na concepg¢ado de Scarpa e

Silva (2016) que este tem relevancia, pois

[...] 0 ensino de ciéncias por investigacao € aquele que possibilita ao aluno,
no que diz respeito ao processo de producdo do conhecimento, identificar
padrdes a partir de dados, propor explicagbes com base em evidéncias,
construir modelos, realizar previsbes e rever explicacdbes com base em
evidéncias; em relacdo ao processo de validagdo do conhecimento,
selecionar evidéncias para justificar uma explicagdo, construir argumento
para relacionar dados e conclusdes e empregar dados para tomar decisdes;
e, no que se refere ao processo de comunicacdo, discutir, escrever e
comunicar aos colegas o conhecimento fisico (Scarpa; Silva, 2016, p. 132).

Consideramos que este tipo de método de ensino, envolve o educando em um
trabalho com base na construcdo do conhecimento em busca de evidéncias, 0s
guais sao levados a responder questdes pautadas no conhecimento cientifico, por
meio da aplicacdo de estratégias de ensino no contexto escolar, com objetivo de
promover a interacdo do conhecimento sistematizado com o0 conhecimento
espontaneo do estudante. Por certo, trata-se de um ensino que vai além dos
conceitos, visto que busca contemplar a aprendizagem do educando, por meio de

pesquisas e investigacoes.

que, de tdo suja era possivel, “perder” um bebé dentro dela. Vem dai a expressdo em inglés: “don’t
throw the baby out with the bath water” que foi adotada pelo senso comum com o significado que vcé
nao deve rejeitar uma coisa boa devido a contaminacdo ou sujeira que encontra no seu entorno.
https://www.sandromagaldi.com.br/nao-jogue-o-bebe-fora-junto-com-a-agua-do-banho/



https://www.sandromagaldi.com.br/nao-jogue-o-bebe-fora-junto-com-a-agua-do-banho/
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Observamos que na visado de Carvalho (2009, p. 13) a acédo de derrubar os
“obstaculos ja acumulados pela vida do cotidiano”, ndo é considerada como uma
atividade facil para o contexto escolar, uma vez que, contribui na tentativa de mudar
a cultura espontanea para a experimentacao cientifica, com a intencdo de construir
ou reconstruir o conhecimento do estudante. Neste sentido, em consonéncia com as
vivéncias do mundo infantil, € importante que a criangca compreenda o significado do
mundo em que vive. Pois, ha que se considerar o significado dessa aprendizagem
para o estudante.

No que tange a aprendizagem significativa, estabelecida por Moreira (1999), a
aprendizagem real se da por meio da interacdo entre o conhecimento pré existente
com o novo. Nesse caso 0 subsuncor existente no cognitivo do sujeito facilita a

interpretacdo dos fatos novos.

A aprendizagem significativa envolve a aquisicdo de novos significados e os
novos significados, por sua vez, sdo produtos da aprendizagem significativa.
Ou seja, a emergéncia de novos significados no aluno reflete o
complemento de um processo de aprendizagem significativa (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980, p. 34).

Verificamos a importancia do professor que ensina Ciéncias ter propriedade
em suas acdes e capacidade em responder, por meio de reflexdo, qual a relevancia
do componente curricular Ciéncias no curriculo escolar. Sobre tal inquietacdo, se
levarmos em consideracdo a velocidade das transformacdes cientificas e
tecnolégicas ocorridas na sociedade, certamente estas refletirdo sobre o
comportamento e a capacidade de pensar dos estudantes. Pois, cabe ao professor
refletir sobre a necessidade de mudancas emergenciais em sua pratica docente,
visto que, ao conhecer novas abordagens de ensino de Ciéncias, que contemplem
objetos de estudos e pesquisas relacionados a historia da Ciéncia e 0 componente
curricular de Ciéncias, estard possibilitando ao estudante oportunidades de integrar
0 conhecimento empirico ao conhecimento cientifico, de forma simples e
compreensivel.

Para tanto, devemos nos atentar, sobre a concep¢ao de Rosmann, Benevutti e
Facenda (2014, p. 107) quanto ao significado de ensinar que “[...] significa aprender
a aprender. Ensinar, apenas ndao € mais possivel, € preciso estimular a
aprendizagem do outro e aprender com ele”. Tal fato nos alerta sobre a atitude do
professor em saber ouvir o estudante, quando o mesmo compartilha em sala de

aula, sobre suas curiosidades e questionamentos, ainda que, com 0O seu



35

conhecimento assisteméatico e de acordo com a sua cultura, ajudando a
complementar ou até mesmo ilustrar a fala do docente. Com isso emerge a
necessidade de refletir sobre a forma de aprendizagem dos estudantes, bem como
os fatores que podem dificultar tal processo.

Conforme Souza (1996, p. 43) enfatiza “[...] as dificuldades de aprendizagem
aparecem quando a pratica pedagoégica diverge das necessidades dos alunos” e
Santos (2009, p. 5) complementa: “E importante para o professor saber o nivel de
aprendizagem em que seu aluno se encontra para que possa disponibilizar os
subsidios necesséarios para novas aquisicfes”. Entretanto, complementamos o
apontamento de Santos (2009) com o de Libaneo (1994), ao sugerir que o professor
deve aplicar a sondagem diagnostica, durante todo o ano letivo, com a intencéo de
identificar os conhecimentos que o educando ja possuli.

Libaneo (1994, p. 197) enfatiza a relevancia do docente “apreciar 0s
resultados, corrigindo falhas, esclarecendo duvidas, estimulando-os a continuarem
trabalhando até que alcance resultados positivos”. A formacdo docente precisa ser
repensada. Concordamos, portanto, com Blanco e Araujo (2021, p. 15), quando

afirmam que o professor

[...] necessita de uma formacdo adequada, tanto inicial quanto continuada,
gue possibilite o conhecimento de estratégias para trabalhar com individuos
gue apresentam dificuldades de aprendizagem, mas que, na auséncia de
uma boa formacéo, seja capaz de buscar novas alternativas e/ou maneiras
de contribuir.

Certamente, a busca por novas alternativas, podera fazer a grande diferenca
no momento de ensinar um conteddo especifico. Neste sentido, finalizamos o
subcapitulo refletindo a formacdo continuada, uma necessidade diante das
fragilidades da inicial.

1.1.3 FORMACAO CONTINUADA

A formacgéo continuada tem se destacado como um caminho que possibilita
ao professor se recriar, para inovar a sua pratica educativa, possibilitando a
participacdo do estudante. Sobre esse ato de abrir um espaco para o estudante
consolidar suas ideias, reflete na acdo do professor, que pode ser repensada ou até
mesmo reformulada, conforme sua participacédo em cursos de formacgao continuada,

a qual o possibilitara novos conhecimentos, incluindo formas de conduzir uma aula,
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por meio das trocas de experiéncias entre os pares. Especializar-se na area de
atuacao significa buscar alternativas para potencializar o trabalho docente. Portanto,
a formacgéo continuada, que discutimos nesta secdo, tem como objetivo superar as
dificuldades encontradas no cotidiano escolar.

Cabe ressaltar, em relagdo a busca de aperfeicoamento profissional, que a
formacdo continuada oferta grande variedade de cursos a curto, médio e longo
prazo, para atender os interesses do docente. Entretanto, o profissional precisa
saber escolher uma formacdo que contribua com a sua préatica educativa, visando
ampliar o seu conhecimento e evitando assim, o simples interesse pelo certificado.

Nesse sentido, Candau (1997) reforca que:

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacao (de cursos, palestras, seminarios etc, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim como um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interagdo mutua. E é nessa perspectiva que a renovacgao da
formacdo continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento
(Candau, 1997, p. 64).

De fato, ha profissionais que deixam claro a verdadeira intencionalidade em
acumular certificados para elevar o nivel na carreira docente. Nota-se que esse
modelo de profissional descreve a sua imagem semelhante aquele que escolhe a
profissdo docente, por falta de opcao profissional. Outros, por sua vez, se limitam ao
espaco escolar, possivelmente por conta do proprio comodismo, resultando na
estagnacédo profissional. Assim, observamos que, independente dos motivos que
geram a inquietude docente, alguns podem estar relacionados ao descontentamento
ou insucesso da profissdo, criando barreiras de impedimento na formacé&o da
identidade do docente, podendo ser resultado de um fragmento advindo da
formacao inicial, levando ao professor a crenca de que nao esta preparado para
atuar em sala de aula, acarretando assim, prejuizos no contexto educacional.

Tal postura revela a resisténcia do profissional em se envolver no processo de
formacéao continuada. O que pode facilmente ser desmestificada com a contribuicédo
de Candau (1998, p. 144), ao reforcar que “tornar-se professor exige assumir
também uma forma de continuar avancando em conhecimentos, pois essa atividade
obriga a pensar permanentemente, questionar, reconstruir, isto €, tornar-se
pesquisador para produzir conhecimentos”. Araujo (2017) coaduna com essa
reflexdo e aponta que o professor s6 constroi sua identidade docente quando se

reconhece como tal. Assim, ao professor cabe superar tal inquietude que, por sua
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vez, gera inseguranca e desmotivagao.

Precisamos refletir constantemente sobre a formacéo profissional, acreditando
gue por meio dela havera transformacdo na pratica pedagdgica, assim como
Shulman (2014, p. 223), enfatiza a necessidade de n&o ficarmos estacionados no
tempo, pois € “[...] na habilidade do professor para pensar sobre 0 ensino, para
ensinar tépicos especificos e para basear suas acdes em premissas que podem ser
escrutinadas pela comunidade profissional”. Assim, evidenciamos a necessidade do
professor em mudar, ou seja, sair de um estado de estagnacédo docente e assumir-
se como o responsavel pela sua ascensdo profissional, buscando a formacéo
profissional, como forma de contribuir para o avanco do processo de ensino e de
aprendizagem.

Cabe as instituicbes de ensino incentivar seus professores sobre a
necessidade de formacdo docente. Pois ainda h& professores que apresentam
resisténcia as mudancas. Esse perfil de professor mesmo que participe de cursos,
nao implementam as inovacdes em sua pratica. Para esses casos, Aranha (2005, p.
80) problematiza

[...] o professor, se ndo incorporar a necessidade da mudanca da sua
pratica docente, continuard repetindo aquilo que julga eficaz e suficiente
para a aprendizagem dos alunos. Portanto, ha de se perguntar: como se
operam as mudancas no trabalho docente? Que valor tem para os
professores cursos de atualizagéo, oficinas.

Assim, o professor necessita ter um olhar reflexivo sobre a capacitagcéo
continuada, no sentido de analisar as vantagens que as mudancas podem agregatr,
como novos conhecimentos para sua pratica docente. Em se tratando desta forma
de capacitacdo, € oportuno enfatizar que deve priorizar o conhecimento do professor
como sujeito participativo, critico e reflexivo de sua pratica docente. Certamente,
todo esse conhecimento e toda essa formagédo perpassa por fases de construgéo
dos saberes. Dessa forma, sdo impostos aos docentes constantes desafios no
universo pedagogico, e cabe a ele, se conscientizar da relevancia da sua constante
formacgédo continuada enquanto sujeito integrante de uma instituicdo escolar. Na
forma de pensar a relacdo do professor ampliar seus conhecimentos e avancar em
sua profissdo, Novoa (2009) apoia Tardif (2014) ao contribuir com sua afirmacéo

sobre a pratica escolar.

[...] compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profisséo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro
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das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo séo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacédo (Névoa, 2009, p.
30).

Vale ressaltar que 0 momento em que estamos vivénciando € proveniente de
um periodo de aulas remotas em época de pandemia e que, em tal contexto, os
estudantes passaram por diversos fatores, como apontam Fonseca, Sganzerla e
Enéas (2020, p. 32)

[...] tais como manejo do tédio ou da monotonia, desapontamento, falta de
contato face a face com colegas, amigos e professores, espaco
eventualmente mais reduzido em casa, com diminui¢cdo do gasto energético
fisico-motor, além da maior demanda de gerenciamento e de autorregulagéo
de novos sentimentos delas mesmas e de seus pais.

bY

Como consequéncia, a educacdo precisou se adequar a realidade
momentanea, o professor precisou reinventar sua pratica, para driblar os obstaculos
gue surgiram repentinamente, mas que possibilitaram novas capacidades na area
educacional. Contudo, o cenario educacional ndo é mais 0 mesmo, a realidade pede
renovacdo pedagogica, pois o mundo se transformou, e consequentemente o
professor ndo pode continuar com um pensamento retrogrado. Em razdo desse

cenario, Moran, Masetto e Behrens (2013) destacam que

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educagéo, principalmente
a internet como apoio para a pesquisa, para a realiacdo de atividades
discentes, para a comunicagdo comunicacdo com os alunos e dos alunos
entre si, para integracdo entre grupos dentro e fora da turma, para a
publicacdo de paginas web, blogs, videos, para a participagdo em redes
sociais e entre muitas outras possibilidades (Moran; Masetto; Behrens,
2013, p. 36).

Como identificamos, a formagdo continuada € um caminho para esta
superacéao e, de acordo com De Paula (2009, p. 67), tem como objetivo “[...] levar o
profissional a sanar dificuldades e deficiéncias diagnosticadas na sua pratica social
ou aperfeicoamento e o enriquecimento da competéncia profissional [...] e permitir o
desenvolvimento pessoal e o aperfeicoamento da sua profissao”. Logo, as relacdes
de trocas, nos remetem aos encontros entre pares, proveniente de capacitacéo
pedagogica, sendo de grande valia para os professores iniciantes, pois a experiéncia
docente compartilhada pelos mais experientes, na maioria das vezes, vem ao
encontro de resultados que séo encontrados nas buscas de pesquisas na literatura.

Portanto, compreende-se que, a formacdo continuada é capaz de propiciar

uma reflexdo conjunta, entre professores iniciantes e experientes, em prol de uma
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educacédo de qualidade, sendo uma possibilidade de reverter as lacunas existentes
na formacéo inicial, e que refletem no contexto escolar da Educacdo Basica. Porém,

concondamos com Carvalho (2004) ao afirmar que

Nenhuma mudanca educativa formal tem possibilidade de sucesso se nao
conseguir assegurar a participacdo ativa do professor, ou seja, se, de sua
parte, ndo houver vontade deliberada da aceitacdo e aplicacdo dessas
novas propostas de ensino (Carvalho, 2004, p. 8).

Consideramos que embora o professor apresente resisténcia em participar da
formacéao continuada, seja por um motivo ou outro, cabe a ele uma postura reflexiva
do docente em aceitar que é por meio das atividades préticas, que o professor sera
capaz de levar o estudante a compreensdo dos conceitos abstratos, porém essa
forma de trabalho demanda conhecimento. Diante deste pensamento, recorremos as
contribuicBes de Araujo et al. (2020, p. 222), que asseveram: “As experimentacdes
realizadas em sala de aula ou laboratério tém uma funcdo claramente definida: levar
o aluno a compreender a complexidade das relagcbes entre a teoria e 0 experimento”.
Portanto, cabe ao professor que ensina Ciéncias, buscar novas formas de agregar a
pratica com a teoria em sala de aula.

No proximo subcapitulo, abordamos sobre o ensino de Ciéncias, destacando

assuntos relacionados ao componente curricular de Ciéncias Naturais.

1.2 ENSINO DE CIENCIAS

Neste subcapitulo abordamos o ensino do componente curricular Ciéncias,
gue compde, no Ensino Fundamental, a area Ciéncias da Natureza. Na sequéncia
apresentamos o ensino de Ciéncias nos documentos curriculares oficiais vigentes: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientacbes (RCP). Finalizamos apresentando os objetos de
conhecimento de introducdo a Fisica e a Quimica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente com olhar voltado ao 5.° ano.

Tal componente, segundo Bizzo (2009), oportuniza sensibilizar a inquietacao
nos estudantes diante do assunto desconhecido, buscando respostas amparadas
em elementos tangiveis. Nesse sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
defendem a ideia de que a aprendizagem dos conhecimentos cientificos deve partir

do desenvolvimento de um trabalho coletivo em sala de aula e afirmam que
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Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de aula num
desafio prazeroso € conseguir que seja significativa para todos, tanto para o
professor quanto para o conjunto dos alunos que compdem a turma. E
transforma-la em um projeto coletivo, em que a aventura da busca do novo,
do desconhecido, de sua potencialidade, de seus riscos e limites seja
oportunidade para o exercicio e 0 aprendizado das relacdes sociais e dos
valores (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002, p. 153).

Entendemos que as aulas de Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, devem estar articuladas a temas atrativos e desafiadores. A
aprendizagem na concepcgao de Miranda, Miranda e Mariano (2007) contribuem com
o0 “Estilo de Aprendizagem”. Pois trata-se de um método criado por Neil Fleming
(1992), da denominacdo Visual, Aural-Read, Write and Kinesthetic (VARK), com
objetivo de mapear os estilos de aprendizagem. Por meio desse método verifica-se a
forma de comportamento que uma pessoa apresenta durante o aprendizado sobre
algo.

Considerando o foco do estudo: o professor que ensina Ciéncias,
encontramos, nos estilos de aprendizagem VARK, sugestdes de recursos e
estratégias de ensino e aprendizagem, pertinentes ao PE. Assim, adaptamos os

estilos de aprendizagem VARK, que se encontram organizados em quatro estilos:

visual, auditivo, leitor/escritor e sinestésico conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Relagéo Estilos de Aprendizagem

ESTILOS DE INTERESSE SUGESTOES-RECURSOS-ESTRATEGIAS
APRENDIZAGEM POR: DE ENSINO

-Recursos: descritivos e Textos ilustrados e/ou com cores destacaveis;

visuais, como auxiliadores | Filmes; Documentarios; Desenhos;

na (re)organizacao de Quadro de giz com atividades organizadas;

pensamentos e raciocinio Diagramas; Fluxogramas; Listas;

VISUAL de atividades; Tabelas e Graficos coloridos; Infogréficos;

Atividades com: imagens, fotos; desenhos e

-Memorizacao e pinturas; Esquemas; Mapas mentais;

aprendizado: por meios Projetores multimidia; Data show; Videos; Slides.

visuais.

-Recursos auditivos, com Atividades com instru¢des orais (por falas), uso

variedades de sons e de argumentacdes, explicacbes, defesas orais,

solugéo de problemas por pronuncias, soletramento; Apresentacfes de

meio de falas, explicacdes; | trabalhos orais, posicionamento de ideias;

AUDITIVO Debates; Rodas de conversas; Discussfées em

-Memorizacéo e grupos; exames orais; Uso de microfones,

aprendizado: por meio radios, gravadores, celulares.

auditivo.

-Recursos: toques, Atividades com uso de exemplos/fatos reais;

movimentos, interacdo arte; Historias e reportagens de jornais;

ambiental; Visitas em: laboratérios; lugares turisticos,
histéricos;  Participacdo de  palestrantes,

SINESTESICO -Memorizacao e convidados;

aprendizado: tato, visual e | Trabalhos praticos: experiéncias; experimentos;

audicéo. Trabalhos escritos com o uso de analogias,
metaforas.
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-Recursos: leitura e escrita; | Leituras diversas: compartilhada, individual,
coletiva, silenciosa, para o publico: facebook;

-Memorizacao e WhatsApp; Producdes escritas (espontaneas) e
LEITOR- aprendizado por meios escritas em destaque;
ESCRITOR verbais e escritos. Registros por escrito das explicacoes;

Atividades com regras;
Atividades com escrita e leituras de diversos
géneros textuais e atividades colaborativas.

Fonte: Adaptado de estratégias direcionadas de acordo com o estilo de aprendizagem (Miranda;
Miranda; Costa, 2011).

Encontramos, no método VARK, uma forma simples e objetiva para
apresentar a importancia de utilizar os estilos de aprendizagem nos recursos e
estratégias de ensino. Isto porque o professor intenciona buscar novas formas de
atingir o aprendizado do estudante, principalmente quando se trata de um conteudo
considerado abstrato e complexo. Assim, utilizar o método VARK pode ser uma
opcao assertiva, pois este contribui para aprimorar a pratica pedagogica, levando em
conta o interesse do estudante. Ferreira (2014) salienta que, de acordo com o
método VARK, alguns casos poderdo ser classificados como multimodais, quando
utilizam e/ou adaptam-se a mais de um estilo de aprendizagem, em diferentes
situagdes de ensino. A Figura 1 demonstra um exemplo de estilo de aprendizagem
multimodal.

Figura 1 — Estilo de aprendizagem multimodal

Auditivo

| Visual
Sinestésico |/
+ Visual /
/’

Fonte: hitps://www.speakenglishatwork.com/como-funciona. Acesso em: 20 jul. 2022.

Com relacgédo as estratégias de ensino, visando envolver contetdos cientificos
no ensino de Ciéncias, estas devem aproximar o estudante do contexto em que vive.
Da mesma forma acontece com as atividades praticas, uma vez que atrai o interesse
do estudante, por ir ao encontro da sua curiosidade.

Neste sentido, Borges (2002) define


https://www.speakenglishatwork.com/como-funciona

42

O objetivo da atividade pratica pode ser o de testar uma lei cientifica, ilustrar
ideias e conceitos aprendidos nas ‘'aulas teéricas', descobrir ou formular
uma lei acerca de um fenébmeno especifico, 'ver na pratica' o que acontece
na teoria, ou aprender a utilizar algum instrumento ou técnica de laboratério
especifica (Borges, 2002, p. 296).

O uso de estratégias de ensino e recursos pedagogicos, como no caso das
atividades préticas, sdo otimas opcdes e contribuem com a pratica educativa, por
serem elementos favoraveis no processo de aprendizagem do escolar, sendo que
muitos deles, apresentam baixo custo ou quase nenhum, como no caso de materiais
reciclaveis, que podem ser utilizados de acordo com as atividades propostas. Um
outro tipo de recurso didatico audiovisual que pode auxiliar no enriquecimento das
aulas de Ciéncias e estimular a atencdo do estudante sdo os filmes. Estes
contribuem para mediar e ilustrar o entendimento dos conceitos de Ciéncias da

Natureza.

1.2.1 BNCC e RCP: 0 que dizem sobre o ensino de Ciéncias?

Considerando que a pesquisa tem como foco o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental apresentamos a abordagem dos dois documentos
curriculares oficiais em vigéncia, tanto de ambito nacional, como da esfera estadual,
sendo eles: a BNCC e o RCP: principios, direitos e orientacdes.

De acordo com a BNCC (2017, p. 9), trata-se de um “[...] documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver”. O referido documento busca
nortear e orientar as propostas curriculares das instituicdes escolares. Além disso,
cabe destacar que o RCP esta em conformidade com a BNCC, mas apresenta maior
fundamentacdo que o nacional. Foi instituido pela Deliberacdo CEE/CP n.° 03/18 do
Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE). Tal deliberacdo indica, no

Capitulo V, a organizacdo do Ensino Fundamental,

Art. 22. O Ensino Fundamental, independentemente da forma de
organizagdo curricular, deve assegurar o0s direitos e objetivos de
aprendizagem, de acordo com areas de conhecimento definidas no art. 14,
da Resolugdo CNE/CP n.° 02/17.

Art. 23. O Ensino Fundamental, quando estruturado por componentes
curriculares/ disciplinas, deve ser organizado com base nos direitos e
objetivos de aprendizagem (Parana, 2018).

A BNCC esta organizada em Areas do Conhecimento. Para cada uma delas o
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documento apresenta as respectivas competéncias. A partir destas, o RCP

estabelece que

Cabe, portanto, as redes de ensino orientar as escolas na elaboracao de
propostas pedagdgicas que assegurem os direitos e objetivos de
aprendizagem de todos os estudantes paranaenses, considerando o
contexto local e a articulagdo do conhecimento escolar a realidade
contemporénea (Parana, 2018, p. 9).

O RCP organiza os objetos de conhecimento em trés unidades tematicas,
estruturadas de acordo com a complexibilidade e, de forma progressiva ao longo das
etapas de ensino vai se aprofundando. O documento apregoa que o ensino de
Ciéncias “[...] possibilita ao estudante o acesso ao conhecimento cientifico
didatizado ao investigar sobre os fenébmenos da Natureza”’ (Parana, 2018, p. 35). O
Quadro 2 apresenta as competéncias da area Ciéncias da Natureza.

Quadro 2 - Competéncias da Area do Conhecimento Ciéncias da Natureza
a. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano e o conhecimento
cientifico como provisério, cultural e histérico.
b. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de forma que se
sinta, com isso, seguranca no debate de questdes cientificas, tecnologicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, além de continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.
c. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacées que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e PROCESSO N.°:
23001.000201/2014-14 56 Joaquim Neto, Francisco Soares e outros - 0201 criar solucdes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.
d. Avaliar aplicacdes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporéneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.
e. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacgfes confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista, que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de gualquer natureza.
f. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza, de forma critica, significativa, reflexiva e ética.
g. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza e as suas tecnologias.
h. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacédo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes
frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e
coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
Fonte: Parecer CNE/CP n.° 15/2017, aprovado em 15 de dezembro de 2017 (mec.gov.br). Acesso
em: 27 jul. 2022.

Tais habilidades contribuem no sentido de estimular o aprendizado dos
estudantes. Pois envolvem conceitos, linguagens, praticas de ensino e

procedimentos de investigagao, para a construcado do conhecimento de Ciéncias.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN152017.pdf?query=BNCC
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Na sequéncia tratamos dos conteudos, abordando introducdo a Fisica e a

Quimica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, voltado para turmas do 5.° ano.

1.2.2 Contetdos de introducdo a Fisica e a Quimica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental: um olhar no 5.° ano

De acordo com o enfoque da pesquisa, no que tange aos conteudos de
introducdo a Fisica e a Quimica, tratamos com olhar especifico os contetdos que
correspondem ao 5.° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Importante
ressaltar que a BNCC favorece que cada estado, a partir deste documento plural e
contemporaneo, tendo-o como referéncia, organize sua prérpia estrutura curricular.
Dessa forma, conforme o RCP (2018), os conhecimentos e objetivos de
aprendizagem estédo organizados em unidades tematicas, divididas em trés.

As unidades teméticas estdo dispostas com a organizacdo dos Objetos de
Conhecimento no que se referem aos Objetivos de Aprendizagem no decorrer dos
nove anos do Ensino Fundamental que, em conformidade com a BNCC (2017), a
Unidade Temética Matéria e Energia aborda os materiais e suas transformacdes,
fontes e tipos de energia, visando construir conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos da energia. A Figura 2 demonstra um quadro
representativo do coédigo alfanumérico, que aparecem no RCP, no campo dos
Objetivos de Aprendizagem, explicando de forma objetiva, como interpretar os
cbdigos alfanuméricos.

Figura 2 — Quadro representativo do cédigo alfanumérico

EF 05 ClI 01

T O ultimo par de
O 1° par de letras l numeros indica a

indica a etapa de |<+— l — | posicdo da habilidade na

Ensino numeracao sequencial do
Fundamental ano ou do bloco de anos.

O 1.° par de numeros indica o ano (01 a O 2.° par de letras indica o componente
09) a que se refere a habilidade ou, no curricular:
caso de Arte e Educacao Fisica, o bloco de AR = Arte
anos, como segue: Cl = Ciéncias
_ EF = Educacao Fisica
ARTE EDUCACAO GE = Geografia
FISICA HI = Historia
LI = Lingua Inglesa

15 =1.°ao 5.° ano 12=1°e 2.° anos LP = Lingua Portuguesa
69 = 6.° a0 9.° ano 35=3"°ao05."°ano MA = Matematica

67 =6.°ao 7.° ano

89 =8."ao 9.°ano

Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/quia-pratico-da-bncc/.
BNCC (Brasil, 2017) Acesso em: 17 jan. 2023. Adaptado.

O Quadro 3 apresenta os contetdos de introdu¢do a Fisica e a Quimica para


https://www.construirnoticias.com.br/guia-pratico-da-bncc/
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turma de 5.° ano nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 3 - Contetdos da Area do Conhecimento: Ciéncias da Natureza, especificos
as turmas do 5.° ano nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5. ANO

UNIDADE

TEMATICA Matéria e Energia

-Propriedades fisicas dos materiais.
OBJETOS DE -Ciclo hidrolégico.
CONHECIMENTO | -Fontes de energia.
-Consumo consciente: Nocdes de sustentabilidade.
-Reciclagem.

(EFO5CI01) Explorar fendbmenos da vida cotidiana que evidenciem
propriedades fisicas dos materiais — como densidade, condutibilidade
térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas, solubilidade,
respostas a forgcas mecanicas (dureza, elasticidade etc.), entre outras.

-Analisar que, na escolha dos materiais, além das suas propriedades
também sé&o consideradas as facilidades e o impacto ambiental na obtencéo,
na decomposicao, no custo eno dominio de tecnologias para transforma-los.

-ldentificar tecnologias que s&o utilizadas para facilitar as atividades do
cotidiano (comer, estudar, conversar, brincar, deslocar-se e outras)
relacionando-as com o desenvolvimento cientifico.

(EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas de estado
fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar suas
implicagdes na agricultura, no clima, na geracéo de energia elétrica, no
provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais
(ou locais).

(EFO5CI03) Selecionar argumentos que justifiqguem a importancia da
cobertura vegetal para a manutencao do ciclo da dgua, a conservagéao
dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico.

OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM (EF05CI04) Identificar os principais usos da agua e de outros materiais

nas atividades cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de
utilizacao desses recursos.

-Investigar sobre as diferentes fontes de producdo de energia,
argumentando sobre os possiveis impactos no ambiente.

-Reconhecer as vantagens e desvantagens no uso das tecnologias na
producao de energia, percebendo a necessidade de minimizar os prejuizos
que podem causar (por exemplo: poluicdo), como também seus beneficios
para o planeta (por exemplo: energias renovaveis).

-Reconhecer acbes que possibilitem atender as necessidades atuais da
sociedade, sem comprometer o futuro das préximas geracdes (por exemplo:
consumo consciente, reducdo do desperdicio, preservacdo do patrimodnio
natural e cultural da cidade onde vive, destinacdo adequada dos residuos,
entre outros).

(EF05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solucdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a
reutilizacdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na
vida cotidiana.

Fonte: RCP (2018). Adaptado.

De acordo com o RCP, cabe ao professor, partindo dos conteudos propostos,
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planejar as metodologias de ensino, bem como os recursos a serem utilizados e
estabelecer os intrumentos e critérios avaliativos. Faz-se necessario ressaltar que o
RCP (2018) contribui no sentido de nortear e reorganizar a pratica metodologica do
professor que ensina Ciéncias. Porém, talvez por conta da atuacdo polivalente de
varios docentes, alguns acabam, na maioria das vezes, optando pela metodologia
conteudista, por ndo apresentar habilidades em relacionar o contelldo com a pratica
atual, de acordo com a proposta de um ensino investigador.

Concordamos com Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986, p. 8), ao afirmarem
gue, em muitas escolas, “[...] o ensino de ciéncias néo trabalha com a identificacéo,
0 reconhecimento e a compreensdao do mundo fisico e do mundo dos seres vivos,
nao faz relacdo entre o dia-a-dia da crianca e a ciéncia que se estuda”. Em virtude
de tal realidade, essa forma de ensinar Ciéncias compromete o interesse dos
escolares ao estudarem os temas relacionados a este componente curricular.
Contrapondo a realidade apresentada, Azevedo (2004, p. 21) esclarece sobre a
importancia de incorporar “[...] caracteristicas de um trabalho cientifico [...]", isto &,
“[...] o aluno deve refletir, discutir, explicar, relatar, o que dara ao seu trabalho as
caracteristicas de uma investigacdo cientifica’. Portanto, intencionamos, com a
elaboracdo de um Guia Didatico, contribuir com os professores que ensinam
Ciéncias nos anos iniciais, auxiliando-os em sua pratica pedagdégica. Assim, 0 guia
podera constituir-se como suporte a elaboracdo das aulas, haja vista contemplar
tanto a fundamentacéo tedérica, como atividades praticas voltadas para os objetos de
conhecimento dos conteudos de introdugédo a Fisica e a Quimica, correspondentes
ao 5.° ano. Entretanto, torna-se relevante apresentar de acordo com concepcéo de
Guimarées e Cavadas (2009), sobre os manuais escolares, conforme as pesquisas

realizadas no contexto escolar de Portugal.

Os manuais escolares tém, para a escola, uma importancia fundamental na
conformacédo das formas e dos contelidos do conhecimento pedagdgico,
integrando aspectos relativos a sequéncia e ao ritmo da sua transmissao
através, por exemplo, das actividades que propdem e dos modos de avaliar
as aquisicdes realizadas, desempenhando, assim, importantes funcdes
pedagogicas (Guimardes; Cavadas, 2009, p. 3).

Assim, entendemos que 0s manuais sao relevantes ao trabalho do professor,
por apresentarem propostas inovadoras, que possibilitam o professor ensinar e

avaliar os conceitos abstratos, por meio das atividades praticas.
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1.3 PRODUCOES JA DESENVOLVIDAS: MAPEAMENTO

Com o intuito de identificar as producdes anteriormente desenvolvidas,
inicialmente, realizamos um mapeamento, utilizando alguns procedimentos da
Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) proposta por Okoli (2015). Intencionamos
encontrar, nos Mestrados Profissionais, no periodo dos ultimos dez anos (2012-
2022), as publicacbes disponiveis no banco de PE do Educapes?®. Utilizamos como
disparador de buscas, em (Todo o repositério) as palavras-chave “Ensino de
Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental’. Obtivemos duzentos e trinta e
trés mil, novecentos e trinta e um resultados. Em seguida estabelecemos critérios de
inclusdo: filtramos por Idioma (igual) lingua portuguesa (pt_ BR) e encontramos
noventa mil, oitocentos e quarenta e seis resultados. Entao, incluimos o filtro Tipo de
Arquivo: livro digital (contém) reduziu-se para quarenta e cinco mil, oitocentos e
sessenta e trés. Porém, ao substituirmos por (igual) encontramos quarenta e trés mil,
setecentos e quarenta e trés e ao tentarmos com as buscas em Mestrados
Profissionais Diretoria de Educacédo a Distancia (DED), ndo obtivemos resultados.

Realizamos novas buscas obtendo como resultado inicial duzentos e trinta e
trés mil, novecentos e trinta e um resultados que abordam o tema de pesquisa. Em
outra tentativa, utilizamos como disparador de buscas, em (Comunidade) pelas
palavras-chave “Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.
Obtivemos a mesma quantidade inicial, da busca anterior, sendo duzentos e trinta e
trés mil, novecentos e trinta e um resultados. No sentido de restringir as buscas,
utilizamos como critério de incluséo, os filtros por Idioma (contém) lingua portuguesa
(pt_BR) e Tipo de Arquivo o livro digital (contém). Encontramos quinhentos e onze
resultados de PE. Iniciamos a leitura dos titulos como forma de verificar os que eram
condizentes com o tema de pesquisa. Organizamos a apresentacdo dos resultados
de 1-10 (de 52 paginas) dos quinhentos e onze titulos encontrados.

Encontramos vinte e um titulos condizentes e eliminamos quatrocentos e
noventa titulos, visto que os mesmos ndo estavam relacionados diretamente com a
tematica de pesquisa. Na segunda etapa, delimitamos os PE pela leitura dos
resumos selecionados. Porém, por tratarem de assuntos com categorias diversas

dentro do campo de Ciéncias, necessitou-se refinar as buscas. Diante dessa nova

® No APENDICE A apresentamos os dados inicialmente obtidos.
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fase, como critério de exclusao, dos vinte e um resultados, quinze foram excluidos.
Apresentamos no Quadro 4 as quinze categorias excluidas.

Quadro 4 - As 15 (quinze) categorias excluidas

ASSUNTO QUANTIDADE
Ciéncias relacionada aos assuntos da Educacao Infantil 02
Ciéncias relacionada aos assuntos da Alfabetizacdo 01
Ciéncias relacionada a sequéncia didatica de matematica 01
Ciéncias relacionada ao PIBID 01
Ciéncias relacionada a guia didatico para os anos finais 01
Ciéncias relacionada a histéria em quadrinhos 01
Ciéncias relacionada a producéo de filme 02
Ciéncias relacionada a educacdo ambiental 01
Ciéncias relacionada a estratégias de leitura 01
Ciéncias relacionada a atividade de campo 01
Ciéncias relacionada ao estudo de caso 01
Ciéncias relacionada ao trabalho com projetos 01
Ciéncias relacionada a simuladores computacionais 01

Fonte: a autora (2022).

Diante da necessidade de analisar os produtos com proximidade a questado de
pesquisa: De que forma o trabalho com atividades praticas envolvendo contetdos de
introdugéo a Fisica e a Quimica, em Ciéncias da Natureza, auxiliard no processo de
ensino em turmas do 5.° ano do Ensino Fundamental? Realizamos os
procedimentos metodolégicos conforme o guia para realizar uma RSL de Okoli
(2015). Assim, na terceira etapa realizamos leituras, analises e a classificacdo dos
PE, buscando, nesses referenciais reflexdes a respeito do ensino de Ciéncias, de
contetidos de Fisica, de Quimica e da formacdo de professores. Os PE revisados
foram categorizados conforme apresentamos no Quadro 5. 6 (seis) PE por
categorias, e intitulados de acordo com a apresentacdo no Quadro 6: Dados dos 6
(seis) PE selecionados para analise (Apéndice A).

Quadro 5 — 6 (seis) PE por categorias

ASSUNTO (POR CATEGORIA) QUANTIDADE
Sequéncias didaticas de ciéncias 02
Guia didatico 01
Formacéao continuada 01
Narrativas para o ensino de ciéncias 01
Atividades praticas experimentais no ensino de ciéncias 01

Fonte: a autora (2022).

Quadro 6 — Dados dos 6 (seis) PE selecionados para analise

AUTOR(ES) E PROGRAMA
TITULO COLABORADOR(ES) ANO INSTITUTO / UNIVERSIDADE
1) Sequéncias didaticas | Patricia Bastos Leonor. Programa de Pés-graduacdo em

de ciéncias: ensino por L . Educagéo em Ciéncias e Matematica

) L Sidnei Quezada Meireles o ~
investigacdo nos anos Leite 2013 | Mestrado Profissional em Educacado
iniciais do ensino ' em Ciéncias e Matematica. Instituto
fundamental. Manuella Villar Amado. Federal do Espirito Santo.
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2) Ensino de ciéncias: Helania Mara Grippa Rui. Programa de Pés-graduacdo em

os fungos no nosso Manuella Villar Amado Educacdo em Ciéncias e Matematica

cotidiano. ' 2013 | Mestrado Profissional em Educacéo
em Ciéncias e Matematica. Instituto
Federal do Espirito Santo.

3) Formacéao continuada | José de Amorim Programa de Pés-graduacdo em

em servico de Theodorio. Educagéo em Ciéncias e Matematica

_pr_ofe_ssores _dAos _angs Maria das Gragas Ferreira 2018 Mestrafjo _Profissional em Educa_lgéo

iniciais em ciéncias: ; em Ciéncias e Matematica. Instituto

Lobino. .

pensar e fazer. Federal do Espirito Santo.

4) Investigacdo-acdo na | Elias Branddo de Castro. Programa de Pés-graduacao:

escola: guia para PPGECM; PPGDOC; PPGECEM.

professores que 2019 | IEMCI Universidade Federal do Para.

ensinam ciéncias nos

anos iniciais.

5) Narrativas para o Sheila Souza. Programa de Pés-graduacdo em

ensino de ciéncias: Giselle Rocas Ensino de Ciéncias (PROPEC/IFRJ).

propostas de atividades ’ Instituto Federal do Rio de Janeiro.

para o ensino 2020 | Instituto Federal de Educacao,

fundamental 1. Ciéncia e Tecnologia, Rio de Janeiro
- IFRJ.

6) Atividades praticas Kariele Coutinho Melado. Programa de Pés-graduacdo em

experimentais no ensino : . . Educacédo em Ciéncias e Matematica

de ciéncias para anos SRl N (Educimat) do Instituto Federal do

iniciais. 2021 | Espirito Santo. Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo.

Fonte: a autora (2022).

Conforme andlise dos PE selecionados, constatamos que héa poucas
discussbes envolvendo estratégias de atividades para conteudos de introducdo a
Fisica e a Quimica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, de acordo
com os resultados foi possivel realizar reflexdes a respeito do conhecimento do
professor e sua préatica de ensino com relacdo ao fenébmeno a ser ensinado. Desse
modo, observamos que, dos 6 (seis) resultados, 3 (trés) estdo relacionados a area
de Ciéncias, envolvendo a Quimica e a Fisica, e 3 (trés) envolvendo a Biologia,
como apresentamos a seguir, por ordem numeérica conforme o Quadro 6, 0s quais
foram descritos de forma sucinta, de acordo com a relevancia dos objetivos
propostos. Ao final de cada produto fizemos um breve comentério de acordo com a
analise reflexiva. Dessa forma, seguem as analises descritivas:

O PE “Sequéncias didaticas de Ciéncias: ensino por investigacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental”, de Leonor; Leite; Amado (2013), trata a
respeito de um Guia Didatico, resultado do projeto de pesquisa intitulado: “Ensino
por Investigacdo nos anos iniciais: sequéncias didaticas de Ciéncias na
perspectiva da alfabetizacdo cientifica” dos autores supracitados, tem por objetivo

ampliar as possibilidades do fazer pedagdgico com base na Sequéncia Didatica
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(SD), tendo como foco de pesquisa epistemoldgico o ensino por investigacdo. De
acordo com Leonor; Leite; Amado (2013), a SD consiste nos Trés Momentos
Pedagogicos (TMP) de Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2002) no cenario do
Ensino Investigativo e da Alfabetizacdo Cientifica, estruturacdo das sequéncias
ocorreu com base em Guimaraes, Giordan e Massi (2011), Fracalanza, Amaral e
Gouveia (1986), Frizzo e Marin (1989), Sasseron e Carvalho (2008), Harlen (1994),
Lorenzetti e Delizoicov (2001), Vygotsky (2001), Azevedo (2009) e entre outros.
Assim, conforme os resultados obtidos por Leonor, Leite e Amado (2013, p. 11):
“apontam reais possibilidades de construcdo do conhecimento cientifico desde o
inicio de escolarizacdo béasica. Revela também que o ensino por investigacao
contribui para a formacao do espirito cientifico das criancas”. A SD proposta pelos
pesquisadores foi aplicada no 1.° ano do Ensino Fundamental de uma determinada
escola municipal, em Vitéria-ES, porém séo atividades que serviram de modelo para
a producao do PE, visto que estdo relacionadas a area de Ciéncias: envolvendo a
Biologia. Desse modo, Leonor, Leite e Amado (2013, p. 86), enfatizam que “Sendo
assim, afirmamos que as atividades propostas na sequéncia didatica Pequeninos
Seres Vivos podem contribuir para o ensino de Ciéncias oferecido as criancas dos
anos iniciais [...]". Conforme o0 exposto, analisamos que este produto, apresenta
grandes contribui¢cdes, por abordar um Guia Didatico, com questdes relacionadas ao
nosso PE.

O PE “Ensino de ciéncias: os fungos no nosso cotidiano”, de Rui e
Amado (2013), trata a respeito de um “Livro-guia de orientacdo para o professor
de ensino ciéncias do ensino fundamental” como produto final da dissertacao do
Mestrado Profissional do programa Educimat/Ifes, dos autores supracitados, que tem
por objetivo apresentar uma nova forma de ver e compreender 0os seres micro-
organismos na perspectiva de atividades investigativas. Contudo, Rui e Amado
(2013), explicam que o Livro-guia contribui para aulas de ensino de Ciéncias,
contemplando atividades investigativas que possibilitem abordagem de conceitos e
gue os assuntos sejam trabalhados em forma de discussbes e problematizacoes,
mediados pelo docente, visando valorizar o conhecimento no ensino e
aprendizagem escolar. O enfoqgue metodoldgico tem a aplicagdo de uma SD,
abordando o tema sobre fungos, de acordo com o modelo metodolégico dos TMP,
de Delizoicov et al. (2011), além de: Krasilchik e Marandino (2007), Delizoicov et al.
(2002) Coll et al. (2003), Carvalho et al. (2004), ABEGG (2005) e entre outros.
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Conforme os relatos de Rui e Amado (2013), a experiéncia didatica do ensino de
Ciéncias foi aplicada e validada no Ensino Fundamental em trés turmas, tendo como
publico-alvo o 7.° ano (62 série) de uma determinada escola em Aracruz-ES. Assim,
observamos que as atividades estao relacionadas a area de Ciéncias: envolvendo a
Biologia. Contudo, as atividades propostas, de acordo com o relato de Rui e Amado
(2013, p. 9) contribuiram “em virtude de as praticas terem sido, na maioria das
vezes, coletivas, proporcionando um ambiente escolar mais alegre, dinamico e
harmonioso”. Conforme o exposto, analisamos que, este produto apresenta grandes
contribuigdes, por se tratar de um Livro-guia, com enfoques pertinentes ao nosso
PE.

O PE intitulado “Formacdo continuada em servico de professores dos
anos iniciais em ciéncias: pensar e fazer”, de Theodorio e Lobino (2018), trata a
respeito da apresentacdo de um Guia Didatico da Formacdo Continuada, sendo um
curso de extensao intitulado “Formacao Continuada para Professores dos Anos
Iniciais em Ciéncias Naturais: abordagem inter / transdisciplinar”, dos autores
supracitado, que explicam ser este, fruto de um trabalho colaborativo entre o
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias e Mateméatca — Educimat / Instituto
Federal do Espirito Santo - Ifes e a Secretaria de Estado da Educagdo — Sedu,
envolvendo professores de anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica
estadual do Espirito Santo. Neste sentido, verificamos que Theodorio e Lobino
(2018) tém, como enfoque metodoldgico, 0 embasamento, na concepcao da
Abordagem Tematica com a reaplicacdo dos TMP, Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2009), além de: Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987), Tardif (2006) e entre outros.
Assim, observamos que a referida formacao continuada para professores, aborda o
perfil de docentes que ministram aulas nas turmas de 4.° e 5.° anos e estao
relacionadas a area de Ciéncias: envolvendo a Quimica e a Fisica. Dessa forma, os
resultados obtidos pelos pesquisadores Theodorio e Lobino (2018, p. 10), revelam
gue “Diante desse cenario, num tempo marcado por tantas efervescéncias e
desencantos, navegamos na busca de como fazer formacdo continuada de
professores contribuindo para o aprimoramento do saber e do saber - fazer”.
Conforme o exposto, analisamos que este produto, destaca enfoques pertinentes
com nossa dissertagdo, por abordar autores e assuntos relacionados a formagéo
continuada do professor.

O PE intitulado “Investigacdo-acdo na escola: guia para professores que
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ensinam ciéncias nos anos iniciais”, Castro (2019), trata a respeito da
apresentacao de um guia de orientacdo didatica, resultado da dissertacao intitulada
‘Formacado de Professores em Contexto: Processos de Investigacdo-Acao
Sobre a Abordagem de Conhecimento Quimico nos Anos Iniciais”, do autor
supracitado, que apresenta a relacdo entre a docéncia em Ciéncias com
encaminhamentos teorico-praticos para o ensino de Quimica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo Castro (2019, p. 3) o Guia tem por objetivo “construir
um espaco dindmico que, ao passo que orienta professores no exercicio de sua
tarefa ao ensinar conhecimentos quimicos, incentive a reflexdo, sobre como incluir
as Criancas no dialogo com a Ciéncia”. Neste sentido, Castro (2019) ressalta que o
guia tem como enfoque metodolégico: Contreras (1994), Lorenzetti e Delizoicov
(2001), Carvalho (2013) e entre outras. Diante da analise do produto, observou-se
gue o guia aborda o didlogo com professores em Encontros Formativos. Essa
formacéo continuada para professores, aborda exatamente o perfil professores em
servico, visto que estéo relacionadas a area de Ciéncias: envolvendo a Quimica e a
Fisica. De acordo, com os resultados obtidos por Castro (2019, p. 40), foi possivel
detectar que “as criancas tem a possibilidade de reconhecerem, por meio de praticas
investigativas, a densidade de materiais e suas transformacdées que nos cercam,
além de identificarem as origens desses materiais presentes no nosso cotidiano”.
Conforme o exposto, analisamos que este produto, também contribui com nossa
dissertacéo, por abordar assuntos relacionados a formacgéo do professor.

O PE intitulado “Narrativas para o ensino de ciéncias: propostas de
atividades para o ensino fundamental I’, de Souza e Ro&cas (2020), trata a
respeito de um livreto, resultado de uma pesquisa de mestrado intitulada “Uso de
narrativas como estimulo a autonomia de alunos e professores no ensino de
ciéncias”, dos autores supracitado. Assim, a contribuicdo das narrativas, conforme
Souza e Régas (2020), tem por objetivo contribuir “para o processo de ampliagdo da
imaginacdo. Ao abordar conteudos cientificos, normalmente um problema é
apresentado e uma solucdo é proposta e nesse processo a imaginacao esta
presente”. Quanto ao enfoque metodolégico, segundo Souza e Régas (2020, p. 5)
nas contribuicées: Galvao (2005), Ribeiro e Martins (2007), Dahlstrom (2014) e entre
outros. Desse modo, Souza e Rdécgas (2020, p. 7), destacam que: “No Ensino de
Ciéncias, além de fazerem uso da imaginacdo, desenvolvem o pensamento

analdgico, ou seja, tentamos entender novas situacdes fazendo aproximacdes com
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situacdes conhecidas”. Os resultados obtidos de acordo com Souza e Régas (2020,
p. 5), foram de que “o uso dessa metodologia contribuiu no processo de ensino-
aprendizagem, tornando os alunos mais ativos e colaborativos, além de possibilitar a
professora um instrumento metodoldgico diferenciado nas aulas de ciéncias”. Em
suma, Souza e Roégas (2020, p. 11), confirmam que essa narrativa aborda
exatamente a “unido entre ciéncia e linguagem um mundo ludico, criativo e
envolvente se abre”. Conforme o exposto, analisamos este produto e destaca
exemplos de atividades que condizem com o0 nosso PE.

O PE “Atividades préticas experimentais no ensino de ciéncias para anos
iniciais”, de Melado e Neto (2021), refere-se a um Guia Didatico de Ciéncias,
desenvolvido entre os anos de 2019 e 2021, no curso de Mestrado do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética (Educimat) do Instituto
Federal do Espirito Santo, intulado “Formacdo Continuada para o ensino de
ciéncias: uma abordagem pela alfabetizacdo cientifica para pedagogas/os”.
Sendo o curso intitulado: “Dimensdes Transdisciplinares para o Ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma abordagem pela Alfabetizacéao
Cientifica”, para apresentacado do produto. Tem como objetivo, conforme Melado e
Neto (2021, p. 4): “investigar de que forma as praticas pedagodgicas vivenciadas por
esses sujeitos em Formacao Continuada podem contribuir para a reflexao sobre o
conceito de ciéncia e do proprio Ensino de Ciéncias da Natureza”. O enfoque
metodoldgico, nas contribuicbes de: Chassot (2003), Krasilshick e Marandino (2007),
Gadotti (2008), Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), Zanetti Neto (2016) e entre
outros. O Guia Didatico esta relacionado a area de Ciéncias: envolvendo a Quimica
e a Fisica, e de acordo com Melado e Neto (2021, p. 53): “Sua concepcao e etapas,
descritos durante a formulacdo desse Guia Didatico, permite que os professores
ajudem a desenvolver nos alunos o senso critico, o debate, o trabalho em equipe e a
aplicacao do que foi ensinado em seu meio social’. Assim, analisamos que, o Guia
apresenta uma proposta enriquecedora e sugere atividades relacionadas a nossa
pesquisa, estando de acordo com o processo de ensino e de aprendizagem no
ensino de Ciéncias, sendo portanto, dos PE analisados, 0 que mais se aproxima da
nossa pesquisa. Assim, consideramos que os produtos selecionados contribuiram
para a elaboracéo da nossa pesquisa e PE.

Tendo como subsidio tedrico o primeiro capitulo, organizamos a estrutura da

dissertacéo e producédo do PE, conforme as etapas descritas no capitulo seguinte.
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2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: ORGANIZACAO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos os encaminhamentos metodoldgicos adotados
tanto na elaboracdo da dissertacdo, como do PE. Este encontra-se organizado em

trés secoes: (1) Dissertacédo: o processo de elaboragédo. (2) Produto Educacional:

organizacdo e implementacdo do Guia Didatico e (3) Subsidios para a andlise dos

dados empiricos.

2.1 DISSERTACAO: O PROCESSO DE ELABORACAO

A dissertacdo foi estruturada em trés capitulos, além da Introducdo e das
Consideracdes Finais. O primeiro capitulo contempla a Fundamentacéo Teodrica. O
segundo apresenta o Encaminhamento Metodologico. O terceiro e Ultimo, os
Resultados.

Importante destacar que o aporte tedrico subsidiou a elaboracdo tanto da
dissertagcdo como do PE. O aporte teve como fundamento a revisdo de literatura,
gue foi realizada em dois momentos. Inicialmente realizamos o mapeamento dos PE,
para tanto, fizemos adaptacdes da RSL. Apds este, recorremos a revisdo narrativa,
utilizando autores que discutem as tematicas investigadas, bem como aos dois
documentos curriculares oficiais vigentes BNCC e o RCP. Tais documentos
indicaram os objetos de conhecimento de introducdo a Fisica e a Quimica
contemplados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente com olhar
voltado ao 5.° ano. No que se refere ao mapeamento, utilizamos procedimentos da
RSL proposta por Okoli (2015). O periodo utilizado foi dos ultimos dez anos (2012-
2022), a base foi 0 banco de produtos do Educapes. Apés os critérios de incluséo e
exclusado, analisamos apenas 6 (seis) produtos, o que evidenciou a necessidade da
producdo do Guia Didético.

Considerando os 6 (seis) produtos analisados, 3 (trés) deles citam os TMP de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, 2009, 2011). Os outros 3 (trés) citam as
demais contribuicdes: Lorenzetti e Delizoicov (2001), Galvdo (2005), Ribeiro e
Martins (2007), Krasilshick e Marandino (2007), Gadotti (2008), Carvalho (2013),

Zanetti Neto (2016) e entre outros.
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2.2 PRODUTO EDUCACIONAL: ORGANIZACAO E IMPLEMENTACAO DO GUIA
DIDATICO

De acordo com a CAPES,

No mestrado profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo
aplicado em condicdes reais de sala de aula ou outros espacos de ensino,
em formato artesanal ou em protétipos. Esse produto pode ser, por
exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um
video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposicdo, entre
outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboragéo e
aplicagdo do produto educacional respaldado no referencial teorico
metodoldgico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

Assim, diante da exigéncia da elaboracdo de um PE, optamos por produzir
um Guia Didatico. Conforme o documento de area da CAPES, sdo 12 as principais
categorias de tecnologias educativas.

O guia enquadra-se na categoria 4, como material textual - “manuais, guias,
texto de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didéaticos e
paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares” (Brasil, 2013). Conforme a
concepcao de Silva e Correia (2004, p. 626), “De modo geral, os manuais
pedagdgicos apresentam-se no intuito de viabilizar o acesso dos normalistas e,
evidentemente, de pessoas que estdo sendo iniciadas na area pedagdgica, ao
conteudo da bibliografia reconhecida entre os educadores”. Concordamos com
Demo (2000, p. 45) quando afirma que “[...] a finalidade de todo material didatico é
abrir a cabeca, provocar a criatividade, mostrar pistas em termos de argumentacao e
raciocinio, instigar ao questionamento e a reconstrugao”.

Desta forma, o Guia Didatico intitulado “Atividades Praticas de Ciéncias
para o 5.° ano do Ensino Fundamental”, foi organizado em duas partes. A
primeira consiste em um breve referencial tedrico que aborda os objetos de
conhecimento do componente curricular Ciéncias. A segunda apresenta dezenove
atividades relacionadas as tematicas do eixo Matéria e Energia. O Quadro 7
apresenta a estrutura do material.

Quadro 7 — Guia Didatico: Atividades Praticas de Ciéncias para o 5.° ano do Ensino
Fundamental

1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

2 CONSIDERAGOES PARA A UTILIZAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
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3 GUIA DIDATICO:

“ATIVIDADES PRATICAS DE
CIENCIAS PARA O 5.° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL?”

Componente Curricular: Ciéncias
Unidade Teméatica: Matéria e Energia
1 PROPRIEDADES FISICAS DOS MATERIAIS

Densidade
Atividade 1: Lampada de lava
Atividade 1.1: Torre de liquidos e objetos

Dureza
Atividade 2: Ensaios de dureza

Elasticidade
Atividade 3: Capacidade de elasticidade

Magnetismo
Atividade 4: Bussola de “baixa precisao"

Resisténcia ou Tenacidade
Atividade 5: Resisténcia ou Tenacidade: demonstragéo com
objetos

Condutibilidade Elétrica
Atividade 6: Condutibilidade Elétrica: fisica/quimica

Condutibilidade Térmica
Atividade 7: Condutibilidade Térmica: bons e maus condutores
de calor

2 CICLO HIDROLOGICO
Atividade 8: Ciclo hidrolégico

3 FONTES DE ENERGIA

Atividade 9: Energia solar

Atividade 10: Energia edlica: “cata-vento”
Atividade 11: Energia hidrelétrica
Atividade 12: Energia nuclear

Atividade 13: Energia de combustivel féssil

4 CONSUMO CONSCIENTE: Nocdes de Sustentabilidade
Atividade 14: Uso consciente da agua: jornalzinho ecoldgico
Atividade 15: Dado ecoldgico

Atividade 16: Quebra-cabeca ecolégico

Atividade 17: Labirinto ecolégico

5 RECICLAGEM
Atividade 18: Separagdo do lixo reciclavel na escola
Atividade 19: Mini composteira escolar

6 FORMULARIOS
7 GLOSSARIO
REFERENCIAS

REFERENCIAS

Fonte: a autora (2023).

O guia foi implementado por meio de um curso de formacéo, denominado

“Desenvolvendo atividades praticas de introducdo a Fisica e a Quimica em

sala de aula”, junto a professores da rede publica municipal de Cornélio Procépio. O
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objetivo deste foi validar o PE, verificando a aplicabilidade das atividades propostas
com énfase nos conteudos referentes a Unidade Tematica Matéria e Energia.

Cabe ressaltar que encontramos, nos referenciais tedricos, autores que
comungam da mesma perspectiva em relagdo a importancia de demonstrar os
experimentos, conforme suas etapas, visando mobilizar o interesse dos estudantes.
Dessa forma, para fundamentar o guia, que apresenta atividades com materiais
simples e de baixo custo, € necessario apenas o envolvimento do professor em
oportunizar atividades atrativas e diferenciadas para os estudantes ao abordar os
conteudos do ensino de Ciéncias.

Assim, em acordo com Martins e Garcia,

Esses recursos, aliados a estratégias de ensino criativas, devidamente
mediadas pelo professor, como as que envolvem o uso da internet, sdo
capazes de provocar 0 interesse, a curiosidade, o0 raciocinio e,
consequentemente, colaborar para uma aprendizagem que leve o aluno a
ampliar e aprimorar seu sentimento de realidade em relagdo ao mundo via
conhecimento fisico (Martins; Garcia, 2011, p. 7).

As justificativas encontram-se amparadas conforme Martins e Garcia (2011,
p. 7) destacam “[...] estratégias de ensino criativas, devidamente mediadas pelo
professor”, ou seja, conforme esta direcionado a proposta do guia, para o professor,
isentando assim, qualquer tipo de dificuldades ou perigo, ao apresentar as

atividades praticas para os estudantes.

2.2.1 Implementacdo do Guia Didéatico: Curso de Formagao

O curso foi organizado para professores que atuam no 5.° ano do Ensino
Fundamental. Intencionamos que pelo menos 15 inscricbes fossem realizadas.
Todavia, diante da dificuldade, ampliamos para professores que ministram aulas em
turmas do 3.° ao 5.° ano, além de equipe pedagdgica e licenciandos do curso de
Pedagogia que tivessem interesse na tematica divulgada.

Inicialmente, divulgamos a inscricdo com as principais informa¢des do curso
(Apéndice B). As inscricOes foram realizadas pelo formulario Google Forms®.

O curso teve carga horéaria de 30 horas*. As etapas foram organizadas em

formato hibrido: cinco encontros presenciais de 3h cada, totalizando 15h e 15h de

4 A certificagdo sera expedida pela Secretaria Municipal de Educacéo de Cornélio Procépio.
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atividades para serem desenvolvidas de forma assincrona. Estas atividades foram

socializadas no Google Classroom®, para posterior discussdo nos momentos

presenciais. O Quadro 8 apresenta a organizacao do curso.

Quadro 8 — Etapas do curso de formacéao

ETAPAS DESCRICAO
Primeiro Aco!h_ida e agradecimentos. Assina?ura do cops_entimentg. _Coletq de. Dadqs dos
Encontro pa[t!C|pantes, referentes aos conhecimentos prévios e o hébito de incluir atl\{ldades
~ . praticas durante a abordagem dos conteldos. Apresentacdo académica da

Duracéo: 3h . - Lo ~
mestranda e orientadora aos participantes. Dindmica de apresentacdo dos
participantes para conhecimento e socializagdo entre os pares. Apresentacdo da
pesquisa: Fundamentacao Tedrica sobre o tema a ser discutido durante o curso de
capacitagcdo. Apresentacao do PE: objetivos e referenciais tedricos, implementacao
das atividades praticas: 1, 1.1 e 2, propostas no Guia Didatico e entrega de
guestionario aos participantes, para avaliagdo de cada atividade apresentada.
Direcionamento sobre o que fazer e como fazer na plataforma Google Classroom®.

Atividade Disponilizagdo de artigos cientificos sobre: o ensino de Ciéncias e atividades

(Google praticas em contelidos de introducdo a Fisica e a Quimica. Solicitacdo para

Classroom®) | responderem o questionario, anexado na plataforma do Google Classroom®, sobre

Duracédo: 5h | os textos disponibilizados para leituras e reflexdes.

Segundo Roda de conversa para discussao e andalise em grupo sobre os artigos cientificos

Encontro disponibilizados no encontro assincrono, na plataforma Google Classroom®.

Duracdo: 3h | Desenvolvimento das atividades préticas: 3 e 4, propostas no Guia Didatico e
entrega de questionarios aos participantes, para avaliacdo de cada atividade
apresentada.

Terceiro Desenvolvimento das atividades praticas: 5 e 6, propostas no Guia Didéatico e

Encontro entrega de questionarios aos participantes, para avaliacdo de cada atividade

Duracéo: 3h | apresentada.

,(’-\gggj;ge Descricéo da atividade pratica (escolhida para implementagcdo com a turma), para

Classroom®) anexar na plataforma Google Classroom®.

Duracao: 10h

Quarto Desenvolvimento das atividades praticas: 7 e 8, propostas no Guia Didatico e

Encontro entrega de questionarios aos participantes, para avaliacdo de cada atividade

Duracdo: 3h | apresentada. Escolha de uma das atividades praticas apresentadas para cada
cursista implementar com sua turma, para o proximo encontro de forma assincrona,
na plataforma Google Classroom®.

Quinto Socializacdo em uma roda de conversas sobre como foram as implementacdes

Encontro (atividades praticas, elaboradas e aplicadas pelos cursistas em suas turmas).

Duracdo: 3h | Entrega de questionarios aos participantes, para avaliacao final. Encerramento.

Fonte: a autora (2023).

A seguir, os Quadros de 9 a 15 apresentam 0s encontros presenciais e as

atividades assincronas.

Quadro 9 — Primeiro encontro presencial

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Boas vindas e agradecimento.
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-Assinatura do Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).

-Coleta de Dados referentes aos conhecimentos prévios e o héabito de inclusdo de atividades
praticas durante a abordagem dos contelidos em sala de aula.

-Apresentagdo da mestranda e orientadora.

-Realizacdo de dindmica de apresentacao dos participantes.

-Apresentacdo da Fundamentacao Tedrica e objetivos do PE.

-Implementacéo das atividades préticas: 1, 1.1 e 2, do Guia Didatico, com a disposicao dos materiais
necessarios em uma bancada.

-Preenchimento de instrumento de avaliacao das atividades 1, 1.1 e 2,

-Direcionamento das atividades que serdo realizadas na plataforma Google Classroom®.

Fonte: a autora (2023).

Quadro 10 — Atividade na Plataforma Google Classroom® (assincrono)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Disponilizacao de artigos cientificos.

MALACARNE, Vilmar. STRIEDER, Dulce Maria. O desvelar da ciéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental: um olhar pelo viés da experimentacao. Vivéncias: Revista Eletronica de Extensdo da
URI - ISSN 1809-1636. vol. 5, N. 7: p. 75-85, maio/2009.

MOTA, Creso Meneses Vieira da. CAVALCANTI, Gléria Maria Duarte. O papel das atividades
experimentais no ensino de ciéncias. VI Coléquio Internacional “Educacdo e
Contemporaneidade”. S&o Cristovao-SE — Brasil. 20 a 22 de setembro de 2012.

-Preenchimento de questionario sobre os textos disponibilizados, com data definida para postagem.

Fonte: a autora (2023).

Quadro 11 — Segundo encontro presencial

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Roda de conversa sobre os artigos cientificos.

-Implementacéo das atividades praticas: 3 e 4, do Guia Didatico, com a disposicdo dos materiais
necessarios em uma bancada.

-Preenchimento de instrumento de avaliacdo das atividades 3 e 4.

Fonte: a autora (2023).

Quadro 12 — Terceiro encontro presencial

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Implementacdo das atividades praticas: 5 e 6, do Guia Didatico, com a disposi¢cdo dos materiais
necessarios em uma bancada.
-Preenchimento de instrumento de avaliacdo das atividades 5 e 6.

Fonte: a autora (2023).

Quadro 13 — Quarto encontro presencial

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Implementagéo das atividades praticas: 7 e 8, do Guia Didatico, com a disposicdo dos materiais
necessarios em uma bancada.

-Preenchimento de instrumento de avaliagédo das atividades 7 e 8.

-Escolha de uma das atividades que foram implementadas, para aplicacdo junto aos estudantes da
sua turma.

Fonte: a autora (2023).

Quadro 14 — Atividade na Plataforma Google Classroom® (assincrono)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Disponilizagcdo das intru¢cdes na plataforma Google Classroom® para a postagem da atividade
realizada junto aos estudantes.
-Descricdo da atividade com imagens na plataforma Google Classroom®, com data para postagem.

Fonte: a autora (2023).
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Quadro 15 — Quinto encontro presencial

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-Socializagdo da implementacgéo das atividades.
-Preenchimento do Questionario Final.
-Encerramento do curso.

Fonte: a autora (2023).

2.3 SUBSIDIOS PARA A ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS

Nesta secdo apresentamos o0 percurso, tanto para a coleta de dados

empiricos, considerando o referencial adotado, como para a analise destes.

2.3.1 Coleta de dados

Os dados empiricos foram coletados em trés momentos. Antes do inicio do
curso, 0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice C) e responderam um Questionario Diagndstico (QD) (Apéndice
D). Durante a participacdo preencheram Formulérios de Avaliacdo das Atividades
(Apéndice E) e, ao término, responderam um Questionario Final (Apéndice F) e um
Questionério de Avaliacdo de Participacao do Cursista (Apéndice G).

Para organizacdo dos instrumentos, consideramos as quatro categorias a
priori, as unidades de andlise e as questdes a elas relacionadas, conforme
apresentado no o Quadro 16.

Quadro 16 — Categorias a priori, Unidades de Andlise e Questdes relacionadas

CATEGORIAS UNIDADES DE QUESTOES
A PRIORI ANALISE PROPOSTAS

1 Objetivos do ensino de | Q1 Por que ensinar Ciéncias € importante?
Ciéncias nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Q1 Os estudantes gostam de aulas de Ciéncias?
2 Metodologias de ensino| Justifique.
utilizadas pelo professor

que ensina Ciéncias Q2 Nas aulas de Ciéncias vocé costuma trabalhar

com experimentos? Se sim, de que forma? Se nao,
qual o motivo?

1 PERCEPCAO Q3 Registre quais as dificuldades em trabalhar com
INICIAL contelidos de Ciéncias de forma pratica.

Q4 Vocé ensina contelidos de introducao a Fisica e
a Quimica, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Se sim, quais?

Q5 Explicite uma estratégia utilizada em aula de
Ciéncias que vocé considera que obteve éxito.
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Q1 Considerando sua formacdo inicial, de que
maneira vocé ensina contelddo de introducdo a
Fisica e a Quimica sem ter formacao especifica em
Licenciatura em Ciéncias?

Q2 Na sua opinido, qual seria a possivel causa de
0os estudantes apresentarem dificuldades para
compreender conteudo relacionado a introducdo a
Fisica e a Quimica?

3 Formacédo Continuada

Q3 Expligue de que maneira a formacdo
continuada pode contribuir no sentido de
potencializar diferentes estratégias a serem
aplicadas no ensino de Ciéncias.

Q1 Esta atividade é aplicavel em sala de aula?

Q2 Esta atividade atinge ao objetivo proposto?

2 VALIDACAO 1 Aplicabilidade do Q3 Vocé considera esta atividade interessante e
DO GUIA Guia Didatico atrativa para as criancas?
DIDATICO

Q4 Quais dificuldades podem ser encontradas
pelos alunos na execucéo desta atividade?

Q5 Ha sugestbes para a realizacdo desta

atividade?
3 CONTRIBUICAO Q1 O curso contribuiu com sua prética
DO CURSO pedagégica? Justifique.
1 Objetivos do ensino de | Q1 Cite os principais objetivos do ensino de
4 MUDANCA DE | Ciéncias Ciéncias.
FEREEFEAY 2 Encaminhamentos Q2 Cite um encaminhamento que vocé considera

metodoldgicos utilizados | exitoso no ensino de Ciéncias.
Fonte: a autora (2022).

De acordo com as categorias a priori que foram apresentadas no Quadro 16,
cabe especificar a intencionalidade propostas a cada uma, a saber: Na categoria 1 -
Percepcédo Inicial, intencionamos conhecer as nog¢des prévias dos inscritos, quanto
ao conhecimento dos contetdos do ensino de Ciéncias, considerando os objetivos
sobre a importancia de ensinar Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
as metodologias utilizadas em sala de aula, os recursos pedagdgicos que auxiliam
nas aulas de Ciéncias; e, por fim, as contribuicbes da formacao continuada para a
pratica docente. Na categoria 2 - Validacdo do Guia Didético, visamos testar as
atividades praticas de conteddos com introducdo a Fisica e a Quimica, com
professores atuantes, por meio de um curso formativo, com intuito de obtermos
informacgBes e sugestdes sobre a aplicabilidade do Guia Didéatico. Na categoria 3 -
Contribuicdes do Curso, buscamos coletar dados relacionados aos aspectos de
conhecimentos pedagogicos, segundo a visdo das cursistas que participariam
diretamente do curso e investigar com estes possiveis ajustes no produto. Na

categoria 4 - Mudanca de Percepcéo, tivemos como finalidade verificar se houve
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ampliacdo de conhecimento sobre a proposta de atividades préaticas, como um
recurso pedagoégico no ensino de Ciéncias, por meio de um curso formativo,
analisando e comparando os conhecimentos prévios com os adquiridos.

A titulo informativo, buscamos representar as categorias a priori,
apresentadas no Quadro 16, em forma de estrutura, conforme a Figura 3.

Figura 3 — Estrutura da anélise

1 PERCEPCAO
INICIAL

2 VALIDACAO DO
GUIA DIDATICO

3 CONTRIBUICAO
DO CURSO

4 MUDANGA DE
PERCEPGAD

Fonte: a autora (2023).

Na proxima secédo, apresentamos as andlises dos dados coletados durante a

implementac&o do Guia Didatico, por meio do curso formativo.

2.3.2 Andlise dos dados coletados

A andlise dos dados é considerada uma das etapas mais importantes da
investigagdo cientifica. Para tal utilizamos como referéncia a abordagem qualitativa,
com aporte nos pressupostos da ATD, de Moraes e Galiazzi (2016). Segundo
Moraes e Galiazzi (2007, p. 45), a ATD é “como um processo auto organizado de
construcdo de novos significados em relacdo a determinados objetos de estudos, a
partir de materiais textuais referentes a esses fendémenos”. Neste sentido, a

metodologia utilizada pela ATD, favorece a percepcado a respeito dos fenémenos a
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serem analisados. Assim, Moraes e Galiazzi (2016, p. 214) elucidam que “o proprio
pesquisador é afetado e transformado, fazendo com que se assuma cada vez mais
sujeito e autor ao longo de sua pesquisa e analise”.

Encontramos na concepc¢éo de Moraes e Galiazzi, que

[...] o processo de desconstrucdo, seguido de reconstrucdo, de um conjunto
de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos
entendimentos sobre os fenémenos e discursos investigados. Envolve
identificar e isolar enunciados e produzir textos, integrando nestes descri¢cao
e interpretagcdo, utilizando como base de sua construgdo o sistema de
categorias construido (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 134).

Dessa forma, iniciamos o processo metodolégico pelo corpus®. Partirmos
entdo das etapas: desconstrucdo do corpus e a unitarizacdo, a fragmentacao dos
textos com o surgimento das unidades de analise e questbes propostas.
Organizamos as categorias a priori, com abertura para possiveis categorias
emergentes no decorrer das analises. Estabelecemos as relacdes entre as
categorias, que foram orgaizadas em unidades de analises. Definimos 4 categorias a
priori fundamentadas nos aspectos teoricos desta dissertacdo: Percep¢do Inicial;
Validacao do Guia Didatico; Contribuicdes do Curso e Mudanca de Percepcéo.

Na categoria 1 - Percepcéao Inicial, ha 3 (trés) unidades de analises: (1)
objetivos do ensino de Ciéncias; (2) metodologias do ensino de Ciéncias e (3)
Formacgédo Continuada. Interpretamos os excertos, com base na ATD e no aporte
tedrico. Moraes (2003) prop6e como processo mais indicado a categorizacdo pelo
método indutivo, uma vez que este faz conexdo da comunicacdo com a teoria e 0s
dados coletados.

Na categoria 2 - Validacdo do Guia Didéatico, ha apenas uma unidade de
analise: (1) aplicabilidade do Guia Didatico. Esta categoria caracteriza-se como a
etapa de avaliacdo do PE, para tanto, recorremos a Zabala (1998, p. 18) que afirma
gue as atividades devem ser “[...] ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Para a categoria 3 - Contribuicbes do Curso, ndo estabelecemos UA, haja
vista a finalidade da categoria: avaliar se o curso contribuiu com a formacéo

profissional do docente, enriquecendo sua pratica pedagdgica.

50 corpus da pesquisa, segundo Moraes e Galiazzi (2007), é representado como a matéria-prima da
analise textual, o qual exp8e os elementos documentais relevantes, seja os existentes ou produzidos
exclusivamente, para o objeto de estudo em questao.
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A categoria 4 - Mudanca de Percepc¢éo é constituida por duas unidades de
analise, que se relacionam a categoria 1: (1) objetivos do ensino de Ciéncias e (2)
Encaminhamentos metodoldgicos utilizados. Assim, ap0s a participacdo no curso, na
etapa final da implementacao do produto, acreditamos ser possivel adquirir um novo
olhar, favorecendo a ampliagdo do conhecimento. Desse modo, Guedes e Ribeiro
(2019, p. 27) asseveram gque “[...] a experiéncia da pesquisa também tem a ver com
0 acontecer, a travessia, a transformagdo”. Concordamos que a mudanga de
percepgao oportuniza a transformacao.

No proximo capitulo apresentamos os resultados e as discussdes deles

decorrentes.
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3 APOS A IMPLEMENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: RESULTADOS E
DISCUSSOES

Embora o curso tenha tido 09 inscricbes, apenas 06 participaram e
concluiram. No entanto, nem todos os cursistas responderam todas as questdes
propostas em todos os instrumentos da coleta. Codificamos os participantes da
seguinte forma: utilizamos a letra (P) para os 06 professores que atuam na rede e a
letra (G) para os 03 graduandos, em seguida utilizamos um numeral.

Considerando o QD, delineamos o perfil dos inscritos, sendo que 02 deles

ndo responderam o questionario todo. O Quadro 17 apresenta alguns dos dados

pessoais.
Quadro 17 — Género, faixa etaria e anos de atuacao
. FAIXA ANOS DE
INSCRITOS GENERO ETARIA ATUACAO
P1 feminino 26 anos de idade 5 anos
P2 feminino 45 anos de idade 17 anos
P3 feminino 41 anos de idade 19 anos e 11 meses
P4 feminino 53 anos de idade 12 anos
P5 feminino 54 anos de idade 25 anos
P6 masculino 47 anos de idade 1 ano
Gl feminino 22 anos de idade 1 ano e 7 meses
G2 feminino 21 anos de idade 2 anos
G3 feminino 23 anos de idade 4 meses

Fonte: a autora (2023).

Percebemos que a maioria dos inscritos sédo do género feminino, enquanto a

faixa etaria varia de 21 a 54 anos de idade. O Quadro 18 apresenta os dados sobre

a formacéo inicial.

Quadro 18 — Formacao inicial na graduacao e pos-graduacao.

INSCRITOS | FORMAGAO INICIAL NA POS-GRADUACAO
GRADUACAO
P1 Pedagogia Alfabetizacéo e Letramento
P2 Pedagogia Educacéo Especial
P3 Pedagogia Psicopedagogia
P4 Pedagogia Psicopedagogia + Educacao Inclusiva
P5 Letras + Pedagogia Educacéo Especial
P6 Historia Geografia + Meio Ambiente + Coaching
Educacional + Educacao Inclusiva com énfase na
Deficiéncia Intelectual
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G1 Pedagogia (cursando) (n&@o possui)
G2 Pedagogia (cursando) (nd@o possui)
G3 Pedagogia (cursando) (nd@o possui)

Fonte: a autora (2023).

A maioria dos envolvidos cursou Pedagogia, um deles finalizou duas
licenciaturas, enquanto um outro possui licenciatura em Historia. Assim, pudemos
evidenciar que dentre os inscritos ndo h& professores com formacéo inicial na area
de Ciéncias. Quanto a Pos-graduacéo, os 06 docentes ja a cursaram. O Quadro 19
indica 0 municipio e onde atuam, bem como a instituicdo, além turma e funcao.

Quadro 19 — Municipio de atuacéo e instituicdo escolar ou area educacional atuante
e funcao

INSCRITOS | MUNICIPIO | INSTITUICAO ESCOLAR OU TURMA FUNGCAO
QUE ATUA AREA EDUCACIONAL ATUANTE
P1 Londrina Escola Municipal 2.°ano LSS
Regente
P2 Corng:h_o Escola Municipal Direcao Diretora de
Procopio Escolar escola
Cornélio Secretaria Municipal da Educacéo Supervisora
= Procépio (SEMED) SIS Educacional
P4 Corng “.O Escola Municipal 5.°ano lcleessle
Procopio Regente
Cornélio Secretaria Municipal da Educacéo Funcao ndo
= Procopio (SEMED) e informada
P6 Corngz “.0 N&o atua Ayla Professor
Procopio Particular
Cornélio Centro de Educacao Infantil (CEl) Professora Professora
G1 P : A X
Procépio filantrépico do Infantil IV Regente
G2 Corngz 9 Escola Particular 5.2 ano LSS
Procépio Regente
G3 gom,e“.o Escola Municipal 3.2ano Estagiéria
rocépio

Fonte: a autora (2023).

Partindo do QD, dispomos os dados coletados, codificando as letras iniciais
da seguinte forma: para as Categorias a priori (C), Unidades de Analises (UA), e
Questdes (Q). Assim, iniciamos a apresentacdo dos dados, apresentando 0s
excertos representativos. O Quadro 20 apresenta a C1, UA 1 para a Q1.

Quadro 20 — Apresentacédo dos excertos: C1, UA1- Q1
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA1) Objetivos do ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(Q1) Por que ensinar Ciéncias € importante?
Porque trabalha os conhecimentos da natureza, tecnoldgico. (P2)

Para colocar a crianga em contato com o mundo cientifico. (P3)

Para fornecer informacdes para a vida do aluno. (P4)

Para compreender a natureza e saber que por meio dela podemos ter uma vida melhor. (P5)
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Para transmitir o conhecimento da vida, dos seres vivos, meio ambiente e das descobertas
cientificas e seus avanc¢os ao passar dos anos. (P6)

Estudar ciéncias é de extrema relevancia, pois ela esta no nosso dia a dia. Ela também ajuda a
ter uma qualidade de vida melhor, possibilita avancos na saulde, alimentacédo, energia e outros.
(G1)

Assim como as outras matérias sdo essenciais para compor no ensinamento de um aluno
integro. (G3)
Fonte: a autora (2023).

Observamos que os inscritos consideram que ensinar Ciéncias é importante,
por envolver assuntos ligados a natureza, a vida e entre outros aspectos, dos quais
possibilitam avancos tecnolégicos e ao mesmo tempo colocam os estudantes em
contato com o conhecimento da vida, por meio das descobertas cientificas. Desse
modo, apresentamos o que o documento BNCC indica no que tange a area de
Ciéncias da Natureza,

[...] a &rea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino
Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagéo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica
(Brasil, 2017, p. 319).

A percepcao dos envolvidos relaciona-se ao disposto na BNCC, pois o0 ensino
de Ciéncias deve abordar os conhecimentos cientificos, as atividades praticas e
investigativa. Para tanto, consideramos que o professor precisa ter um certo
conhecimento sobre a area de Ciéncias, caso contrario ndo conseguira atingir os
objetivos propostos para este ensino. O Quadro 21 apresenta a C1, UA2, Q1.

Quadro 21 — Apresentacao dos excertos: C1, UA2 - Q1.
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA2) Metodologias de ensino utilizadas pelo professor que ensina Ciéncias.
(Q1) Os estudantes gostam de aulas de Ciéncias? Justifique.
Sim. Pois sdo curiosos e gostam de se aprofundar nos assuntos. (P2)

As vezes. Depende da forma que o professor conduz. (P3)

Sim. Pois trazem informacdes interessantes para eles. (P4)

Sim, pelo tema tratado e pelas descobertas feitas durante as experiéncias. (P5)
Sim. A cada aula uma nova descoberta. (P6)

Sim, pois € um assunto que desperta o interesse deles, ainda mais quando tem experimentos.
(G1)

Sim, quando o professor desenvolve experimentos, aulas expositivas e outros recursos que
chamem atencéo dos alunos. (G3)
Fonte: a autora (2023).
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Ao analisar os excertos identificamos a percep¢ao dos envolvidos a respeito
dos estudantes gostarem (ou nao) das aulas de Ciéncias. Nesse aspecto, a maioria
considera que os estudantes gostam das aulas de Ciéncias por diversos motivos,
entre eles, por serem curiosos, por gostarem de experimentos e pelas descobertas
que sado adquiridas. Um dos inscritos apontou que “as vezes”, pois em sua opiniao,
vai depender da forma que a aula de Ciéncias sera conduzida pelo professor. Desse
modo, com relacéo ao desinteresse do estudante, pode estar relacionado a falta de
estimulos, gerando falta de atencdo e o desinteresse pela aula; com isso o
estudante poderd ndo gostar das aulas de Ciéncias. Neste sentido, consideramos

importante a contribuicdo de Nascimento e Barbosa-Lima (2006), ao apontarem que

Ensinar ciéncias para criangas é dar-lhes a oportunidade de melhor
compreender o mundo em que vivem. De ajudar a pensar de maneira légica
e sistematica sobre os eventos do cotidiano e a resolverem problemas
praticos, desenvolvendo a capacidade de adaptagdo as mudancas de um
mundo que esta sempre evoluindo cientifica e tecnologicamente
(Nascimento; Barbosa-Lima, 2006, p. 2).

Concordamos que o professor deve propor um trabalho diferenciado, para
envolver o estudante, visto que nessa faixa etaria as criancas tém muita curiosidade
e ndo podemos se pode desconsiderar tal aspecto. O Quadro 22 apresenta 0s
excertos referentes a C1, UA2, Q2.

Quadro 22 — Apresentacao dos excertos C1, UA2 - Q2
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA 2) Metodologias de ensino utilizadas pelo professor que ensina Ciéncias.
(Q2) Nas aulas de Ciéncias vocé costuma trabalhar com experimentos?
Se sim, de que forma? Se nédo, qual o0 motivo?
Sim. Através de experiéncias. (P2)

As vezes. Falta conhecimento, materiais. (P3)

N&o. Nao da tempo. (P4)

Como trabalho com criancas menores fazemos experimentos mais simples. (G1)
Fonte: a autora (2023).

Pudemos evidenciar diferentes respostas para a realizacado de experimentos.
Ha os que trabalham, os que as vezes trabalham e os que nédo trabalham. Os
motivos revelados entre eles se da pela falta de tempo, pela falta de conhecimento e
pela falta de materiais. Desse modo cabe uma reflexdo sobre o perfil de muitos
profissionais que estdo ingressando na carreira docente, apenas com formacao
minima em nivel médio, na modalidade normal e que se encontram angustiados ao

se depararem com as dificuldades presentes em uma rotina escolar, além das
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responsabilidades pedagdgicas que requerem dominio de conteldos e criatividade
nas estratégias de ensino.

Pensando neste perfil de professor, intencionamos destacar a relevancia da
formacgédo inicial docente ou formacg&o continuada, mas que seja de forma
permanente. Pois, ndo se pode pensar em uma carreira de magistério, cujo
professor tenha um pensamento tradicionalista ao nutrir um discurso limitado, em
gue basta ter experiéncia com sala de aula, para dominar os assuntos referentes ao

processo de ensino e de aprendizagem. Assim, Gauthier et al. (2013) alerta

[...] basear a aprendizagem de um oficio unicamente na experiéncia nao
deixa de ser uma pratica que custa extremamente caro, na medida em que
isso significa deixar a cada docente o cuidado de redescobrir por si mesmo
as estratégias eficazes, com o perigo de acumular sobre os alunos, durante
um certo tempo, os efeitos negativos (Gauthier et al., 2013, p. 24).

Neste sentido, a preocupacgdo recai no professor que ensina Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Haja vista que, a falta de conhecimento
especifico na area pode ter como consequéncia fragilidade no processo de ensino, o
gue, por sua vez, pode contribuir para que a aprendizagem néo se efetiva. O Quadro
23 contempla a Q3 da UA2, C1.

Quadro 23 — Apresentacao dos excertos da C1, UA2 - Q3.

(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA2) Metodologias de ensino utilizadas pelo professor que ensina Ciéncias
(Q3) Registre quais as dificuldades em trabalhar com contelddos de Ciéncias de forma
pratica
Falta de formacao e de estrutura fisica. (P2)

Claro que a criatividade do professor € infinita, porém dependendo da forma, necessita de
recursos e materiais para realizar de forma pratica, e dificulta o trabalho. (P3)

Tempo. (P4)
A demanda de conteldos e a falta de formacédo especifica. (P5)
Em especifico na area de ciéncias. (P6)

Acredito que seja na hora de organizar os materiais disponiveis e 0os espacos, ou a falta deles.
(G3)
Fonte: a autora (2023).

Encontramos respostas sobre as dificuldades encontradas pelos professores
ao trabalharem conteddos de Ciéncias de forma préatica. Para essa linha de
pensamento, destacamos novamente, a falta de tempo, a necessidade de resursos e
materiais para a realizacdo das atividades praticas, dificuldade no momento de

organizar os materiais, a disponibilizacdo de espago apropriado, a falta de materiais,



70

a demanda de contetdos que também atrapalha e a dificuldade mais acentuada, foi
apontada para a formacéao especifica.

Considerando que na formac&o inicial, nos cursos de graduacédo, as
licenciaturas apresentam linhas de conhecimentos especificos em seu programa,
destacamos em conformidade com a composi¢ao do corpo docente das escolas, que
contemplam as etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que ha professores
graduados em diversas licenciaturas como: Pedagogia, Letras, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias.

Dessa forma, a formacédo em Pedagogia prepara o professor para atuar nas
escolas com dominio e seguranca, de acordo com o0s aspectos didatico e
pedagogico e suas dimensdes tedricas metodoldgicas nos diferentes componentes
curriculares, considerando a capacidade para (re)criar estratégias de ensino e
recursos de aprendizagem, os quais séo fatores essenciais para o desenvolvimento
da aprendizagem do estudante.

Considerando este aspecto, o professor dos anos iniciais é tido como
polivalente, como afirmam Vacilotto e Fortunato (2020, p. 376) “[...] nos anos iniciais,
o Professor Polivalente atua a frente de todas as disciplinas que compdem o
curriculo dessa etapa”. Contudo, analisamos que a licenciatura em Pedagogia
apresenta lacunas em sua formacédo, por conta do professor que possui essa
formacao, apresentar dificuldades em ensinar todos os componentes curriculares, o
gue remete a necessidade da formacdo continuada para que ensine
satisfatoriamente os conceitos cientificos do componente curricular de Ciéncias.

Neste sentido, Silva (2017) explica

Reconhecemos que a pouca énfase dada aos contetdos de Ciéncias nos
cursos de Pedagogia pode ser o reflexo da pouca participacdo dessa
disciplina nas matrizes curriculares dos anos iniciais, inclusive do primeiro
ao terceiro ano, cujo foco é dado a alfabetizac&do/letramento em lingua
materna e em matematica. No entanto, acreditamos que nesse 1° ciclo do
ensino fundamental, dedicado & alfabetizacdo, poderiam ser explorados
textos relacionados aos conhecimentos de Ciéncias como forma de
letramento (Silva, 2017, p. 9).

De fato, quanto antes houver contato direto do estudante com o0s
conhecimentos que envolvem os conteudos de Ciéncias, maior sera o interesse pelo
aspecto cientifico e tecnolégico, desde que o assunto parta da sua realidade de vida.

A seguir, 0 Quadro 24 apresenta os excertos da Q4.
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Quadro 24 — Apresentacao dos excertos da C1, UA2 - Q4.
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA2) Metodologias de ensino utilizadas pelo professor que ensina Ciéncias
(Q4) Vocé ensina conteudos de introducdo a Fisica e a Quimica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental? Se sim, quais?
Sim, as propriedades fisicas dos materiais. (P4)

[...] sim, a temperatura, 0 atrito entre 0s objetos, a velocidade das coisas. (P5)
Fonte: a autora (2023).

Obtivemos como respostas 0s que ensinam, 0S que nao ensinam (por
determinados motivos) e, uma das respostas, foi a de ndo saber. Neste sentido,
Borges (2005, p. 30) corrobora ao afirmar que “O ensino tradicional de Ciéncias, da
escola primaria aos cursos de graduacédo, tem se mostrado pouco eficaz, seja do
ponto de vista dos estudantes e professores, quanto das expectativas da
sociedade”. Coadunando com a afirmacdo do autor, analisamos que cabe ao
professor que ndo possui um conhecimento especifico em Ciéncias, buscar uma
formacgéo docente para qualificar seus saberes e conhecimentos, e assim, atualizar a
sua prética de ensino em busca de proporcionar aos seus educandos novas
possibilidades na construgéao do saber.

O processo de ensino exige do professor muito além do que aprendeu em seu
processo de formacao, haja vista que o mundo evolui rapidamente e ndo ha como
um professor ficar estagnado, ele precisa se atualizar, renovando o conhecimento e
desenvolvendo préticas pedagdgicas mais atrativas, com o intuito de tornar a aula
mais dinamica e efetivar a aprendizagem do estudante. Entretanto, faz-se
necessaria a compreensdo, no sentido de que, antes da aprendizagem do
educando, deve haver a do professor, para que possa ensinar com dominio e
seguranca. Na sequéncia, no Quadro 25, apresentamos 0s excertos relacionados a
C1, UA2, Q5.

Quadro 25 — Apresentacao dos excertos da C1, UA2 - Q5
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA2) Metodologias de ensino utilizadas pelo professor gue ensina Ciéncias.
(Q5) Explicite uma estratégia utilizada em aula de Ciéncias que vocé considera que obteve
éxito.
Experiéncias. (P2)

Envolver os estudantes, por mais simples que seja a atividade. (P3)
Aulas expositivas com interac6es dos alunos. (P4)

Em uma das minhas aulas trabalhei com uma atividade sobre a conducgédo do calor, levando
alguns materiais um de madeira, outro de plastico e outro de metal, estes foram postos dentro
de um recipiente com agua quente e os alunos os tocaram para sentir o calor e explicaram
sobre 0 mesmo. (P5)
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Aulas contextualizadas. (P6)

Experimento do feijao no algodédo. (G1)
Fonte: a autora (2023).

Com base nos excertos, a respeito de uma estratégia utilizada na aula de
Ciéncias que tenha obtido éxito, obtivemos respostas diversificadas. Encontramos,
nas contribuicbes de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), sobre os recursos
paradidaticos que contribuem com relevancia para as aulas de Ciéncias, uma vez
que

Propiciar o novo em Ciéncias Naturais € trazer para o ambiente escolar as
noticias do jornal, as novidades da Internet, é visitar museus e exposi¢cdes
de divulgacao cientifica, como parte da rotina da vida escolar. O préprio
espaco fisico pode ser uma forma de criar demandas: murais, jornais
murais; nas bibliotecas, revistas e jornais de divulgagéo cientifica, livros
instigantes de ficcdo cientifica ou mesmo de literatura; filmes nas
videotecas; exposicdes de curiosidades e demonstracdes, ndo s6 na sala
de aula de Ciéncias, mas nos patios e corredores — para mencionar
somente algumas dessas estratégias. Feiras de ciéncias, semanas culturais,
visitas a parques e museus, conferéncias, idas a congressos, [...] podem
fazer parte da agenda permanente de uma escola, provocando novos
desafios a serem enfrentados na sala de aula (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2002, p. 153-154).

Assim, existe uma série de recursos diferenciados que o professor pode
incluir no planejamento para enriquecer as aulas tornando-as mais atrativas e
interessantes. Importante ressaltar que aulas praticas dos objetos de conhecimento
de Fisica contribuem para tornar o conteldo mais interessante, como afirmam

Santos, Piassi e Ferreira (2004).

Assim, as atividades experimentais sdo uma maneira de aproximar esses
alunos da Fisica de forma mais concreta. Ainda para o0s alunos que ja
atingiram o estagio das operacdes formais, as atividades experimentais, se
nao sao imprescindiveis, é justamente e somente nessa fase que elas se
apresentam como possibilidade de exercicio completo. Logo, sao
importantes para todos os estudantes (Santos; Piassi; Ferreira, 2004, p. 6).

Desse modo, propor atividades praticas diante de um assunto mais complexo,
torna mais prazerosa relacdo entre estudante e contetudo. A seguir, no Quadro 26,
apresentamos os excertos da C1, UA3 - Q1.

Quadro 26 — Apresentacado dos excertos da C1, UA3 - Q1
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA3) Formacéo Continuada
(Q1) Considerando sua formacdo inicial, de que maneira vocé ensina conteddo de
introducao a Fisica e a Quimica, sem ter formacdo especifica em Licenciatura em
Ciéncias?
Nao ensino. (P3 e P6)




73

Através de pesquisas. (P4)

Muitas vezes, a metodologia e os recursos utilizados nao ficam a contento do estudo do
conteudo. (P5)
Fonte: a autora (2023).

As manifestacdes remetem a reflexdo sobre a formacdo inicial dos
professores. A questdo aborda a maneira que ensinam contetdos de introdugédo a
Fisica e a Quimica, sem que tenham formacdo especifica na area de Ciéncias.
Alguns, preferiram ndo se manifestar, deixando a resposta em branco, outros
afirmaram ndo saber, e tivemos uma que respondeu que é realizando pesquisas.
Uma respondente registrou que tem ciéncia, de que a metodologia e 0s recursos

nao estarem a contento do estudo do contetdo.

A unidade temética Matéria e Energia contempla o estudo de materiais e
suas transformacdes, fontes e tipos de energia utilizados na vida em geral,
na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e os
diferentes usos da energia (Brasil, 2017, p. 323).

De acordo com o proposto para esta Unidade Tematica, verificamos que o0s
contelidos relacionados a introducdo a Fisica e a Quimica sdo mais complexos,
tanto para ensinar, como para aprender. Entretanto, € importante que o professor
gue ensina Ciéncias siga os direcionamentos da BNCC ao propor um processo de
ensino com etapas definidas, sobre o que e como trabalhar os objetos de estudo, de
maneira que envolva as situacdes de aprendizagem oriundas do conhecimento
cientifico.

O documento destaca estratégias de ensino que envolvam questdes
desafiadoras, problematizacdo do assunto relacionado ao conteudo, direcionamento
do aprendiz no levantamento de dados, nas analises e nos resultados do estudo em
guestdo. Entretando, essas estratégias de ensino devem ser condizentes com a
realidade do escolar. Portanto, cabe ao professor adequar o desenvolvimento de
praticas experimentais e atividades investigativas de forma sistematizada,
respeitando a faixa etaria dos estudantes, para que eles possam acompanhar o
processo de ensino, com capacidade para relacionar os conceitos cientificos
propostos em sala de aula com as situacdes vivenciadas no dia a dia. O Quadro 27
apresenta os excertos representativos para a C1, UA3 - Q2.

Quadro 27 — Apresentacao dos excertos: C1, UA3 - Q2
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA3) Formacéo Continuada
(Q2) Na sua opinido, qual seria a possivel causa de os estudantes apresentarem
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dificuldades para compreender contelido relacionado aintroducédo a Fisica e a Quimica?
Porque é abstrato. (P2)

Falta de conhecimento do professor. (P3)

O assunto € interessante, mas o tempo para trabalhar € curto o que torna dificil a exploragéo
dos contetdos. (P4)

A falta de formacdo do professor, o que pode ocorrer uma explicacdo inadequada e uma
metodologia ineficaz para o trabalho com os contetidos. (P5)

Somente conteudo. (P6 e G3)
Fonte: a autora (2023).

Pudemos perceber as possiveis causas relacionadas as dificuldades de os
estudantes na compreenséao de conteudos relacionados a Fisica e a Quimica. Nesse
aspecto, mais uma vez, refletimos sobre a formacéo inicial do professor assim como

0 conhecimento que possui. Miola e Pierozan (2015) alertam

[...] é nesse sentido que entendemos que as pesquisas sobre formacdo de
professores precisam aprofundar as reflexdes sobre a formacdo deste
profissional com olhar atento para os desafios por ele enfrentados em
dedicar-se a articulagdo dos saberes, e no caso desta pesquisa ao ensino
da ciéncia em uma perspectiva de Educacdo Cientifica e Tecnologica
(Miola; Pierozan, 2015, p. 6-7).

Assim, entendemos que o professor dos anos iniciais, independente da
licenciatura cursada, necessita ampliar seus saberes para obter conhecimento dos
objetos contemplados nas areas e nos componentes curriculares. Entéo,
destacamos o pensamento de Gauthier et al. (2013, p. 20) ao afirmar que “[...] uma
das condi¢bes essenciais a toda profissédo € a formalizacdo dos saberes necessérios
a execucgdo das tarefas que Ihes sao proprias”. Ainda que o professor polivalente
nao possua o conhecimento especifico, cabe a ele a responsabilidade de ampliar
seus saberes. O Quadro 28 aponta os excertos obtidos na C1, UA3 da Q3.

Quadro 28 — Apresentacdo dos excertos da C1, UA3 - Q3
(C1) PERCEPCAO INICIAL
(UA3) Formacao Continuada
(Q3) Expliqgue de que maneira a Formacdo Continuada pode contribuir no sentido de
potencializar diferentes estratégias a serem aplicadas no ensino de Ciéncias.
Aquisicdo de conhecimentos e troca de experiéncias. (P2)

A formacgdo continuada podera mostrar um caminho para que nos professores possamos
ensinar ciéncias com mais seguranca e propriedade. (P3)

Oferecendo novas possibilidades. (P4)

Com certeza a formacéo do professor € extremamente necessaria, pois esta favorece meios e
estratégias diferenciadas para serem trabalhadas com os alunos em sala de aula. O
conhecimento de ciéncias é dindmico e o que foi ontem, pode nao ser hoje. (P5)

Ampliar o conhecimento. (P6)
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Pois ela acarretara em mais aprendizado, um tempo maior de estudos e experiencias. (G1)

Acredito que tendo um olhar especifico para essa area, o professor conhece formas prazerosas
para se ensinar, e consequentemente os alunos ir8o interagir com maior frequéncia e
entusiasmo resultando em uma melhor aprendizagem. (G3)

Fonte: a autora (2023).

Pelos excertos concluimos a relevancia da formacgéo continuada, o que vai ao

encontro com a afirmacao de Libaneo (2001)

A formacdo continuada é outra das fungBes da organizacdo escolar,
envolvendo tanto o setor pedagdgico como o técnico e administrativo. De
modo especial para os professores, a formacgao continuada € condi¢éo para
a aprendizagem permanente e o desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional. E na escola, no contexto de trabalho, que os professores
enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos,
criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo
mudancas pessoais e profissionais (Libaneo, 2001, p. 189).

Ao refletir a formacéo, tanto a inicial como a continuada, pesquisadores da
temética apresentam 0 mesmo posicionamento, sobretudo a necessidade de
articulacdo entre a teoria e a pratica.

Seguindo o0 mesmo movimento de andlise e, a partir da categoria 2,
Validacédo do Guia Didético, propusemos uma unica unidade de analise (UA) para
avaliar as atividades que compdem o PE. Para tanto, elaboramos cinco questdes
(apresentadas no Quadro 16 da secédo 2.3.1). Na sequéncia, o Quadro 29 expde a
C2, UA1 da Q1. Vale destacar que, antes de desenvolver as atividades, realizamos a
explicitacdo do conteudo relacionado a elas.

Quadro 29 — Atividades do guia realizadas no curso

NUMERO CONTEUDO ATIVIDADE
1 Densidade Lampada de lava
1.1 Densidade Torre de liquidos e objetos

2 Dureza Ensaios de dureza

3 Elasticidade Capacidade de elasticidade

4 Magnetismo Bussola de “baixa precisao”

5 Re3|ster_1C|a ou Resisténcia ou Tenacidade

Tenacidade

6 Condutibilidade |~ sivilidade Elétrica: Fisica/Quimica
Elétrica

7 Condutibilidade Condutibilidade Térmica: bons condutores / maus
Térmica condutores

8 Ciclo hidrolégico Ciclo hidrolégico

Fonte: a autora (2023).

A Q1 indagava “Esta atividade é aplicavel em sala de aula?”. Todas as
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participantes indicaram que todas as atividades sao aplicaveis em sala de aula. A Q2
abordou “Esta atividade atinge ao objetivo proposto?”. Destacamos que, no Guia
Didatico, cada uma das atividades apresenta o objetivo do seu desenvolvimento.
Exemplificamos com a atividade 1 Lampada de Lava - Objetivo: Observar a
densidade das substancias por meio do experimento. Todas as participantes
apontaram que, para as 8 atividades realizadas nos encontros, todas atingem os
objetivos propostos no guia. A Q3 abordou “Vocé considera esta atividade
interessante e atrativa para as criangcas?”. Todas as atividades foram consideradas
interessantes e atrativas por todas as envolvidas no curso. A Q4 solicitava “Quais
dificuldades que podem ser encontradas pelos alunos na execucdo desta
atividade?”. A Q5 enfatizava “Ha sugestdes para a realizacdo desta atividade?”.
Todas as participantes deram a mesma sugestdo. Desse modo, apresentamos as
sugestbes, no Quadro 30 e mencionamos as explicagdes na nota de roda pé. O
Quadro 30 traz os excertos representativos para cada uma das atividades que
tiveram registro.

Quadro 30 — Dificuldades apontadas para as atividades Q4
ATIVIDADE EXCERTOS QUE INDICAM AS DIFICULDADES
1 Lampada de lava Penso que os alunos terdo dificuldades para entender o porqué de o
sal de fruta conseguir explodir passando pelo éleo, que é denso. (P5)

Medir a quantidade de 6leo. (G1)

1.1 Torre de liquidos e Duvidas sobre quais objetos boiam e qual objeto afunda ou néo. (G1
objetos e G2)

4 Bussola de “baixa Colar a fita na agulha e rolha. (P5)

precisao”

Passar o iméa quando a agulha estiver presa com a fita e a atividade
estiver organizada corretamente. (G1 e G2)
6 Condutibilidade Elétrica;| Muito interessante, mas pode oferecer perigo de choque manusear o
Fisica/Quimica fio na eletricidade. (P4 e P5)
7 Condutibilidade Térmica|
bons condutores / maus | Um pouco perigosa para os alunos, pois utiliza fogo. (P2, P4 e P5)
condutores
Fonte: a autora (2023).

Embora o produto ndo estivesse finalizado durante os encontros da
implementacéo, o guia foi disponibilizado de forma impressa para manuseio, leitura e
consulta. Contudo, percebemos que nem todas as participantes realizaram leitura do
guia, até porque, durante os encontros, as atividades foram realizadas sobre
bancadas, envolvendo os participantes. Diante desse fato, ao analisar os excertos,
percebemos que alguns apontamentos ndo foram coerentes.

Na atividade 1 (Lampada de lava), considerando o registro de P5, alteramos,

no guia, a parte da dificuldade apontada. Assim, incluimos um quadro direcionado ao
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7

professor. Por que € necessario utilizar um comprimido efervescente nesse
experimento? Para que as bolhas possam ser liberadas. Com essa simulacéo
podemos observar que o gas carbdnico (CO2) & mais leve do que a agua e do que o
Oleo. Dessa forma, quando o comprimido comeca a liberar os gases, a agua sobe
em forma de bolhas até a superficie e estoura. Assim, 0 experimento mostra como o
gas carboénico é liberado para a atmosfera.

Na atividade 1.1 (Torre de liquidos e objetos), G1 e G2 destacaram a mesma
dificuldade: quais objetos boiam e quais afundam. Contudo, o que apontaram €,
justamente, o objetivo da atividade: “Identificar a densidade das substancias por
meio da observacdo do experimento”. Logo, podemos observar que a intencdo da
atividade nédo é a de verificar se os objetos flutuam ou afundam, mas sim, a respeito
dos objetos intercalados com substancias que irdo comprovar quais Sdo mais ou
menos denso. Portanto, o excerto de indicagdo das participantes, foi
desconsiderado.

Na atividade 4 (Bussola de “baixa precisdo”) destacamos os excertos de P5,
G1 e G2. P5 enfatizou: “Colar a fita na agulha e rolha”. Ja G1 e G2, que unificamos
0s apontamentos por conta da semelhancga, indicam: “Passar o ima quando a agulha
estiver presa a fita e a atividade estiver organizada corretamente”. Considerando as
manifestacdes, reescrevemos os procedimentos e retiramos algumas partes. Quanto
a colocacao de P5, “Colar a fita na agulha e na rolha”, para que o estudante néo
encontre dificuldade, ndo se relaciona a proposta do guia pois se trata de um
experimento que envolve agulha, e quem demonstrara a atividade serd o professor.
Héa que se registrar, ainda, que o guia faz um alerta, por uma frase preventiva (O
experimento contém agulha, portanto somente o professor deve manusear,
indicando assim, uma responsabilidade ao docente) que se encontra entre o material
da atividade e o procedimento. Antes, ha uma figura de sirene em destaque, seguida
da palavra ATENCAO.

Com relacédo ao excerto unificado, das participantes G1 e G2, “Passar o ima
guando a agulha estiver presa a fita e a atividade estiver organizada corretamente”.
Analisamos que as mesmas destacaram uma forma de proceder a atividade
diferente da proposta no guia, e que foi testada antes da implementacdo, e néo
apresentou intercorréncia. Desse modo, modificamos 0 que estava descrito nos
procedimentos, a fim superar possiveis equivocos. Na pagina seguinte

acrescentamos a palavra ATENCAOQ, com a informag&o: Os im&s possuem pélo (N)
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Norte e pélo (S) Sul (lembrando que os opostos se atraem). Assim, obtém-se a
direcéo do polo (N) Norte magnético da bussola e o pdlo (S) Sul magnético da Terra,
o qual por coincidéncia esta perto do polo Norte geografico da Terra. Portanto: se
ndo houver imas ao redor, a agulha girara e apontara com direcdo pélo (N) Norte
magneético da bussola.

Encontramos nos excertos colocacbes sobre dificuldades a serem
encontradas pelos estudantes. Ao analisarmos a atividade 6 Condutibilidade
Elétrica: Fisica/Quimica, e a atividade 7 Condutibilidade Térmica: bons condutores /
maus condutores, analisamos que, embora sejam atividades diferentes, ambas
apresentam nos excertos das participantes o mesmo tipo de observacdo, a
respeito do “perigo” que as atividades podem representar aos estudantes. Segue
0s excertos para melhor compreensao: a respeito da atividade 6 citada acima,
observamos no excerto unificado das participantes P4 e P5, que se trata de uma
atividade: “Muito interessante, mas pode oferecer perigo de choque manusear o fio
na eletricidade”. Da mesma forma a atividade 7 citada acima, no excerto unificado
das participantes P2, P4 e P5, que a atividade é: “Um pouco perigosa para 0s
alunos, pois utiliza fogo”. Diante da analise sobre ambas atividades, apresentamos
a seguinte justificativa: Importante ressaltar, que o Guia Didatico foi pensado e
elaborado especificamente para o professor, portanto entendemos que todas as
atividades serdo direcionadas pelo docente, o qual podera solicitar o auxilio dos
estudantes, conforme propomos no guia, tomando os devidos cuidados, para nao os
envolver em atividades que possam apresentar riscos ou imprevistos aos escolares.
Portanto, consideramos que os excertos podem ser desconsiderados diante das
justificativas apresentadas.

A Q5 (ultima desta categoria) perguntava “Ha sugestbes para a realizacao
desta atividade?”. O Quadro 31 apresenta 0s apontamentos das participantes.

Quadro 31 — Sugestdes Q5

ATIVIDADES SUGESTOES
1 Lampada de lava Misturar diferentes cores de corantes, para ficar mais atrativa®. (P4)

Realizar 0 experimento em um vidro maior. (P5, G1 e G2)
1.1 Torre de liquidos e | Otima atividade. (P5)

objetos

2 Ensaios de dureza Sem sugestédo. (P5)

3 Capacidade de Ficou clara a atividade, talvez explicar do que séo feitos os materiais
elasticidade usados’. (P5).

¢ A participante n&o tinha ciéncia que o corante ndo tinge todos os componentes. Logo, a sugestao foi
desconsiderada.
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Observar a quantidade de materiais para que ndo ocorra imprevistos.

(Gle G2
4 Bussola de “baixa Trazer a agulha ja colocada®. (P5)
precisdo” o . ; 9
Manter o ima longe apds estar magnetizada a agulha®. (G1 e G2)
5 Resisténcia ou Colocar o vidro dentro de um saco plastico transparentel®. (P2)
T idad ~
ehacidade Sem sugestao. (P5)
6 Condutibilidade Colocar um plug para ter mais seguranca. (P3)

Slries HelEa Gl O adulto coordenar a atividade (professor) e que o aluno apenas

observe!!. (P5, G1e G2)

7 Condutibilidade Que o professor realize o experimento e os alunos observem??. (P2,
Térmica: bons P3, P5, Gl e G2)

condutores / maus

condutores

8 Ciclo hidrolégico Ficou muito boa. (P5)

Fonte: a autora (2023).

Apéds apresentacao das sugestdes apontadas pelas cursistas, cabe apresentar
dois relatos que registram os aspectos contribuitivos que nortearam a ampliacdo do
conhecimento docente, por meio de subsidios como: observacfes, manuseios,
discussoes, reflexdes e as analises sobre a pratica pedagodgica entre os pares
durante a participagdo do curso formativo, no Quadro 8 - Etapas do curso de
formagéo, sendo estas referentes as atividades complementares. O primeiro relato,
se refere a atividade que disponibilizamos no Google Classroom®. Sendo esta, uma
atividade descritiva em que as participantes, deveriam encaminhar a descricdo de
um dos experimentos apresentados nos encontros, relatando sobre a sua
importancia.

Assim, apresentamos no Quadro 32, o excerto de uma das participantes,

sobre a descricao do experimento escolhido.

7 A participante talvez ndo tenha se atentado, que o guia esclarece todos os experimentos de forma
detalhada. Logo, a sugestao foi desconsiderada.

8 A participante sugere trazer a agulha ja colocada. Contudo, de acordo com o guia, 0 experimento
deve ser apresentado e montado pelo professor no momento da realizagéo do experimento, para que
0 estudante entenda o processo. Logo, a sugestao foi desconsiderada.

9 As participantes talvez ndo tenham observado que na pagina 19, do guia ha uma informacéo
especifica no campo: Atencéo, informando a respeito. Logo, a sugestao foi desconsiderada.

10 A participante sugeriu que se coloque os objetos de vidro, em um saco plastico transparente. Mas,
nao ha necessidade, ja que a atividade sugere trés recipientes, para separar os diversos tipos de
materiais. Logo, a sugestéo foi desconsiderada.

11 As participantes pontuaram que a atividade deve ser coordenada pelo professor e que o aluno
apenas observe. Porém, o guia didatico é especifico para o professor. Logo, a sugestdo foi
desconsiderada.

2 Todas as participantes deram a mesma sugestdo. Da mesma forma que mencionamos na nota
acima, serve para essa. Logo, a sugestao foi desconsiderada.
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Quadro 32 — Apreciacdo da descricdo do experimento escolhido
Excerto do experimento escolhido:
Atividade 1 - LdAmpada de lava
Durante a realizacdo do curso foram realizados varios experimentos, estes muito interessantes

e importantes para a aprendizagem dos alunos. Entre eles, o experimento sobre Densidade:
Lampada de lava, o qual achei muito interessante, pois este chama bastante a atencdo dos
alunos e de complexidade viavel para a sua realizacdo, o que contribui para a fixacdo do
contetdo trabalhado. Um momento da experiéncia muito chamativo € quando se coloca o
antidcido, a dgua com corante comec¢a a subir, formando bolhas coloridas. Esta atividade
permite que os alunos observem que a agua e o 6leo possuem densidade diferentes, sendo a
do 6leo menor do que a agua e por isso ndo se misturam. Uma das grandes vantagens de
trabalhar com experimentos com os alunos é que eles podem observa-los desde o inicio até o
fim e poderdo explica-los, tirando suas proprias conclus@es. Acredito que com 0s experimentos,

os alunos desenvolvem suas habilidades de observacéo e concluséo, o que favorece para que o

conhecimento seja construido pelos alunos, tornando sua aprendizagem mais significativa. (P5)

Fonte: a autora (2023).

Na sequéncia, apresentamos o segundo relato, sendo este, a escolha de uma
das atividades praticas apresentadas no decorrer do curso, para que as cursistas
implementassem com sua turma, em sala de aula, e no dltimo encontro, pudesse
compartilhar sobre a experiéncia vivenciada ao aplicar uma atividade pratica com
sua turma. Dessa forma, apresentamos no Quadro 33, o excerto de uma das
participantes, para que possamos apreciar o desenvolvimento da atividade pratica
aplicada com os escolares.

Quadro 33 — Apreciacdo de atividade pratica aplicada com escolares
Excerto da atividade prética aplicada em sala de aula

Atividade 1 - Lampada de lava

Foi uma experiéncia muito enriguecedora, o experimento deixou os alunos fascinados, teve
alguns que queriam pegar as bolhas, observar o ciclo do gas carbonico subindo e levando um

pouco de agua, deixou-os intrigados, ficou muito evidente que a densidade da agua € maior que

a do dleo, enfim ajudou muito na contextualizagcédo da aula. (P4)

Fonte: a autora (2023).

Como ja registramos, para a categoria 3 - Contribuicdo do Curso, néo
estabelecemos UA. A finalidade desta foi avaliar se o curso contribuiu, ou ndo, com
a formacéo profissional do docente, enriquecendo sua pratica pedagdgica.

De acordo com Moraes (2003, p. 201), a partir da pesquisa, “...] o
pesquisador move-se da quantidade para a qualidade, da explicagdo causal para a

compreensao globalizada, da causalidade linear para uma multicausalidade e
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causalidade reciproca”. Portanto, identificar as contribuicbes s&o de grande
relevancia para realizar as adequacdes no PE, como também finalizar o estudo
proposto. Elaboramos uma questdo para a C3, sendo que na Q1 questionamos a
respeito da contribui¢cdo do curso: “O curso contribuiu com sua pratica pedagogica?”.
Justifique. No Quadro 34 apresentamos 0s excertos das participantes.

Quadro 34 — Excertos da C3, Q1
(C3) CONTRIBUICAO DO CURSO

(Q1) O curso de capacitacao podera contribuir com a sua pratica pedagoégica? Justifique.

Sim. Pois aprendemos muitas coisas novas e que nos ajudaréo a estimular nossos alunos. P2

Sim. Envolver teoria e pratica. P3

Sim. Acrescentou mais conhecimentos. P4

Sim. Como j& mencionado, 0 curso apresentou a necessidade de o professor estudar os
conteuddos, envolvendo teoria e pratica. P5

Sim. Pois aprendemos diversas maneiras de como trabalhar. G1

Sim. G2.
Fonte: a autora (2023).

Diante dos dados coletados para a Q1 da C3 foi possivel analisar que o curso
contribuiu de forma positiva a pratica pedagogica das participantes. Contudo, cabe
ressaltar, que das participantes, apenas uma, ndo apresentou justificativa, mas
respondeu que houve contribuicdo. As demais apontaram em suas justificativas que
com a participagdo no curso foi possivel: aprender muitas coisas novas que ajudardo
a estimular os alunos; envolver teoria e pratica; que acrescentou mais
conhecimentos; que apresentou a necessidade de o professor estudar os conteudos,
gue envolvem teoria e préatica; e que, aprenderam diversas maneiras de como
trabalhar.

Para a categoria 4 - Mudanca de Percepc¢éo, propusemos duas UA: UAL
Objetivos do ensino de Ciéncias, e UA2 Encaminhamentos metodologicos utilizados.
Intencionamos, com esta categoria, observar a mudanca de percepcdo das
participantes, depois de terem participado do curso da implementacdo do PE. Na
sequéncia, o Quadro 35 expde a C4, UA1l - Q1, “Cite os principais objetivos do
ensino de Ciéncias”.

Quadro 35 — Os excertos referentes a C4, UAL - Q1
(C4) MUDANCA DE PERCEPCAO

UA1 - Objetivos do ensino de Ciéncias
Q1- Cite os principais objetivos do ensino de Ciéncias
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[...] incentivar nds professores a trabalharmos com experimentos. P2

[...] perceber que da pra tornar as aulas de Ciéncias, mais praticas e dindmicas. P3
[...] trazer mais conhecimentos. P4
[
[

...] realizar experimentos e o estudo de contetdos. P5
...] ficar mais claro. G1
[...] ver os mais variados experimentos gue sao possiveis de se realizar. G2

Fonte: a autora (2023).

Para a Q1 elaboramos a seguinte questdo “Cite os principais objetivos do
ensino de Ciéncias”, e assim fizemos andlise do recorte dos excertos, intencionando
obter somente as respostas referentes aos objetivos apontados pelas participantes.
De acordo com os excertos, foi possivel observar que P2, P5 e G2 se referem aos
experimentos ao citarem os objetivos do ensino de Ciéncias. A P3 se refere as aulas
praticas. A P4 faz referéncia aos conhecimentos e G1 relaciona ao fato dos objetivos
ficarem mais claro, ou seja pela facilidade ao entendimento. Entéo, elaboramos um
outro quadro, para apresentar a questao que (se encontra no Quadro 16 da secéo
2.3.1), referente a C4, UA2 — Q2, conforme apresentada no Quadro 36, “Cite um
encaminhamento que vocé considera exitoso no ensino de Ciéncias”, com o0s

excertos correspondentes.

Quadro 36 — Os excertos referentes a C4, UA2 — Q2

(C4) MUDANCA DE PERCEPCAO
U2 - Encaminhamentos metodolégicos utilizados
Q2 - Cite um encaminhamentos que vocé considera exitoso no ensino de Ciéncias
Uso de experimentos. P2
Busca de mais informacg6es e aplicagdo do que foi aprendido em sala de aula. P3

Tendo mais criatividade. P4

Estudando os conteidos com mais afinco e colocando em pratica alguns experimentos. P5
Através de aulas mais dinamicas e demonstrativas. G1

Utilizando experimentos. G2

Fonte: a autora (2023).

Na Q2 elaboramos: “Cite um encaminhamento que vocé considera exitoso no
ensino de Ciéncias”. Para responder a questdao proposta, analisamos as respostas
referentes aos encaminhamentos apontados pelas participantes, para verificar se
com a formacdo continuada foi possivel encontrar diferentes formas de
encaminhamentos, propostos pelas participantes, depois da aplicacdo do PE. Diante
da andlise das respostas, foi possivel identificar que a P2 e a G2 apontaram em
seus encaminhamentos metodoldgicos o uso dos experimentos. A P3, citou sobre a
busca por mais informacdes e aplicacao referente ao que foi aprendido em sala de

aula. A P4 enfatizou em seu apontamento sobre o encaminhamento considera
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exitoso no ensino de Ciéncias, mais criatividade. A P5 apontou em seu
encaminhamento a respeito do empenho no estudo dos conteddos devem ser
aliados ha alguns experimentos, e por fim a G2 relacionou 0 seu encaminhamento
por meio de aulas mais dindmicas e demonstrativas.

No Questionéario Final buscou abordar duas questbes, com opc¢des de
escolhas. Na Q1 Questionario Final “Aponte os aspectos positivos do curso de
capacitacao”, tendo como opc¢des de escolhas aos participantes se: foi coerente com
o Guia Didético; contribuiu com sugestdes; considerei satisfatorio; proporcionou-me
trocas com pares (demais professores); contribuiu para ampliar o meu
conhecimento; e, ndo houve.

Dessa forma, apresentamos no Quadro 37, as opc¢lOes de escolhas das
participantes.

Quadro 37 — Opcgodes de escolhas Q1 do Questionério Final

Aponte 0s aspectos positivos do curso de capacitagao.

Aspectos positivos Opcdes escolhidas pelos participantes

Foi coerente com o guia didatico. P2, P3, P4, P5, G1, G2.

Contribuiu com sugestdes. P2, P3, P4, P5, G1, G2.

Considerei satisfatério. P2, P3, P4, P5, G1, G2.

Proporcionou-me trocas com pares (demais | P2, P3, P4, P5, G1, G2.

professores).

Contribuiu para ampliar o meu conhecimento. P2, P3, P4, P5, G1, G2.

N&o houve.

Fonte: a autora (2023).

A Q1 apontava sobre “0s aspectos positivos do curso de capacitagao”, a qual
nos possibilitou analisar nas opc¢des assinaladas pelas participantes que todas
assinalaram nos aspectos positivos, 0 que nos sugere avaliar N0SSO curso como um
instrumento facilitador para apresentar o PE e assim podermos implementa-lo e
valida-lo diante das percepcdes obtidas das participantes do curso. Portanto, as
opcdes nos revelaram que o curso foi satisfatério por ter contribuido com sugestdes
de atividades préticas envolvendo conteudos de introducéo a Fisica e a Quimica, do
componente curricular de Ciéncias dos anos iniciais e assim ampliar o conhecimento
docente. Na Q2 do Questionario Final foi abordado “Aponte os aspectos negativos
do curso de capacitacdo”, a respeito dos apontamentos referentes aos aspectos
negativos do curso de capacitacdo tendo como opcbes de escolhas aos
participantes se: foi desconexo com o Guia Didatico; considerei insatisfatorio;

proporcionou-me trocas com pares (demais professores); ndo contribuiu para
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ampliar os meus conhecimentos; e, ndo houve. Assim, apresentamos no Quadro 38,
as opcoes de escolhas das participantes.

Quadro 38 — Opcdes de escolhas Q2 do Questionario Final
Aponte os aspectos negativos do curso de capacitacao.
Aspectos negativos Opcoes escolhidas pelos participantes
Foi desconexo com o guia didatico.

Considerei insatisfatorio.

N&o contribuiu para ampliar os meus conhecimentos.
N&o houve. P2, P3, P4, P5, G1, G2
Fonte: a autora (2023).

A Q2 sinalizava sobre “os aspectos negativos do curso de capacitacdo”, e nos
possibilitou observar que dentre as opc¢des estabelecidas para 0s aspectos
negativos, todas as participantes do curso assinalaram a opg¢ado “nado houve”.
Portanto, por meio da Q1 e da Q2 foi possivel considerar que as participantes
avaliaram o curso de forma positiva. Embora as op¢des de escolhas, tenham sido
elaboradas com mais de uma opcdo de escolha, essas foram direcionadas aos
aspectos positivos, também elaboramos uma Unica opcéo para o caso de algum dos
participantes ndo concordarem, haja vista que a avaliacdo do PE foi pensada dentro
de uma proposta imparcial, deixando as participantes cientes de que deveriam
avaliar o curso, de acordo com a sua opnido, estando assim, livre de qualquer
interferéncia por parte das pesquisadoras.

Desse modo, as participantes demonstraram por meio dos excertos, que
houve mudancas de percepcao, sendo possivel constata-los por meio das respostas
analisadas.

Com relacdo as mudancas de percecdo sobre a pratica educativa, cabe citar
novamente a contribuicdo de um dos tedricos j4 apresentado no subcapitulo 1.1
Formacédo de professores, o qual faz relagdo com a categoria analisada. Desse
modo, de acordo com a perspectiva Tardif (2014, p. 21), “Ensinar € mobilizar uma
ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho”. Portanto, a mudanca de percepc¢ao, pode
ocorrer a partir do momento em que o professor busca novos conhecimentos, e com
a participacdo adquire argumentos consolidados para que possa comparar a
percepcdo de antes, com o depois, de adquirir novos conhecimentos. Portanto,

evidenciamos que embora os professores tenham formacado inicial diferente da
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especifica, para o ensino em Ciéncias, € possivel mudar sua percepcéao, relacionado
a um prévio conhecimento, ao participarem da formacao continuada.

Contudo, encontramos nos referenciais tedricos, autores que ressaltam sobre
a necessidade de os futuros professores também estarem preparados para atender
as demandas das transformac¢fes atuais. Como em nosso curso houve a
participacdo de duas graduandas, do curso de Pedagogia, cabe destacar esse perfil
de participantes, que de certa forma ja estdo inseridas no contexto da pratica
educativa.

Assim, de acordo com a concepcao de Imbernén (2004, p. 61):

Os futuros professores e professoras também devem estar preparados para
entender as transformacdes que vao surgindo nos diferentes campos e para
ser receptivos e abertos a concepc¢des pluralistas, capazes de adequar suas
atuacdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto.

Quanto aos professores que ja estdo inseridos no contexto escolar ha certo
tempo e que demonstram interesse para as transformagdes e atualizagdes ocorridas
na area educacional, como no caso das professoras que participaram do curso, por
acreditarem na relevancia da formacao continuada. A fim de fundamentar a analise
dos excertos coletados durante a implementacédo do PE, na Q1 da C3, destacamos a
contribuicdo de Wengzynski e Tozetto (2012), ao afirmarem que

A formacdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo
entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria pratica
docente elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva,
a formacdo continuada conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacdo entre os processos de mudanca que se deseja fomentar no
contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudancas (Wengzynski; Tozetto, 2012, p. 4).

De acordo com os autores, a contribuicdo que a formacgéo continuada oferece

€, de fato, essencial a préatica educativa dos professores. Ja Freire (2002) destaca.

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(Freire, 2002, p. 32).

O professor que apresenta resisténcia a continuidade do movimento formativo
corre o risco de ficar desatualizado e desinformado, por conta das inUmeras

transformacdes que vém ocorrendo em nossa sociedade.
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S6 podemos ensinar até onde conseguimos aprender. E se temos tantas
dificuldades em ensinar, entre outras coisas, € porque aprendemos pouco
até agora. Se admitissemos nossa ignorancia quase total sobre tudo — tanto
docentes como alunos — estariamos mais abertos para o novo, para o
aprender. Mas ao pensar que sabemos muito, limitamos nosso foco,
repetimos férmulas, avangcamos devagar (Moran, 2007, p. 1).

Hoffmann (2002 apud Furlan; Nascimento, 2007, p. 6) indica a relacdo entre a

postura do professor e a proposta pedagodgica.

N&do se pode ensinar ao professor o que ele precisa aprender. As
aprendizagens significativas séo constru¢des proprias do sujeito. [...] Ele
pode até sentir a necessidade de mudancas, mas se nao entender o
significado essencial de uma proposta pedagégica numa direcdo, nao
saberd como construi-la. Nao basta alguém dizer-lhe que deve fazer
diferente se ele ndo pensar diferente sobre o que faz.

Mesmo diante das dificuldades, Zagury (2006) enfatiza:

[...] ha ainda muitos motivados e prontos a assumir mais e mais tarefas
educacionais (que, alids, ndo param de crescer). Sdo esses que lotam
auditérios, participando de cursos, semindrios e congressos para discutir
problemas, aventar hipoteses, tentar solucdes, trocar experiéncias — bem ou
mal sucedidas. Esses sdo os que carregam o Brasil para diante e fazem a
diferenga! (Zagury, 2006, p. 110).

Enaltecemos, entdo, que as participantes do curso superaram 0s obstaculos e
0 cansaco diario e disponibilizaram um tempo no periodo noturno, para se
capacitarem.

Considerando os dados empiricos coletados durante a implementacéo do PE,
foi possivel evidenciar que os objetivos propostos foram atingidos com éxito. Isto
porque o objetivo geral da pesquisa foi o desenvolvimento do PE, bem como a sua
implementacéo e validagéao.

Diante do perfil idealizado e das contribuicbes que obteriamos durante o
curso, modelizamos um roteiro para a proposta de apresentacdo do PE e, assim,
implementamos o produto com éxito. Como ja registramos, embora tenhamos
disponibilizado o curso para os docentes da rede municipal de ensino, uma minoria
se inscreveu. Contudo, esse fato nao apresentou interferéncias nos objetivos
propostos, pois foi possivel, a partir das percepcfes obtidas, avaliar as atividades
propostas no Guia Didatico. Desta forma, o PE foi validado.

Nas Consideracfes Finais, a seguir, retomamos as etapas percorridas e

registramos 0s principais aspectos evidenciados no decorrer da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa foi motivada pelo interesse da pesquisadora em detectar
0s possiveis obstaculos que interferem no ensino Ciéncias, especificamente no 5.°
do Ensino Fundamental, no que se refere ao desenvolvimento de atividades praticas
no trabalho com os contetdos e impedem o avanco de uma educacéo de qualidade.

Assim, com o propésito de encontrar resposta a questao investigativa: “De que
forma o trabalho com atividades préaticas envolvendo conteddos de introducdo a
Fisica e a Quimica, em Ciéncias da Natureza, auxiliara no processo de ensino em
turmas do 5.° ano do Ensino Fundamental?”, elencamos como objetivo geral:
elaborar e implementar o Guia Didatico, com propostas de atividades praticas para
contelidos de introducéo a Fisica e a Quimica.

Com o quadro tedrico elaborado e o produto estruturado, desenvolvemos o
Guia Didético intitulado: “Atividades Praticas de Ciéncias para o 5.° ano do Ensino
Fundamental’”, com dezenove atividades préticas voltadas aos conteddos de
introducéo a Fisica e a Quimica. Importante ressaltar que o guia esta alinhado aos
documentos oficiais, BNCC e RPC.

As atividades propostas sugerem intervengdes ludicas, bem como utilizacao
de recursos pedagogicos: dado, quebra-cabeca, labirinto, simulacdo de atividade
complementar, atividades para realizar pinturas, jogos, jornalzinho, producéo textual,
além de formularios contemplando: ficha de hip6teses para aulas praticas, ficha de
anotacdes para aulas praticas e ficha para avaliagdo das aulas praticas (com o
termdémetro das emocdes).

O guia apresenta, ainda, um glossario para auxiliar o professor no
planejamento de suas aulas.

Apos a elaboracdo do guia, organizamos o curso “Desenvolvendo Atividades
Praticas de introducdo a Fisica e & Quimica em sala de aula”. Este foi ofertado em
formato hibrido: cinco encontros presenciais de 3h cada, totalizando 15h, e 15h de
atividades para serem desenvolvidas de forma assincrona, das quais foram
socializadas no Google Classroom®, a serem discutidas nos encontros presenciais.

Na inscricado disponibilizamos, no link do Google Classroom®, o questionério
diagnéstico sobre o tema de pesquisa e, durante os encontros, distribuimos

guestionarios referentes a avaliacdo de cada atividade pratica, ao término, as
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participantes responderam o Questionario Final. Foi possivel, diante deste contexto,
identificar as percepc¢des dos professores envolvidos.

Partimos de quatro categorias a priori: Percepcao Inicial; Validacdo do Guia
Didético; Contribuicdes do Curso e Mudanca de Percepgdo. De acordo com as
unidades de andlise (UA) destas categorias, foi possivel concluir, pela Q1 da UA1 da
C1 (Por que ensinar Ciéncias é importante?) que os inscritos consideraram que
“‘ensinar Ciéncias é importante, por envolver assuntos ligados a natureza, a vida e
entre outros aspectos, dos quais possibilitam avancos tecnol6gicos e ao mesmo
tempo colocam os estudantes em contato com o conhecimento da vida, por meio
das descobertas cientificas”. Diante dessa percepcdo, consideramos que 0S
envolvidos fizeram apontamentos relacionadas ao disposto na BNCC, pois o
documento destaca que o ensino de Ciéncias deve abordar os conhecimentos
cientificos, as atividades préticas e investigativas.

Para essa unidade, identificamos que o professor precisa ter um certo
conhecimento sobre a area de Ciéncias, caso contrario ndo conseguira atingir os
objetivos propostos para este ensino.

Para a UA2, Metodologias de ensino utilizadas pelo professor que ensina
Ciéncias, A (Q1) indagava: Os estudantes gostam de aulas de Ciéncias? Justifique.
Pudemos evidenciar que quanto ao fato de os estudantes gostarem (ou nao) das
aulas de Ciéncias, a maioria considera que “os estudantes gostam das aulas de
Ciéncias por diversos motivos, entre eles, por serem curiosos, por gostarem de
experimentos e pelas descobertas que sao adquiridas e entre eles”, também
observamos que em um dos apontamentos, destacaram que “as vezes”, por
depender da forma que a aula de Ciéncias sera conduzida pelo professor.

Na analise utilizamos Santos (2003) ao destacar que os estudantes desejam
compartilhar experiéncias e conhecimentos vivenciados. Porém, analisamos que, se
ndo houver essa troca, consequentemente ocorrera a falta de atencdo e o
desinteresse pela aula e com isso o estudante podera ndo gostar das aulas de
Ciéncias, e na busca de fundamentar nossa analise a respeito da questao proposta,
nos embasamos em Nascimento e Barbosa-Lima (2006) que apontam que ensinar
Ciéncias requer ofertar oportunidades para que as criancas tenham compreenséo do

mundo em que vivem.
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Nesse sentido, concordamos que o professor deve propor um trabalho
diferenciado, para envolver o estudante, visto que nessa faixa etaria as criancas tém
muita curiosidade e ndo podemos desconsiderar tal aspecto.

Na (Q2): Nas aulas de Ciéncias vocé costuma trabalhar com experimentos?
Se sim, de que forma? Se nao, qual o motivo? Evidenciamos diferentes respostas
sobre a realizacdo dos experimentos e para tanto, destacamos que ha os que
trabalham, os que as vezes trabalham e os que néo trabalham, sendo os principais
motivos: pela falta de tempo, falta de conhecimento e falta de materiais.

Dentre esses apontamentos, refletimos sobre o perfil de muitos profissionais
inclusive sobre os que estédo ingressando na carreira docente, com formacdo minima
em nivel médio, na modalidade normal com as dificuldades presentes em uma rotina
escolar, além das responsabilidades pedagdgicas que requerem dominio de
conteudos e criatividade nas estratégias de ensino.

A respeito dos destaques apresentados propomos a reflexdo sobre a
relevancia da formacao inicial e continuada. Visto que, na trajetéria do magistério, ha
professores que apresentam pensamentos tradicionalistas ao se apoiarem em uma
forma de trabalho pautada em limitagbes, por ndo se destacarem nos assuntos
referentes ao processo de ensino e de aprendizagem.

Diante dessa abordagem, fizemos analises com observancias na palavras de
Guathier et al. (2013), das quais interpretamos, sobre o0 perigo de o professor
sobrecarregar seus estudantes, com os efeitos negativos, advindos da redescoberta
de estratégias eficazes, por si s6. Esse alerta, a respeito da preocupacgéo que recai
no professor que ensina Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez
gue a falta de conhecimento especifico pode apontar fragilidades no processo de
ensino.

A (Q3) solicitava o registro das dificuldades em trabalhar com conteudos de
Ciéncias de forma prética, identificamos: a falta de tempo, a necessidade de
recursos e materiais para a realizacdo das atividades praticas, 0 momento de
organizar os materiais, a disponibilizacdo de espaco apropriado, a demanda de
conteudos e, a mais apontada: a auséncia de formagéo especifica.

Neste sentido, consideramos que a formacao inicial, no caso das licenciaturas
gue apresentam linhas de conhecimentos especificos em seu programa, contribuem
para a formacdo de lacunas, existentes na pratica docente, por recairem no

professor dos anos iniciais, a responsabilidade especifica de cada area de ensino,
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no professor que por sua vez, se destaca como polivalente, assim nos apoiamos na
visdo de Vacilotto e Fortunato (2020), que ressalta a respeito da responsabilidade do
professor polivalente ter que dominar todas as disciplinas compostas no curriculo
gue diz respeito a essa etapa de ensino.

Diante desse destaque, percebemos que a licenciatura em Pedagogia nunca
dara conta de formar o professor para ensinar todos os componentes curriculares, o
gue remete a necessidade da formacéo continuada, para a busca satisfatoria dos
conceitos cientificos, como é o caso, do ensino de Ciéncias. Destarte, Silva (2017)
ao referenciar sobre o curso de Pedagogia, que apresenta pouca énfase nos
conteudos da area de Ciéncias.

A (Q4) indagava sobre o ensino de conteudos de introducdo a Fisica e a
Quimica nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Se sim, quais? Obtivemos
respostas tanto para 0s que ensinam, como para 0S que ndo ensinam por diversos
motivos, e uma das respostas, foi a de néo saber.

Na andlise, recorremos a Borges (2005), por destacar que o ensino tradicional
de Ciéncias, em todas as etapas, até mesmo na graduacéo, tem demonstrado pouca
eficacia, perante a visdo de professores e estudantes. Desse modo, concluimos que
cabe ao professor que ndo possui um conhecimento especifico em Ciéncias, buscar
tal formacdo, visando ressignificar sua pratica de ensino e a construcdo de novos
conhecimentos.

A (Q5) solicitava a explicitagdo de uma estratégia utilizada em aula de
Ciéncias que vocé considera que obteve éxito, obtivemos respostas diversificadas.
Recorremos, entdo, as contribuicdes de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
gue destacam a utilizacdo de recursos paradidaticos, que contribuem para a
relevancia das aulas de Ciéncias.

Percebemos, assim, a necessidade de o professor incluir, no seu
planejamento, o uso de recursos atrativos para que enrigue¢a suas aulas. Santos,
Piassi e Ferreira (2004), enfatizam sobre a necessidade de trabalhar com atividades
experimentais, para que se possa envolver os estudantes, diante de uma viséo
concreta ao aprenderem 0s conceitos relacionados a Fisica.

No que se refere a dltima UA3: Formacdo Continuada, abordando as trés
guestdes propostas. Na Q1: Considerando sua formacgdao inicial, de que maneira

vocé ensina conteudo de introducdo a Fisica e a Quimica, sem ter formacao
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especifica em Licenciatura em Ciéncias? ldentificamos que alguns participantes
nao se manifestaram, deixando a resposta em branco.

Contudo, uma das respostas faz referéncia a realizacdo de pesquisas e,
outra se manifestou sobre ter ciéncia de que a metodologia e 0s recursos néao
estdo a contento, isso ao fazermos comparacdes entre o estudo e o conteudo.
Verificamos que os conteudos relacionados a introducdo a Fisica e a Quimica
realmente sdo mais complexos, tanto para ensinar, como para aprender. Por isso, &
importante que o professor que ensina Ciéncias, siga de fato, os direcionamentos
propostos pela BNCC, uma vez que, apresentam estapas definidas do processo de
ensino.

A (Q2) questionava qual seria a possivel causa de os estudantes
apresentarem dificuldades para compreender conteudo relacionado a introducédo a
Fisica e a Quimica? Nessa questdo, pudemos perceber as possiveis causas
relacionadas as dificuldades de os estudantes na compreensdo de conteldos
relacionados a Fisica e a Quimica, e, mais uma vez, refletimos sobre a formacao
inicial do professor assim como o conhecimento que possuli.

Assim, segundo Miola e Pierozan (2015), contribuem ao alertarem a respeito
das pesquisas sobre a formacdo de professores, das quais devem abranger um
maior aprofundamento no que diz respeito as reflexbes desse profissional, assim
como a pesquisa, que por sua vez esta atrelada ao ensino de Ciéncias, deve
envolver uma pesrpectiva cientifica e tecnologica.

Desse modo, foi possivel analisar, que o professor dos anos iniciais,
independente da licenciatura cursada, necessita obter conhecimentos que
contemplem as areas e os componentes curriculares. Para Gauthier et al. (2013), a
formalizacdo dos saberes necessarios é imprescindivel ao professor polivalente, ja
gue este ndo possui o conhecimento especifico.

Na (Q3) foi solicitado a explicacdo de que maneira a formacao continuada
pode contribuir no sentido de potencializar diferentes estratégias a serem
aplicadas no ensino de Ciéncias. Pudemos analisar a respeito da relevancia da
formacéao continuada, a qual vai ao encontro da afirmacéo de Libaneo (2001), ao
destacar que a formacdo continuada é uma condicdo para a aprendizagem

permanente do professor.
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Ao refletir a formacdo docente chegamos a conclusdo de que os
pesquisadores da tematica abordada, apresentam 0 mesmo posicionamento,
sobretudo a necessidade de articulagao entre a teoria e a pratica.

A partir da C2, Validagdo do Guia Didatico, elaboramos cinco questdes para a
UA1 Aplicabilidade do Guia Didatico.

Na (Ql), Esta atividade € aplicavel em sala de aula? Analisamos que as
participantes indicaram que todas as atividades séo aplicaveis em sala de aula.

Na (Q2) abordou o objetivo proposto. Analisamos que todas as participantes
apontaram que, para as 8 atividades realizadas nos encontros, todas atingiram 0s
objetivos propostos no guia.

A Q3 abordou se a atividade era interessante e atrativa para as criancas?
Todas as atividades foram consideradas interessantes e atrativas por todas as
envolvidas no curso.

A Q4 solicitava que fosse indicado as dificuldades que poderiam ser
encontradas pelos estudantes na execucdo da atividade. Nessa atividade
disponibilizamos uma verséo impressa para leitura e consulta. Contudo, percebemos
gue nem todas as participantes manusearam 0 guia, porque durante 0s encontros,
as atividades foram realizadas sobre bancadas e envolveram as participantes.
Diante desse fato, ao analisar os excertos, percebemos que alguns apontamentos
nao foram coerentes.

Conforme descritos anteriormente na analise de cada atividade. Porém,
apontamos a observacdo existente no guia, atentando-se que as atividades devem
ser direcionadas pelos professores, que por sua vez, podem solicitar o auxilio dos
estudantes, conforme proposto no guia, tomando os devidos cuidados, para nao os
envolverem em atividades que possam apresentar riscos. Com isso, 0s excertos nao
tiveram impacto em alteracdes no guia.

Para que pudéssemos fundamentar a analise, recorremos a autores que
destacam a realizacdo de experimentos, visando mobilizar o interesse dos
estudantes. Martins e Garcia (2011) indicam que o estudante pode chegar a
descoberta com interesse e curiosidade, a partir do momento em que o professor,
passa a aliar os recursos com as estratégias de ensino.

Assim, 0 guia intenciona superar qualquer tipo de dificuldades ou perigo, ao

apresentar as atividades praticas para os estudantes com a supervisdo do professor,



93

sendo em alguns casos que a atividade venha oferecer perigo, o professor fara a
apresentacao sem o auxilio do estudante.

A Q5 solicitava sugestao para a realizacdo desta atividade. Analisamos cada
excerto dos quais concluimos que algumas sugestbes deveriam ser
desconsideradas, uma vez que as participantes, apontaram sugestbes que ja
estavam definidas na versdo impressa do PE e que por falta de tempo para ler o
guia, levaram-nas a apontar sugestdes ja existentes.

A partir da C3, Contribuicdes do Curso, nao estabelecemos UA, haja vista seu
objetivo em identificar se o curso contribuiu (ou ndo), com a formacao profissional
docente, enriquecendo sua pratica pedagdgica. Moraes (2003) destaca o
pesquisador no momento em que ele avanca da quantidade para a qualidade, ou
seja, da explicacdo de uma determinada causa para a compreensao geral. Portanto,
identificar as contribuicdes sé&o de grande relevancia para realizar as adequacdes no
PE, como também finalizar o estudo proposto. Elaboramos trés questdes para essa
categoria, que fazem parte do Questionario Final.

Para a Q1 questionamos a respeito da contribuicdo do curso: O curso de
capacitacdo podera contribuir com a sua prética pedagogica? Justifique. Para essa
guestdo analisamos que o curso contribuiu de forma positiva para a pratica
pedagogica das participantes. Ainda que, apenas uma delas ndo tenha apresentado
justificativa, respondeu que houve contribuicéo.

Quanto as demais, apontaram em suas justificativas que com a participacéo
no curso foi possivel: aprender muitas coisas novas que ajudardo a estimular os
estudantes; envolver teoria e pratica; que acrescentou mais conhecimentos; que
apresentou a necessidade de o professor estudar os conteudos, que envolvem
teoria e pratica; e que, aprenderam diversas maneiras de como trabalhar.

A Q2 abordava os apontamentos referentes aos aspectos positivos do curso
de capacitacdo tendo como opc¢des de escolhas aos participantes se: “Foi coerente
com o guia didatico.”, “Contribuiu com sugestbes.”, “Considerei satisfatério.”,
“Proporcionou-me trocas com pares (demais professores).”, “Contribuiu para ampliar
0 meu conhecimento.” e “Nao houve.” A qual nos possibilitou analisar, de acordo
com as opcdes assinaladas pelas participantes, que todas assinalaram nos aspectos
positivos, 0 que nos sugere avaliar nosso curso como um instrumento facilitador para
apresentar o PE e assim podermos implementa-lo e valida-lo diante das percepc¢des

obtidas das participantes do curso.
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Portanto, as opg¢Bes nos revelaram que o curso foi satisfatério por ter
contribuido com sugestdes e assim ampliar o conhecimento docente.

A Q3 sinalizava sobre “os aspectos negativos do curso de capacitacdo”, a
gual nos possibilitou observar que dentre as opcdes estabelecidas para os aspectos
negativos, todas as participantes do curso, assinalaram a opcao “Nado houve”,
podendo ser interpretada no sentido de que ndo houve aspectos negativos durante a
implementac&o do curso. Portanto, por meio da Q2 e da QS3, foi possivel considerar
gue as participantes avaliaram o curso de forma positiva. Embora as opc¢bes de
escolhas, tenham sido elaboradas com mais de uma, essas foram direcionadas aos
aspectos positivos, também elaboramos uma Unica opcédo para o caso de algum dos
participantes ndo concordarem, haja vista que a avaliacdo do PE foi pensada dentro
de uma proposta imparcial, deixando as participantes cientes de que deveriam
avaliar o curso, livre de qualquer interferéncia por parte das pesquisadoras.

Dessa forma, encontramos, nos referenciais teéricos, autores que ressaltam
sobre a necessidade de os futuros professores também estarem preparados para
atender as demandas das transformacdes atuais. Para Imbernén (2004), tanto os
futuros professores como 0s que ja atuam, necessitam estarem preparados, pois a
medida que a sociedade avanca o professor deve acompanhar para que fique
atualizado.

Portanto, entre os professores que ja estdo inseridos no contexto escolar ha
um certo tempo e que demonstram interesse, como no caso das que participaram do
nosso curso, demonstram acreditarem na relevancia de participarem da formacgao
continuada, durante o exercicio profissional escolar.

Para fundamentar a pesquisa sobre a formacéo continuada de professores, e
os excertos coletados durante a implementacéo do PE, Wengzynski e Tozetto (2012)
afirmam que certamente havera um processo de mudanca e transformacdo, na
pratica educativa, do professor que esta sempre buscando novos conhecimentos,
como no caso de uma formacao continuada e ainda ilustramos com o pensamento
de Freire (2002) ao destacar sobre o professor que ndo se cansa de buscar e
procurar por novos conhecimentos.

Para a ultima categoria estabelecida a priori (C4): Mudanca de Percepcdo,
propusemos duas UA: UA1l Objetivos do ensino de Ciéncias e UA2
Encaminhamentos metodoldgicos utilizados. Intencionamos, com esta categoria,

observar a mudanca de percepcéao das participantes, depois de terem participado do
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curso da implementacgéo do PE. Dessa forma, elaboramos duas questdes para essa
categoria, para compararmos as percepcoes iniciais das participantes com as
percepcoes finais.

Para a Q1 fizemos analise do recorte dos excertos, intencionando obter
somente as respostas referentes aos objetivos apontados pelas participantes. Assim,
foi possivel observar que trés das participantes se referiram aos experimentos ao
citarem os objetivos do ensino de Ciéncias. Uma apontou sobre as aulas praticas,
uma outra fez referéncias aos conhecimentos e outra relacionou o fato dos objetivos
ficarem mais claro, ou seja, pela facilidade ao entendimento.

Na Q2 solicitamos um encaminhamento considerado exitoso no ensino de
Ciéncias. Foi possivel identificar que duas das participantes fizeram uso dos
experimentos. Uma delas citou sobre a busca por mais informacdes e aplicacéo
referente ao que foi aprendido em sala de aula. Uma outra considerou mais
criatividade. Outra citou que o0s conteudos devem ser aliados ha alguns
experimentos, e por fim uma outra, fez consideracdes por meio de aulas mais
dindmicas e demonstrativas.

Desse modo, as participantes demonstraram por meio dos excertos, que
houve mudancas de percepcado, sendo possivel constata-los por meio das respostas
gue foram analisadas.

Com relacdo as mudancas de percepcdo sobre a pratica educativa,
destacamos que esta pode ocorrer a partir do momento em que o professor busca
novos conhecimentos, e com a participacdo adquire argumentos consolidados para
que possa comparar a percepcao de antes, com o depois, de adquirir novos
conhecimentos.

Contudo, evidenciamos que embora os professores tenham formacéo inicial
diferente da especifica, para o ensino em Ciéncias, € possivel mudar sua percepcao,
relacionado a um prévio conhecimento, ao participarem de formacao continuada.

O Guia Didatico foi validado por estar compativel com o objetivo geral da
elaboracdo e implementacdo, sendo relevante para os professores que ensinam
Ciéncias, em turmas de 5.° ano dos anos iniciais.

Assim, diante da expectativa previamente estabelecida, sobre a reflexado
voltada para a formacéao continuada de professores, como medida relevante, diante

das fragilidades da formacao inicial, temos ciéncia de que a formacdo continuada
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ndo substitui a formacao inicial, porém auxilia com subsidios necessérios a pratica
docente.

Podemos afirmar que, certamente, a pesquisa contribuiu para o avango do
conhecimento cientifico, pelo fato de ter agregado, ndo sé a professora-
pesquisadora que me tornei, mas também as participantes do curso, uma nova Vvisao
a respeito da formacdo continuada, além de ampliar a compreensdo no que se
refere ao ensino de Ciéncias.

Com isso, possivelmente, haverd mudanca na préatica pedagogica, superando

obstaculos que dificultam tanto o processo de ensinar, como o de aprender.
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Buscas em: Educapes - PRODUTOS EDUCACIONAIS - Data: 16/07/22.

Buscas em (Todo o repositério): Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Critérios de inclusao

Qdade inicial Idioma Livro Digital Livro Digital Mestrados Profissionais
(tema) (igual) pt BR (contém) (igual) DIED)
233.931 90.846 45.863 43.743 N&o ha resultados

Fonte: a autora (2022).
Buscas em (Comunidade): Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino

Fundamental
Critérios de inclusdo
Qdade inicial Idioma Livro Digital
(tema) (contém) pt BR (contém)
233.931 511

Fonte: a autora (2022).
Leitura dos titulos encontrados: 511

Leitura dos titulos encontrados (para verificar os que tem relacdo com o tema de pesquisa)
Total eliminado durante a leitura de titulos Total selecionado para leitura

(por néo estarem relacionados diretamente com a teméatica de pesquisa)

490 21

Fonte: a autora.
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/177162/simplesearch?query=Ensino+de+Ci%C3%AAncias+nos+anos-+iniciais+do
+Ensino+Fundamental+&filter_field 1=language&filter type 1=contains&filter value 1=pt BR&filter field 2=type&filter type 2

=contains&filter value 2=livro+digital&sort_by=score&order=desc&rpp=10&etal=0&start=70. ACesso em: 16 jul. 2022.

Resultados de 1-10 (de 52 paginas) dos 511 titulos encontrados.

Péaginas Quantidade Quantidade
por paginas relacionada Titulos e Autores dos Produtos Educacionais
ao tema
O ensino de ciéncias e a alfabetizacdo - O despertar de um ensino|
integral.
Raquelini Brito dos Santos / Antonio Donizetti Sgarbi
Investigacdo-acdo na escola: guia para professores que ensinam
Pagina 1 10 3 ciéncias nos anos iniciais.
Elias Branddo de Castro
Atividades praticas experimentais no ensino de ciéncias para anos
iniciais.
Kariele Coutinho Melado / Giovani Zanetti Neto
Formacédo continuada em servico de professores dos anos iniciais em
ciéncias: pensar e fazer.
José de Amorim Theodorio / Maria das Gracas Ferreira Lobino
Sequéncias didaticas de ciéncias: ensino por investigacdo nos anos|
iniciais do ensino fundamental.
Pagina 2 10 3 Patricia Bastos Leonor / Sidnei Quezada Meireles Leite / Manuella Villar
Amado
Proposta de formagédo para professores de ciéncias da natureza:
Sugestdes de praticas pedagdégicas.
Luz Marina de Souza / Sidnei Quezada Meireles Leite
Formacéo inicial de professores de ciéncias: Uma experiéncia com o
PIBID e a pedagogia de projeto.
Emerson Nunes da Costa Goncalves / Michele Waltz Comaru
Guia didatico utilizando o espago nado formal para a sensibilizagéo|
Pagina 3 10 3 ambiental.
Ménica Feitosa da Costa Sousa
Cartilha com orientacées de utilizagdo da metodologia do tema de|



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/177162/simplesearch?query=Ensino+de+Ci%C3%AAncias+nos+anos+iniciais+do+Ensino+Fundamental+&filter_field_1=language&filter_type_1=contains&filter_value_1=pt_BR&filter_field_2=type&filter_type_2=contains&filter_value_2=livro+digital&sort_by=score&order=desc&rpp=10&etal=0&start=70
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/177162/simplesearch?query=Ensino+de+Ci%C3%AAncias+nos+anos+iniciais+do+Ensino+Fundamental+&filter_field_1=language&filter_type_1=contains&filter_value_1=pt_BR&filter_field_2=type&filter_type_2=contains&filter_value_2=livro+digital&sort_by=score&order=desc&rpp=10&etal=0&start=70
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/177162/simplesearch?query=Ensino+de+Ci%C3%AAncias+nos+anos+iniciais+do+Ensino+Fundamental+&filter_field_1=language&filter_type_1=contains&filter_value_1=pt_BR&filter_field_2=type&filter_type_2=contains&filter_value_2=livro+digital&sort_by=score&order=desc&rpp=10&etal=0&start=70
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/431485
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/431485
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pesquisa.

Adriana Carla Oliveira de Morais Vale

Produto Educativo Guia de orientacdo para hospedagem e para a|
utilizacdo dos simuladores computacionais sobre ciéncias da naturezal
em rede social.

Antonio Normandia dos Santos Filho

Pagina 4 10 Maria Beatriz Dias da Silva Maia Porto
Narrativas para o ensino de ciéncias: propostas de atividades para 0|
ensino fundamental I.

Sheila Souza / Giselle Récas

Pagina 5 10

Pagina 6 10
Ensino de ciéncias: os fungos no nosso cotidiano.

Péagina 7 10 . ) ) )

Helania Mara Grippa Rui / Manuella Villar Amado
Ciéncia e arte: producdo de filmes de animacédo para a alfabetizacao|
cientifica.

Pagina 8 10 Sandra Regina do Amaral / Michele Waltz Comaru

Péagina 9 I e
Estratégias metacognitivas de leitura aplicadas ao ensino de fisica: um
guia para professoras.

Pagina 10 10 Céassia de A. G. Ribeiro / Cleci T. Werner da Rosa / Alana Neto Zoch
Clube de ciéncias escolar: caracteristicas, formacdo e sugestoes de
atividades.

Marcio Alessandro Fracalossi Canicali / Sidnei Quezada Meireles

Pagina 11 10 Leite
Cineclube escolar: uma pedagogia de projeto no ensino de ciéncias.
Nadia Ribeiro Amorim / Sidnei Quezada Meireles Leite / Vilma Reis
Terra

Péagina 12 I e
Saberes ambientais na escola. Material do curso de formacao.
Cintia Cavalcanti do Nascimento Gomes / Maria Cristina Ferreira dos
Santos

Pagina 13 10 Recursos didaticos na formagéo continuada de professores.
Vanusa Stefanon Maroquio / Maria Auxiliadora Vilela Paiva

Pagina 14 10

Pagina 15 10

Pagina 16 10

Pagina 17 10

Pagina 18 10

Péagina 19 O I et

Pagina 20 I

Pagina 21 I
Ciéncias em quadros.

Pagina 22 10 Tatiany Vittorazzi Vasconcellos / Priscila de Souza Christé

Pégina 23 O 1 oot

Pagina 24 10

Péagina 25 o - e

Pégina 26 o - e

Pégina 27 o - e

Pagina 28 10

Pagina 29 10

Pagina 30 o - e
QuestBes socioambientais a partir da aprendizagem baseada na
resolucao de problemas: um guia didatico para o ensino de ciéncias.

Péagina 31 10 ) . .

Juliana Corréa Taques Rocha / Manuella Villar Amado

Pégina 32 o - e

Pagina 33 10

Pagina 34 10

Pagina 35 10

Péagina 36 I e

Pégina 37 o - e

Pagina 38 10

Péagina 39 O e et

Guia _ilustrado: Atividades psicomotoras para _a_educacdo infantil:
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Péagina 40 10 1 prevenindo dificulddes de aprendizagem.
Silvia Fernanda de Souza Lordani / Marilia Bazan Blanco

Péagina 41 10 = 1 e
Péagina 42 10 = 1 e
Pagina 43 10 -

Pagina 44 10 = 1T e
Pagina 45 10 A e—
Pagina 46 10 I
Pagina 47 10 =1 e
Pagina 48 10 -

Pagina 49 10 -

Pagina 50 10 -

Pagina 51 10 -

Péagina 52 1 -

Fonte: a autora (2022).

Produtos Educacionais selecionados

. Autor(es) Programa
Titulo Ano : : :
e Colaborador(es) Instituto / Universidade
Sequéncias didaticas de | Patricia Bastos Leonor Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
ciéncias: ensino por L ’ . em Ciéncias e Matemética. Mestrado
investigacdo nos anos iniciais do | Sidnei Quezada Meireles Leite | 55,3 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
ensino fundamental. Manuella Villar Amado Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Ensino de ciéncias: os fungos | Helania Mara Grippa Rui Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
no nosso cotidiano. ) em Ciéncias e Matematica. Mestrado
Manuella Villar Amado 2013 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Matemética. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Cineclube escolar: uma | Nadia Ribeiro Amorim Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
pedagogia de projeto no ensino . . . em Ciéncias e Matematica. Mestrado
de ciéncias. Sidnei Quezada Meireles Leite | 5013 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Vilma Reis Terra Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Proposta de formagéo para Luz Marina de Souza Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
professores de ciéncias da em Ciéncias e Matematica
natureza: SugestOes de praticas | Sidnei Quezada Meireles Leite Mestrado Profissional em Educagdo em
pedagdgicas. 2014 Ciéncias e Matematica. Instituto Federal do
Espirito Santo.
Clube de ciéncias escolar: | Marcio Alessandro Fracalossi Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
caracteristicas, formacdo e | Canicali em Ciéncias e Matemética. Mestrado
sugestdes de atividades. . . . 2014 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Sidnei Quezada Meireles Leite Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Formacéo inicial de professores | Emerson Nunes da Costa Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
de ciéncias: Uma experiéncia | Gongalves em Ciéncias e Matematica. Mestrado
com o PIBID e a pedagogia de . 2014 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
projeto. Michele Waltz Comaru Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Recursos didaticos na formacao | Vanusa Stefanon Maroquio Programa de Pdés-graduacdao em Educacao
continuada de professores. : . ) . em Ciéncias e Matematica. Mestrado
Maria Auxiliadora Vilela Paiva Profissional em Educacdo em Ciéncias e
2015 Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
O ensino de ciéncias e a | Raquelini Brito dos Santos Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
alfabetizacdo — O despertar de . N . em Ciéncias e Matemética Mestrado
um ensino integral. Antonio Donizetti Sgarbi 2016 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Cartilha com orientacdes Adriana Carla Oliveira de Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacdo —
de utilizacdo da metodologia do Morais Vale PROPES Programa de Pos-graduagdo em
tema de pesquisa. 2017 Ensino de Ciéncias — PPGEC. Universidade
Estadual de Roraima — UERR.
Ciéncia e arte: producdo de | Sandra Regina do Amaral Programa de Poés-graduacdo em Educagéo
filmes de animacdo para a . . em Ciéncias e Matematica. Mestrado
alfabetizacao cientifica. Michele Waltz Comarti 2017 Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Instituto Federal do Espirito
Santo.
Ciéncias em quadros. Tatiany Vittorazzi Programa EDUCIMAT - Mestrado Profissional
Vasconcellos 2017 / Ifes. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias

Priscila de Souza Christé

e Tecnologia do Espirito Santo.

Formacéao continuada em

José de Amorim

Programa de Pés-graduacdo _em Educacéo
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servico de professores dos anos | Theodorio em Ciéncias e Matematica

iniciais em ciéncias: pensar e . Mestrado Profissional em Educagcdo em

fazer. Mariadas _ 2018 Ciéncias e Matematica.

Gracas Ferreira Lobino Instituto Federal do Espirito Santo.

Produto Educativo Guia de | Antonio Normandia dos Programa Pés-graduacdo em Ensino de

orientacdo para hospedagem e | Santos Filho Educacdo Basica. Universidade do Estado do

para a utilizacédo dos . . . 2018 Rio de Janeiro. Instituto de Aplicacdo

simuladores computacionais 'V'a_”a BEalnZBiasdaiie Fernando Rodrigues da Silveira.

sobre ciéncias da natureza em | Maia Porto

rede social.

Questbes socioambientais a | Juliana Corréa Tagues Rocha Programa de Pés-graduacdo em Educacéo

partir da aprendizagem baseada ) em Ciéncias e Matematica. Mestrado

na resolucdo de problemas: um | Manuella Villar Amado 2018 Profissional em Educacdo em Ciéncias e

guia didatico para o ensino de Matematica (GEPAC). Instituto Federal do

ciéncias. Espirito Santo.

Investigacdo-acdo na escola: | Elias Brandao de Castro Programa de Pés-graduacdo: PPGECM;

guia para professores que ; PPGDOC; PPGECEM. IEMCI. Universidade

ensinam ciéncias nos anos Wilton Rabelo Pessoa 2019 Federal do Para.

iniciais.

Guia didatico utilizando o | Monica Feitosa da Costa Pré-reitoria de Pesquisa, Pés-graduacéo e

espaco nao formal para a | Sousa 2020 Inovacdo — PROPEI Programa de Pos-

sensibilizagdo ambiental. graduacgdo em Ensino de Ciéncias — PPGEC.
Universidade Estadual de Roraima — UERR.

Narrativas para o ensino de | Sheila Souza Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de

ciéncias: propostas de . " 2020 Ciéncias (PROPEC/IFRJ). Instituto Federal do

atividades para o0 ensino Giselle Rocas Rio de Janeiro. Instituto Federal de Educacéo,

fundamental I. Ciéncia e Tecnologia, Rio de Janeiro — IFRJ.

Guia ilustrado Silvia Fernanda de Souza Programa de Poés-graduacdo em Ensino

Atividades psicomotoras para a | Lordani 2020 Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN).

educacao infantil: prevenindo - Universidade Estadual do Norte do Parana

dificulddes de aprendizagem. Marilia Bazan Blanco (UENP) Campus de Cornélio Procépio.

Atividades praticas | Kariele Coutinho Melado Programa de Pés-graduacdo em Educacao

experimentais no ensino de . . ) em Ciéncias e Matematica (Educimat) do

ciéncias para anos iniciais. Giovani Zanetti Neto 2021 | Instituto Federal do Espirito Santo. Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo.

Estratégias metacognitivas Céassia de A. G. Ribeiro Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias e

de leitura aplicadas ao ensino . Matematica (PPGECM). Universidade de

de fisicax um guia para | Cleci T. Wemerda Rosa 2021 Passo Fundo (UPF).

professoras. Alana Neto Zoch

Saberes ambientais na escola. | Cintia Cavalcanti do Programa de Pds-graduacdo de Ensino em

Material do curso de formacéo. Nascimento Gomes Educacdo Basica Cap-UERJ (PPGEB).

2021 Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Maria Cristina Ferreira dos
Santos

UERJ.

Fonte: a autora (2022).
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APENDICE B
INSCRICAO COM AS PRINCIPAIS INFORMACOES DO CURSO

: _. PRGN

A SEMED, em parceria com o PPGEN, CONVIDA professores que
atuam em turmas de 5° Ano de cada instituigdo pdblica municipal

para participarem do:

CURSO DE FGRMA;!ED PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS:
wﬂ:{’@'_ "Desenvolvendo Atividades Praticas de

& introdugdo a Fisica e & Quimica em sala de aula” @
Implementagdo do Produto Educacional - Manual Diddtico, intitulado:
"Introdugdo a Fisica e @ Quimica: atividades praticas para o

‘E@ 5.9 ano do Ensine Fundamental”,
elaborado pela Prof.” Mestranda: Cristiane Delfine Machade dos Santos.
sob orientagdio da Prof.® Dr.” Reberta Negrdo de Aradjo.

Carga horaria: 30h (Cerificacao pela SEMED): ﬁ

5 (cinco) encontros presenciais nas 2* e 5* feiras, mais 2 (duas) atividades
complementares a serem desenvolvidas na Plataforma Google ClassroomE

(assincrona), nas 3° feiras.

Inicio: 08/05 I
Termino: 2205 Q)
Hordrio: 19h a O p
Flataforma Google Classroom®

=

Link para inscricio:;

it ps o es. pooke Loam  ormsy olte 1R O LSel 1 2X0h P D00 T ES Oy seL MLALyNEWa G TEINOh Lawivlewbarm

- ]
] 11":"

Irnagermic Fatcos
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

113

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Delfino Machado dos Santos.
Fone: (43) 99921-8733 - E-mail: crisdelsantos19@gmail.com

crisdelsantos19@gmail.com Alternar conta

* Indica uma pergunta obrigatoria

E-mail *

Seu e-mail

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Delfino
Machado dos Santos.

Fone: (43) 99921-8733 - E-mail:
crisdelsantos19@gmail.com

Gostariamos de convida-lo (a) para participar
voluntariamente do Curso de Formacgao para
Professores do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (EF): “Desenvolvendo Atividades
Praticas de introducg&o a Fisica e & Quimica em
sala de aula”, bem como a coleta de dados,
relacionadas ao Produto Educacional (PE), que
constitui-se como suporte de apoio pedagodgico a
pratica escolar do professor, sendo um Manual
Didatico, composto por propostas

de atividades praticas, a serem aplicadas por
meio de encontros ofertados para intervencao
pedagdgica, de acordo com o publico alvo,
professores da rede publica municipal de ensino,
que atuam em turmas de 5.° ano nos anos iniciais
do EF. Trata-se de uma pesquisa

aualitativa. fundamentada em referenciais
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tedricos que contemplam o tema, que se justifica
pela relevancia de repensar a pratica do ensino de
Ciéncias em meio as transformacodes cientificas e
tecnoldgicas ocorridas na sociedade. Dessa
forma, o aporte subsidiou a elaboragao da
Dissertacao, com objetivo de iniciar um processo
de implementacao e validagcao do PE, a fimh de
verificar sua aplicabilidade nas aulas do
componente curricular de Ciéncias da Natureza,
com conteudo de introdugao a Fisica, da Unidade
Tematica: Matéria e Energia, o qual

sera conduzido pela Pesquisadora Responsavel:
Cristiane Delfino Machado dos Santos, sob a
orientacao da Professora Dr.® Roberta Negrao de
Aradjo, desenvolvido no Programa de Pos-
Graduagao em Ensino (PPGEN) - Mestrado
Profissional em Ensino da Universidade Estadual
do Norte do Parana - Campus de Cornélio
Procopio. Destacamos que 0S recursos e
estratégias de ensino a serem utilizados no
decorrer do curso sera de acordo com o conteudo
teorico apresentado na pesquisa de

dissertacgao. Sua participagao € muito
importante. Contudo, se dara de forma voluntaria

por meio de: entrevistas gravadas em video e/ou
audio, gravacao de aulas, preenchimento de
questionarios, leituras, analises e discussdes de
textos complementares, atividades praticas entre
outros, contribuindo para a coleta de dados.
Portanto, esclarecemos gue sua participacao &
totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a):
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento, sem que isto acarrete
qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.
Esclarecemos, também, que suas informacoes
serao utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a
sua identidade. Os registros gravados em video ou
audio serao armazenados em nosso banco de
dados por tempo indeterminado e serao utilizados
apenas e tao somente em futuras publicacboes
decorrentes da pesquisa. Esclarecemos ainda,
que ofa) senhor(a) ndo pagara e nem sera
remunerado(a) por sua participagao. Garantimos,
no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, guando devidas e
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decorrentes especificamente de sua participacgao.
Os beneficios esperados sao: acesso aos
resultados da pesquisa, a fimh de que possa
ajustar suas acoes para um desempenho
favoravel no seu ambiente de trabalho. Como
beneficio social mencionamos a melhoria do
ensino e da aprendizagem em ciéncias e
matematica e/ou em outras areas do
conhecimento tanto na educacao basica como no
ensino superior. Quanto aos riscos, na pesquisa
qualitativa em educacgao, em geral, nac existem
riscos fisicos. Mesmo considerando que os riscos
sdao minimos deixamos claro que caso eles
ocorram o senhor(a) sera amparado(a) pelo
pesquisador responsavel pelo projeto.
Esclarecemos também que o senhor(a) nao
precisa responder a qualquer pergunta ou
questionario ou deixar-se gravar, caso sinta
qualquer algum desconforto ao compartilhar
informacoes pessoais ou confidenciais, ou em
alguns topicos em que possa sentir incomodo em
falar.

Informamos que o Curso de Formacao, ao qual
essa pesquisa esta vinculada, de namero CAAE
57663716.9.0000.5231, ja foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
com validade até 22/06/2024.

Caso o(a) senhor(a) tenha ddvidas ou necessite
de maiores esclarecimentos podera nos contatar,
ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC —
Laboratorio Escola, no Campus Universitario,
telefone 3371-5455, e-mail: cepz268@uel.br. Este
termo devera ser preenchido em duas vias de
igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a).

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido
apresentado, atendendo, conforme normas da
Resolucao 466/2012 de 12 de dezembro de 201 2.

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Delfino
Machado dos Santos.
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Fone: (43) 99921-8733 - E-mail:
crisdelsantos19@gmail.com

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo em
participar voluntariamente da pesquisa descrita
acima.

B I U & X
Aceito participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

N&o aceito participar

Nome (completo) *

Texto de resposta curta

N.° RG, Orgéo Expedidor/UF, Data da emisséo *

Texto de resposta longa
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APENDICE D
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO (QD)

Desenvolvendo Atividades Praticas de introducao

a Fisica e a Quimica em sala de aula.

Inicio: 08/05 Término: 22/05.
Prazo para a Inscri¢édo: até o dia 05/05/23 (6° feira).

Datas dos encontros
presenciais: 08, 11,15, 18 e 22 de maio de 2023.

Encontros: Segundas e quintas-feiras - das 19h as 22h.

Carga horaria: 30h (Certificagdo pela SEMED).

-5 (cinco) encontros presenciais (22 e 52 feiras).

-2 (duas) atividades complementares (a serem desenvolvidas na Plataforma Google
Classroom®).

Local: Bloco H, Sala 12 do Campus - Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP.
(saida para Ledpolis) - PR 160, km 0.

crisdelsantos19@gmail.com Alternar conta &

E-mail *

Seu e-mail

() opeao 1

Nome (completo) para certificagéo: *

Sua resposta

E-mail *

Sua resposta

Idade *

Sua resposta
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Telefone: *

Sua resposta

Formacgao na Graduagao *

Sua resposta

Pos-graduacgdo *

Sua resposta

Instituicao Municipal que atua *

Sua resposta

Turma de atuacao na instituicao: *

12 ano
29 ano
3% ano
4° ano

5% ano

OO0OO00OO0O0

Qutro:

Tempo de atuacéao *

Sua resposta

1- Por que ensinar Ciéncias é importante? *

Sua resposta
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2- Os estudantes gostam de aulas de Ciéncias? Justifique. *

Sua resposta

3- Nas aulas de Ciéncias vocé costuma trabalhar com experimentos? Se sim, de  *
que forma? Se nao, qual o motivo?

Sua resposta

4- Registre quais as dificuldades em trabalhar com contetidos de Ciéncias de *
forma pratica.

Sua resposta

5- Vocé ensina conteldos de introducgéo & Fisica nos anos iniciais do Ensino *
Fundamental 1? Se sim, quais?

Sua resposta

6- Explicite uma estratégia utilizada em aula de Ciéncias que vocé considera que *
obteve éxito.

Sua resposta

7- Considerando sua Formacao Inicial, de que maneira vocé ensina contetudo de *
introdugéo & Fisica, sem ter formacao especifica em Licenciatura em Ciéncias?

Sua resposta

8- Na sua opinido, qual seria a possivel causa de os estudantes apresentarem *
dificuldades para compreender conteldo relacionado a introdugéo a Fisica?

Sua resposta

9- Explique de que maneira a Formacgao Continuada pode contribuir no sentido de *
potencializar diferentes estratégias a serem aplicadas no ensino de Ciéncias.

Sua resposta

Enviar Limpar formulario




APENDICE E
FORMULARIO DE AVALIACAO DAS ATIVIDADES

AVALIAGCAO DAS ATIVIDADES DO PRODUTO EDUCACIONAL

Atividade Pratican.

Esta atividade @ aplicavel em sala de aula?

( )Sim( ) Ndo

Esta atividade atinge ao objetivo proposto?

( )Sim( ) Ndo

Vocé considera esta atividade interessante e atrativa para

as criangas?

( }Sim( )N&o

Quais dificuldades podem ser encontradas pelos alunos na

execucdo desta atividade?

Qual sua sugesido para a realizagdo desta atividade?

Nome da participante {apenas para codificacao):

Data:

120
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APENDICE F
QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL
Nome completo:
Data; 22/05/2023.

1- Em relagao ao MANUAL DIDATICO, quais aspectos positivos

merecem ser destacados:

( ) atividades coerentes ao conteddo () atividades atrativas

( ) atividades satisfatorias ( ) atividades que despertam a curiosidade do
estudante ( ) ndo houve

1.1- Em relagdo ao MANUAL DIDATICO, guais aspectos negativos

devem ser destacados para que possam ser analisados:

{ ) atividades desconexas ao conteddo ( ) atividades dificeis ( ) atividades
insatisfatorias ( ) atividades que ndo despertam a curiosidade do estudante
{ ) ndo houve.

1.2- Comente sobre a aplicabilidade das atividades propostas para o
MANUAL DIDATICO:

2- Ao termino do CURSO, vocé considera:
a-Importante ensinar Ciéncias? Justifique.

b- Vocé considera que os estudantes gostam de aulas de Ciéncias?
Justifique.




c- Nas aulas de Ciéncias vocé tem intencdo de continuar ou iniciar seu
trabalho em sala de aula com experimentos? Se sim, de que forma? Se nao,
qual o motivo?

d- Depois desse curso, vocé (ainda) considera ter dificuldades em trabalhar
com contetdo de Ciéncias de forma pratica ou mesmo antes do curso nao
observa dificuldades? Comente:

e- Vocé considera gue ensina contetdos de introducdo a Fisica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental I? Agora depois de conhecer os contelidos

que sdo abordados? Comente:

f- Explicite uma estratégia que vocé gostou (durante a participacio no curso)
e que pretende utilizar quando for ministrar aulas de Ciéncias.

g- Considerando sua Formacado Inicial, de que maneira vocé pretende a partir
de agora ensinar conteldo de introducdo a Fisica, mesmo sem ter formagdo

especifica em Licenciatura em Ciéncias?

h- Agora que vocé concluiu o curso, na sua opinido, gual seria a possivel
causa de os estudantes apresentarem dificuldades para compreender
conte(do relacionado a introducdo a Fisica?

i- Explique (pds pariicipacdo no curso) de gue maneira a Formacdo
Continuada, pode contribuir no sentido de potencializar diferentes
estrategias a serem aplicadas no ensino de Ciéncias.

122



4- O curso de capacitacdo podera confribuir com sua pratica pedagogica?
Justifique: ( )SIM ( )NAO

9- Aponte aspectos positivos do curso de capacitacéo:

() foi coerente com o Manual Didatico ( ) contribui com sugestoes
() considerel satisfatorio ( ) proporcionou-me trocas com os pares (demais
professores) ( ) contribuiu para ampliar o meu conhecimento () ndo houve

6- Aponte aspectos negativos do curso de capacitacio:

() foi desconexo com o Manual Didatico () considerel insatisfatdrio
() nédo contribuiu para ampliar 0s meus conhecimentos () ndo houve

Obrigada, pela sua contribuicio.
Deus abencoel
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APENDICE G
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DE PARTICIPACAO DO CURSISTA

124

Questionario de Avaliagio de Participagio do Cursista.
Nome completo:
Data: 22/05/2023

Freguentei 05 encontros assiduamente?

10y 2() 30y 40 5()

Insatisfatorio Satisfatdrio

Realizel a leitura dos materiais disponibilizados?

Ty 2() 30y 40) 3()

Insatisfatorio Satisfatario

Realizei a Atividade Complementar |, proposta durante o curso?

Ty 20y 30y 40y 2()

Insatisfatorio Satisfatario

Realizei a Atividades Complementar Il, proposta durante o curso?

10y 20) 30y 40) 5()

Insatisfatorio Satisfatario

Participei dos encontros contribuindo com as discussdes elou

sugestoes?

10y 20) 30y 40) 5()

Insatisfatdrio Satisfatario

O curso favoreceu para a sua concepgao, de que o ensino de Ciéncias

necessita de atividades préticas?

10y 2() 30y 40 50

Insatisfatorio Satisfatdrio




