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Em cada canto do Brasil, a lingua danca e se transforma,

do norte ao sul de leste a oeste, cada fala tem sua forma.

No sertdo, o caboclo canta, com sotaque arrastado e doce,

na cidade, o jovem se expressa com girias que a moda trouxe.
O portugués de Portugal, tdo distinto do nosso falar,

mostra que a lingua € viva e sempre vai se renovar.

Hé o falar do pescador, do médico e do advogado,

cada um com seu vocabulario, seu jeito préprio marcado.

A lingua € um espelho, da cultura e da tradicéo,

reflete a historia do povo e sua rica expressao.

Autor desconhecido



PONCIANO, Silmara Aparecida. UMA PROPOSTA HISTORICO-CRITICA PARA
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RESUMO

Esta pesquisa aborda a intersecdo entre a Sociolinguistica Variacionista e a
Sociolinguistica Educacional, destacando a experiéncia de uma professora com mais
de trinta anos de atuacdo na Educacédo Basica. A partir das preocupacoes levantadas
por Bortoni-Ricardo (2004) sobre a correcdo e compreensdo das variedades
linguisticas dos estudantes, a professora buscou entender e valorizar essas variagoes,
culminando na criacdo de um Caderno Pedagdgico destinado ao 6.° ano do Ensino
Fundamental. Assim, o estudo teve como objetivo geral:Investigar a abordagem e a
valorizacdo da variacdo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, com foco na
analise do livro didatico "Tecendo Linguagens". Para isso, foi realizada uma analise do
livro didatico Tecendo linguagens, das autoras Tania do Amaral Oliveira e Lucy
Aparecida Melo Araujo, por ser o material utilizado na escola onde a professora-
pesquisadora exerce a docéncia. A analise pautou-se nas orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e também no Referencial Curricular
do Parana (RCP), buscando identificar o tratamento dado a variacao linguistica no
referido material didatico. O aporte tedrico fundamenta-se nos pressupostos da
Sociolinguistica, notadamente a Variacionista e a Educacional, com respaldo
metodolégico na Pedagogia Histérico-Critica. Nessa perspectiva, o Caderno
Pedagdgico, fruto desta pesquisa, apresenta uma proposta didatica, fundamentada
nos passos da Pedagogia Historico-Critica, em sua traducédo didatica, o Projeto de
Trabalho Docente-Discente, de Gasparin (2009). Trata-se, portanto, de pesquisa
qualitativa-interpretativa, que seguiu etapas sistematicas, tendo inicio com o
desenvolvimento de pesquisa bibliografica e documental com objetivo exploratério,
intencionando fundamentar, teoricamente, o estudo. A pesquisa conclui que a escola
deve ser um ambiente que respeite e acolha a diversidade linguistica, promovendo a
reflexdo sobre os diferentes usos da lingua e combatendo o preconceito linguistico.
Compreender e aplicar os principios da Sociolinguistica Variacionista e da Educacional
€ essencial para uma educacao inclusiva e produtiva, contribuindo para a formacgéo de
cidadaos criticos e conscientes. Acredita-se, portanto, que o estudo e a valorizagao
das variedades linguisticas podem contribuir para viabilizar um ensino de lingua
portuguesa mais significativo para o estudante.

Palavras-chave: Educagdo basica. Ensino de lingua portuguesa. Variagao
linguistica. Valorizagéo da diversidade. Pedagogia Historico-Critica.



PONCIANO, Silmara Aparecida. A HISTORICAL-CRITICAL PROPOSAL FOR AN
APPROACH TO LINGUISTIC VARIATION IN AULA. Dissertation (Professional
Master's Degree in Literature). State University of Northern Parana, Cornélio Procoépio,
2024).

ABSTRACT

This research addresses the intersection between Variationist Sociolinguistics and
Educational Sociolinguistics, highlighting the experience of a teacher with over thirty
years of experience in Basic Education. Based on the concerns raised by Bortoni-
Ricardo (2004) about the correction and understanding of students' linguistic varieties,
the teacher sought to understand and value these variations, culminating in the creation
of a Pedagogical Notebook for the 6th grade of Elementary School. Thus, the study
had as its general objectives:To investigate the approach and appreciation of linguistic
variation in the teaching of Portuguese Language, focusing on the analysis of the
textbook "Weaving Languages". For this, an analysis of the textbook “Weaving
Languages” by authors Tania do Amaral Oliveira and Lucy Aparecida Melo Aradjo, was
carried out,as it is the material used in the school where the teacher researcher
teaches.The analysis was based on the guidelines of the National Common Curricular
Base- BNCC (Brazil, 2018) and also on the Parana Curricular Reference (RCP),
seeking to identify the treatment given to linguistic variation in the aforementioned
teaching material. The theoretical contribution in based on the assumptions of
Sociolinguistics, notably Variationist and the Educational, with methodological support
in the Historical-Critical Pedagogy. From this perspective, the Pedagogical Notebook,
the result of this research, presents a didactic proposal, based on the steps of
Pedagogy Historical-Critical, in its didactic translation, the Teaching-Student Work
Project, by Gasparin (2009). Therefore,it is a qualitative-interpretative research, which
followed systematic stages, starting with the development of bibliographical and
documentary research with an exploratory objective, intending to theoretically support
the study. The research concludes that the school must be an environment that
respects and welcomes linguistic diversity, promoting reflection on the different uses of
the language and combating linguistic prejudice. Understanding and applying the
principles of Variationist and Educational Sociolinguistics is essential for an inclusive
and productive education, contributing to the formation of critical and conscious
citizens. It is believed, therefore,that the study and appreciation of linguistic varieties
can contribute to making Portuguese language teaching more meaningful for the
student.

Keywords: Basic education. Teaching of Portuguese Language. Linguistics Variation.
Valuing diversity. Historical-Critical Pedagogy.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Como professora da Educacéo Basica, ha mais de trinta anos, e convivendo
com alunos que moram na zona rural, h4 mais de vinte anos, constatei a riqgueza do
vocabulario por eles utilizado. Ndo obstante, observei que, em algumas situacoes,
muitos se sentiam envergonhados ao usar uma variedade linguistica ndo padréo.
Esses alunos, no entanto, ndo tinham ainda, conhecimentos sobre as variacdes
linguisticas. Na época, os livros didaticos e documentos oficiais ofereciam pouca
informacao sobre o tema, havendo poucos exercicios e conceitos disponiveis.

Diante dessa realidade, iniciei uma busca para valorizar esses falares. Realizei
duas especializacbes focadas na variacdo linguistica e sua valorizacao.
Posteriormente, ingressei no mestrado do Profletras para investigar se, vinte anos
depois, houve mudancas na abordagem desse tema, tomando como exemplo o livro
didatico adotado pela escola onde atuo, “Tecendo Linguagens”, de Luci Mello Araujo
e Tania do Amaral Oliveira.

Nos estudos de Bortoni-Ricardo, encontrei preocupacdes semelhantes as que
tive no inicio da minha carreira como professora de Lingua Portuguesa: devo corrigir
ou nao? Pergunto o que significa? Qual é a maneira correta de agir? Essas questbes
desafiaram-me a estudar a Sociolinguistica, com o objetivo de melhor entender as
variedades linguisticas e como aborda-las em contexto escolar. A partir disso, entrei
em contato com a Sociolinguistica Variacionista e a Sociolinguistica Educacional.

A Sociolinguistica Variacionista, conforme Labov (1972), estuda a variacao
linguistica e suas correlacdes sociais. Essa abordagem ajuda a entender como fatores
como classe social, género, idade e regido geografica influenciam o uso da linguagem.
A partir dessas analises, fica claro que todas as variedades linguisticas tém suas
proprias regras gramaticais e estruturas, e nenhuma pode ser considerada
inerentemente superior a outra.

Paralelamente, a Sociolinguistica Educacional, destacada por autores como
Bortoni-Ricardo (2004), foca na aplicacdo desses principios no contexto educacional.
Essa subdisciplina busca entender como a variacéo linguistica pode ser abordada de
maneira pedagogica, promovendo o respeito e a valorizagao de diferentes formas de
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falar, ao mesmo tempo em que ensina a norma padréo como uma ferramenta adicional
de comunicacéo.

Articular essas duas areas, portanto, € fundamental para a pratica docente.
Enquanto a Sociolinguistica Variacionista fornece a base tedrica para entender a
diversidade linguistica, a Sociolinguistica Educacional traduz essa teoria em préticas
pedagdgicas concretas. Bortoni-Ricardo (2004), por exemplo, sugere que, em vez de
corrigir imediatamente os alunos, os professores devem explorar as razdes por tras
das escolhas linguisticas dos estudantes e promover atividades que valorizem a lingua
materna deles, ao mesmo tempo em que apresentam a norma padrdao como uma
variagdo Util e necessaria em certos contextos.

Dessa forma, na tentativa de compreender e contribuir para o tema, decidi,
juntamente com minha orientadora, elaborar um Caderno Pedagogico destinado a
professores de 6.° ano do Ensino Fundamental. Este caderno contém orientacdes e
uma proposta didatica baseada na Pedagogia Histérico-Critica, conforme a traducao
didatica de Gasparin (2009), materializada em sua metodologia denominada Projeto
de Trabalho Docente-Discente.

A intencd@o é que este material sirva como um instrumento para consolidar o
respeito as variedades linguisticas dos alunos, ao mesmo tempo em que 0s prepara
para utilizar a norma padrdo de maneira eficaz em contextos formais. Em um cenario
educacional onde a diversidade linguistica é a norma, compreender e aplicar 0s
principios da Sociolinguistica Variacionista e Educacional torna-se essencial para uma
educacéao inclusiva e eficaz.

Nesse contexto de valorizagdo das variedades linguisticas, € importante
reconhecer que, desde os primérdios, a histéria da humanidade registra a necessidade
de comunicacdo entre os homens. Essa necessidade gerou conhecimentos que se
refletiram em diferentes sentimentos, descobertas, anseios e memadrias dos povos.
Nessa perspectiva, a lingua emerge como um elemento fundamental na organizacgéo,
na experiéncia e na perpetuacdo do conhecimento humano. Falar de lingua € falar de
cultura e da histéria de um povo, pois € por meio dela que se conhece 0 universo
cultural e as experiéncias vividas por uma comunidade ao longo do tempo. Em

decorréncia, ao dominar uma regido, 0s povos antigos impunham seus idiomas para
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garantir a posse, evidenciando o poder da linguagem na formacéo de identidades e na
transmisséo de saberes.

Entre as diversas teorias que tratam questbes referentes ao ensino e a
linguagem, optei, como mencionado, pelas contribuicbes da Sociolinguistica
Variacionista e da Sociolinguistica Educacional, considerando a importancia da
utilizac&o dos conceitos trabalhados pela primeira e a forma de aborda-los em contexto
educacional, dominio da segunda.

Nesse prisma, 0s autores utilizados trazem significativas contribuicbes para o
estudo, uma vez que tratam a lingua em seu contexto social. William Labov (1972), um
dos pioneiros da Sociolinguistica Variacionista, aborda o preconceito linguistico
profundamente enraizado nas estruturas sociais e educacionais, enfatizando a
necessidade de conscientizacdo sobre a riqueza das variedades linguisticas para
combater tais preconceitos.

No contexto brasileiro, as contribuicdbes de Bortoni-Ricardo (2005; 2008) e
Marcos Bagno (2005; 2007) sao fundamentais. Bagno (2007) destaca que as formas
de falar que divergem da norma padrao frequentemente séo estigmatizadas, refletindo
preconceitos sociais mais amplos. Bortoni-Ricardo (2005) reforca essa ideia ao
salientar que a variagdo linguistica € uma manifestacdo natural e saudavel da
diversidade cultural e social, ndo devendo ser vista como um defeito ou problema a
ser corrigido. Essas contribuicdes permitem formar uma visao da variacéo linguistica
no Brasil, onde individuos que apresentam uma forma linguistica diferente da variante
padrao séo estigmatizados.

Ao considerar as variedades linguisticas como fator eficiente de interacdo em
uma comunidade, é preciso té-las como ponto de partida para a aprendizagem da
norma padrdo. Esta posi¢cao seria, sem duvida, de grande valia para a discusséo do
conflito no ensino da Lingua Portuguesa. As variedades linguisticas podem, com
certeza, ser integradas a sala de aula, eliminando a resisténcia que existe a variante
padréo (Carvalho, 1988).

Dessa forma, o ensino que valoriza a diversidade linguistica e promove a
compreensao das variagbes sociolinguisticas € crucial. Ele ndo s6 respeita as

identidades culturais dos alunos, mas também os capacita a navegar pelos contextos
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formais onde a norma padrdo é requerida, contribuindo para uma educacao
verdadeiramente inclusiva e produtiva.

A linguagem é interacdo, portanto, uma pratica social. Nesta perspectiva, 0
ensino da lingua materna ganha significado, pois, por meio da linguagem, interagimos
com o outro, estabelecendo contato dentro de diferentes contextos e realidades. A
escola, nesse sentido, deve considerar as variedades apresentadas pelos alunos,
considerando-0s sujeitos ativos no processo de constru¢do do conhecimento. No que
se refere a relacdo estabelecida entre os estudos sociolinguisticos e o0 ensino da
Lingua Portuguesa nas escolas, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que a instituicdo néao
pode ignorar as diferencas sociolinguisticas.

Os professores e, por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes
de que existem duas ou mais formas de dizer a mesma coisa. E mais que
essas que essas formas alternativas servem a propositos comunicativos

distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade (Bortoni-
Ricardo 2005, p.15).

Concordamos com a autora quando afirma que a lingua é rica e dindmica e as

aulas de lingua materna podem e devem ser o0 ponto de partida para o trabalho com a

variacdo e o combate ao preconceito linguistico. A Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) (Brasil, 2018) também se constitui em um documento com orientacdo para o
professor pautar sua pratica. Nele destaca-se que:

[...] o desenvolvimento da capacidade de expressao oral do aluno depende

consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e

acolha a vez e a voz, a diferenga e a diversidade. Mas, sobretudo, depende

de a escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situagdes

comunicativas. De nada adianta aceitar o aluno como ele é mas nao lhe

oferecer instrumentos para enfrentar situagées em que néo sera aceito se

reproduzir as formas de expressao préprias de sua comunidade. E preciso,

portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias

publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente
(Brasil, 2018, p. 49).

Assim, a escola deve ser o ambiente onde o aluno se expressa por meio de sua
lingua, revela sua identidade linguistica, desenvolve sua competéncia comunicativa,
acolhendo as diferencas. Nesse ambiente, devem ser proporcionados momentos de
reflexdo e conhecimentos, que favoregcam ao entendimento sobre os diferentes usos

da lingua, compreendendo que o contexto de comunicagdo esta relacionado a
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determinado uso.
No contexto dado pelos autores que nos serviram como embasamento tedrico
e metodoldgico, acreditamos que o estudo da lingua materna deve ser conduzido de
forma a possibilitar uma visdo de lingua na qual o preconceito ndo faca parte. Nessa
perspectiva, nas aulas de Lingua Portuguesa, ganha importancia a necessidade de
respeitar e aceitar o diferente. Sob esse prisma, ensino e letramento estardo
associados, pois, na visdo do letramento, as multiplas formas de linguagem sao
legitimadas em seu uso, e 0 ensino é a constru¢cao do conhecimento de mundo.
Sabemos que a escola € uma instituicdo formal que busca propiciar aos
estudantes condicdes para se apropriarem da norma padrdo, nem sempre valorizando
as variedades linguisticas da lingua em estudo, visto que lingua alguma € homogénea.
Para Bagno (2005), a metodologia do ensino de lingua materna, em muitos contextos
educacionais, ainda esta apoiada no tradicionalismo. Os métodos de ensino preterem
as variedades linguisticas, postulando que ha somente uma lingua “correta” e eficiente
em todas as situagdes de inter-relacionamento, ou seja, a lingua padrao, pautada na
prescricao gramatical. Entretanto, conforme postulam os estudos sociolinguisticos, as
diversidades de uma lingua ou dialetos sao proficientes em suas fungdes interativas.
Diante desse embate, na pratica educacional, em muitos contextos, ainda
sobressai o formalismo, conforme apontado por Bagno (2015, p. 36):
Quando a escola ndo considera as variedades linguisticas, marginaliza o
aluno, a medida que ndo realiza uma abordagem adequada sobre a questao
da variacdo linguistica. Nesse contexto, o estudante acaba sendo

estigmatizado e rotulado socialmente e a variagao linguistica acaba por se
configurar como um elemento discriminatério e estigmatizador.

Mesmo conscientes de que a norma padréo deve ser apresentada ao aluno,
considerando ser essa uma funcéo da escola, ndo desconsideramos que o individuo
ja conhece e faz uso da sua lingua antes de ingressar na escola, em suas interacdes

sociais. Para refletir sobre o uso da lingua Bagno (2020, p. 15) afirma:

O compromisso do educador €, antes, com a formagado do aluno, com o
desenvolvimento de suas capacidades tanto de reflexdo sobre a linguagem
quanto do uso critico da lingua. E na medida em que lingua e linguagem sao
parte indissociavel de nossa forma de ser e de viver, da histéria individual e
coletiva de todos nés, a educacéo linguistica ndo pode deixar de ocupar-se
do maior numero possivel de suas facetas, em especial aquelas mais
envolvidas na vida social.
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Diante disso, justificamos a relevancia do presente estudo, que destaca a
importéancia em compreender as diversidades existentes na sociedade e a adequada
abordagem do tema em sala de aula. Acreditamos, assim, contribuir com o objetivo
maior da educacéao, que € formar cidadaos criticos, conscientes e, sobretudo, livres de
preconceitos, especialmente o preconceito linguistico. Queremos que nossos alunos
reflitam sobre a diversidade linguistica, de modo que possam entender que individuo
algum deve ser discriminado por usar uma variedade linguistica diferente da que é
considerada padréo e privilegiada na escola.

Defendemos a premissa de que o ensino da lingua materna deve valorizar o
repertorio que o aluno traz ao ser inserido no ambiente escolar, para, a partir dai,
apresentar a norma padrdo, como um direito que ele tem, levando-o a entender a
necessidade de conhecer a variante culta como fator importante para o seu
crescimento pessoal e melhor inser¢ao na sociedade letrada.

Bortoni-Ricardo (2019) afirma que, nas disputas pelo mercado linguistico, a
diferenca é vista como deficiéncia. Portanto, cabe a escola fazer que os alunos se
apropriem da norma padrao, a fim de que possam ter pleno acesso as competéncias
linguisticas, sem que isso desvalorize sua propria variedade linguistica, adquirida no
seu ambito social.

O principio da heterogeneidade linguistica mostra que a lingua nao é
homogénea, apresentando variacdes ocasionadas por diversos fatores, como classe
social, época, regido, faixa etaria e género. Esse conhecimento causa inquietacéo,
pois percebemos que nossas escolas ndo consideram esse principio em suas praticas.
A variacgédo linguistica ndo € tratada na escola com vistas a combater o preconceito
linguistico, presente em varios segmentos da sociedade, inclusive na escola. Em uma
época em que se fala tanto no combate ao preconceito, o preconceito linguistico fica
esquecido. Se a escola ndo prioriza essa pratica, corre o risco de formar cidadaos que
nao compreendem a propria lingua, que nao séo capazes de refletir sobre os fatos
linguisticos e que discriminam pessoas por apresentarem uma variagao propria, pela
qgual revelam sua marca identitaria.

Considerando o exposto, elaboramos um Caderno Pedagogico, como
anunciado, via Projeto de Trabalho Docente-Discente, baseado na proposta didatica
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de Gasparin (2017), para que o professor possa, a partir dele, incorporar e enriquecer
sua prética pedagodgica e ter mais op¢des para o tratamento da variagdo linguistica.

Para concretizar este estudo, como mencionado, apoiamo-nos nos preceitos da
Sociolinguistica Variacionista e nas orientagdes da Sociolinguistica Educacional,
desencadeando propostas para o ensino de lingua portuguesa, pautadas na
correlacao lingua/sociedade e no respeito as diferentes formas de utilizagédo da lingua.

A pesquisa, portanto, intenciona promover a abordagem das variedades
linguisticas em sala de aula, propondo a valorizagdo da variedade utilizada pelos
alunos. Contudo, isso ndo significa, deixar de destacar a importancia da adequacéao
do registro linguistico, conforme os contextos enunciativos. Dessa maneira, torna-se
possivel contribuir para a melhoria do ensino de lingua portuguesa, preconizando uma
abordagem mais produtiva e critica das variedades linguisticas, dentre elas as
estigmatizadas e a padrao.

No presente estudo, entdo, por se tratar de um mestrado profissional, sao
propostos dois objetivos: um geral e um propositivo, a saber: Objetivo geral: Investigar
a abordagem e a valorizacdo da variacéo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa,
com foco na analise do livro didatico "Tecendo Linguagens". Objetivo propositivo:
Elaborar um Caderno Pedagogico — via Plano de Trabalho Docente/Discente com
respaldo nos pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica — contemplando a variagéo
linguistica para ser utilizado junto a estudantes do 6.° ano do Ensino Fundamental.

Para alcancar tais objetivos, foram delimitados o0s seguintes objetivos
especificos: (I) Discutir o tratamento da variacéo linguistica na escola, por meio de
revisao bibliografica de autores que abordam o tema; (II) Avaliar de que maneira o livro
didatico Tecendo linguagens, das autoras Tania do Amaral Oliveira e Lucy Aparecida
Melo Araujo, aborda a variagéo linguistica e sua relevancia no contexto educacional;
(1) Analisar se as atividades promovem uma transicdo eficaz entre a variagao
linguistica e a norma padréo.

Diante dos objetivos, organizamos a dissertacdo em quatro se¢des. Na primeira,
apresentamos a base tedrica que sustenta a pesquisa, contemplando os estudos no
ambito da Sociolinguistica Variacionista e, sobretudo, da Sociolinguistica Educacional,

tratando do surgimento; da visdo de lingua; de seu objeto de estudo; bem como sua
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contribuigdo para as salas de aula no que se refere ao ensino da lingua materna. Desta
forma, sao feitas consideragdes sobre o0 processo de aquisigao e desenvolvimento da
linguagem e sua importancia no contexto escolar. Apresentamos, ainda, reflexdes
sobre teorias que tratam deste processo e suas contribuicbes para o ensino da lingua
materna.

A segunda secgao trata dos Fundamentos Teodricos da Pedagogia Historico-
Critica e sua Traducdo Didatica, apresentando a referida proposta elaborada por
Saviani e didatizada por Gasparin.

Na secdo 3 apresentamos a metodologia da pesquisa, discorrendo sobre a
classificacdo da pesquisa, bem como as categorias de andlise utilizadas.

Na quarta e ultima secdo apresentamos a analise da abordagem da variacao
linguistica no livro Tecendo Linguagens e no caderno pedagdgico Explorando a
diversidade linguistica: uma proposta didatica para o 6° ano fundamentada na
Pedagogia Histérico-Critica.

Nas consideragdes finais, apresentamos os objetivos propostos, verificando se,
a partir do Caderno Pedagdgico, conduzimos os professores a reflexao sobre a lingua

€ sua variagao.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA SOCIOLINGUISTICA E SUAS IMPLICAGOES
NA EDUCACAO

A presente pesquisa fundamenta-se teoricamente na Sociolinguistica, com
énfase particular na Sociolinguistica Educacional, utilizando para isso varios conceitos
da Sociolinguistica Variacionista. Baseia-se em autores que abordam a identidade e
0s aspectos linguisticos na sociedade sob diversos angulos. Entre os principais
fundamentos tedricos estdo Calvet (2007), Preti (1982), Possenti (2002), Bagno
(2002), Faraco (1998), Jakobson (2004), e Bortoni-Ricardo (2004), entre outros, que
estudam os processos de socializa¢do, aculturacdo e valorizacdo das linguas ao longo

das geracoes.

1.1 SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica tem mostrado, desde seu surgimento, preocupa¢do com
guestbes educativas. Suas primeiras manifestacbes nesse campo podem ser
observadas no esforco dos estudiosos para refutar o chamado preconceito linguistico
e recomendar que a lingua efetivamente usada nas comunidades de fala seja
considerada na pedagogia de lingua materna.

Em contexto educacional, é facilmente perceptivel o favorecimento da norma
padrdo em detrimento da linguagem que o aluno traz de sua casa, o0 que pode limitar
a criatividade oral e escrita dos alunos. Bagno (2002) e Bortoni-Ricardo (2004)
evidenciam preocupagao com o fato de que alguns professores de Lingua Portuguesa
nao respeitam as variedades linguisticas de seus alunos, taxando como erro uma
expressao que nao faz parte da norma padréao.

Diversas correntes tedricas tém contribuido significativamente para o estudo da
linguagem, fornecendo subsidios importantes para a analise e aplicacdo no ambito das
ciéncias humanas. Ao analisarmos a aplicabilidade dessas teorias no contexto escolar,
destacamos a influéncia das diferentes concepcdes de linguagem, que
permearam/permeiam o ensino de Lingua Portuguesa e resultam em variadas praticas

pedagogicas, especialmente no tratamento da variagéo linguistica.
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Geraldi (1984) aponta trés concepg¢Oes de linguagem, cada uma abordando a
variacao linguistica de maneiras distintas. A primeira concepc¢ao € a linguagem como
expressao do pensamento, uma perspectiva extremamente tradicional. Nesse modelo,
a variacao linguistica tende a ser vista como desvios ou erros em relacao a um padréao
idealizado de lingua. A linguagem é concebida como um reflexo direto do pensamento,
e, assim, as variagdes linguisticas sdo muitas vezes ignoradas ou corrigidas, uma vez
gue nédo se encaixam no modelo normativo da lingua culta.

A segunda concepcdo é a linguagem como instrumento de comunicacao,
associada a teoria da comunicacgdo. De acordo com Geraldi (1994), essa perspectiva
vé a lingua como um codigo estruturado, composto por signos combinados segundo
regras. Nesse contexto, a variacéo linguistica € geralmente tratada como uma questao
de adequacéo ao codigo. Embora reconheca-se que diferentes grupos possam utilizar
variagfes na lingua, a énfase ainda recai sobre a necessidade de seguir as regras
estabelecidas do cédigo para garantir a eficacia da comunicagéo. Assim, a variacao é
muitas vezes abordada como algo que deve ser ajustado ou padronizado para facilitar
o entendimento.

Por fim, temos a concepc¢éo da linguagem como forma de interagéo, que, para
Geraldi (1994), vé a linguagem como um espaco de interacdo humana, onde a
variacdo linguistica assume um papel central. Nesta concepcdo, a variacdo €
entendida como uma manifestacdo natural e necessaria da diversidade cultural e
social dos falantes. A linguagem é vista como um instrumento de construcdao de
relacdes sociais, e a variacdo linguistica é valorizada como parte integrante da
identidade dos falantes. Ao invés de ser corrigida ou padronizada, a variacdo é
respeitada e incorporada como uma caracteristica fundamental da interacéo
comunicativa.

Para Geraldi (1994), essas trés concepcdes correspondem a diferentes
correntes dos estudos linguisticos: (a) a gramatica tradicional, (b) o estruturalismo e o
transformacionismo, e (c) a linguistica da enunciacdo. Enquanto as duas primeiras
tendem a tratar a variacdo linguistica de forma restritiva ou normativa, a ultima
promove uma abordagem inclusiva, reconhecendo a diversidade linguistica como um

elemento crucial no processo de comunicacao e na constituicdo das relacdes sociais.
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Quando o professor adota uma pratica em que a aprendizagem se da por meio
da transmissédo de conhecimentos e da exposi¢cao oral dos conteudos selecionados,
cabendo aos alunos apenas assimilar e reproduzir o que foi "estudado”, essa pratica
se aproxima do pensamento behaviorista, que geralmente minimiza a importancia da
variagdo linguistica. Contudo, muitas escolas tém buscado adotar uma postura
sociointeracionista no processo de ensino-aprendizagem, promovendo uma pratica em
gue a variagao linguistica é reconhecida e valorizada, permitindo que o aluno construa
seu conhecimento de forma mais ativa e contextualizada.

Ao conectar essas diferentes correntes tedricas, podemos observar uma
evolucdo no estudo da linguagem: do enfoque no sistema linguistico abstrato de
Saussure para uma abordagem mais empirica e contextualizada, como a promovida
pela Sociolinguistica, abrangendo tanto a Variacionista quanto a Educacional. Essa
transicao reflete uma compreensao mais ampla da linguagem, que nao sé leva em
conta a estrutura da lingua, mas também o seu uso real pelos falantes em diferentes
contextos sociais.

Essa perspectiva mais ampla também impacta significativamente a forma como
entendemos 0 processo de aquisicdo e aprendizagem da linguagem. As teorias de
aquisicdo de linguagem, como aquelas propostas por Chomsky com sua hipétese
inatista ou por Vygotsky com sua visdo sociointeracionista, estdo intimamente ligadas
as concepcodes de linguagem discutidas anteriormente. A maneira como entendemos
a relacédo entre linguagem e sociedade, por exemplo, influencia nossa abordagem
sobre como a linguagem é adquirida e ensinada.

As teorias de aquisicdo e aprendizagem da linguagem compartilham a
preocupacao em explicar o funcionamento e a importancia da linguagem, que é central
para o estabelecimento de relacbes sociais. Sob a Otica das concepc¢des mais
interacionistas, a aquisicao de linguagem nao é apenas um processo de internalizacao
de regras, mas sim um fendmeno profundamente social, no qual o contexto, a
interacdo com outros falantes e a variagao linguistica desempenham papéis cruciais.

Historicamente, a Linguistica ndo era considerada uma disciplina autbnoma,
estando subordinada a outros campos de estudo, como a légica, a filosofia, a retorica,

a histéria e a critica literaria. No entanto, no século XX, houve uma transformacéo
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significativa nesse cendrio, marcada pela consolidacdo da Linguistica como uma
ciéncia independente, com base na observagdo sistematica dos fendmenos de
linguagem. Conforme destaca Fiorin (2012), essa mudanca foi fundamental para o
desenvolvimento dos estudos linguisticos modernos, que passaram a se centrar no
carater cientifico da analise da linguagem.

Um dos marcos dessa transformacédo foi a obra de Ferdinand de Saussure,
considerado o fundador do Estruturalismo. Saussure (1969) prop6s que a Linguistica
fosse voltada para o estudo da linguagem verbal humana, descrevendo seu objeto, a
lingua, por meio de duas perspectivas: a sincrénica, que estuda a lingua em um
momento especifico, e a diacrdnica, que analisa a lingua ao longo do tempo. O
enfoque de Saussure na lingua como um sistema de signos, analisado
independentemente do contexto de uso, representou um avanco teorico significativo,
mas também deixou uma lacuna ao desconsiderar o papel dos falantes e a variacao
linguistica em diferentes contextos sociais.

A auséncia de atencéo ao uso da lingua pelos falantes levou ao surgimento de
novas abordagens, como a Sociolinguistica, que surgiu para preencher essa lacuna.
Diferente do Estruturalismo, que enfatiza o sistema linguistico de forma abstrata, a
Sociolinguistica se concentra no estudo da lingua em uso, reconhecendo que a
linguagem é um fendmeno social dindmico. Como Bagno (2007) ressalta, a linguagem
s6 existe em uso e, portanto, esta intrinsecamente ligada a historia e a cultura. Cada
uso da lingua, cada uma de suas variacoes e até mesmo cada ato individual de fala é
considerado um acontecimento Unico, refletindo a heterogeneidade e a diversidade da
experiéncia humana.

Uma das vertentes mais importantes da Sociolinguistica € a Sociolinguistica
Variacionista, que se concentra no estudo das variacfes linguisticas em funcao de
fatores sociais, como classe social, idade, género, etnia e contexto geografico. Seu
objetivo principal € entender como e por que as variacdes na linguagem ocorrem
dentro de uma comunidade e como essas variacfes estao relacionadas a variaveis
sociais. Essa abordagem examina como diferentes grupos sociais utilizam a linguagem
de maneiras distintas e investiga as regras e padrdes que regem essas variagoes,

buscando descrever e explicar a diversidade linguistica e entender o impacto dos
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fatores sociais na forma como a linguagem é utilizada e evolui ao longo do tempo.

Paralelamente, a  Sociolinguistica  Educacional aplica  conceitos
sociolinguisticos, incluindo os da variacdo, para abordar questdes no campo da
educacao. Ela examina o impacto das diferencas linguisticas no contexto educacional,
como essas diferengas influenciam o processo de ensino-aprendizagem, € como 0
sistema educacional pode lidar com a diversidade linguistica dos alunos.

Diante do exposto, emerge a compreensao de que a Sociolinguistica deu um
novo viés aos estudos da linguagem, ao tratar a lingua em sua heterogeneidade,
priorizando a fala e os fatores de mudancas linguisticas, considerando o social e o

contexto de uso, como apresentamos nas proximas subsecdes.

1.1.1 Sociolinguistica Variacionista

A Sociolinguistica Variacionista € um subcampo da Sociolinguistica que se
concentra no estudo das variagfes linguisticas em funcéo de fatores sociais. Seu
objetivo principal € entender como e por que as variacbes na linguagem ocorrem
dentro de uma comunidade, e como essas variagdes estdo relacionadas a variaveis
sociais como classe social, idade, género, etnia e contexto geogréfico, por exemplo.

Tal abordagem examina como diferentes grupos sociais utilizam a linguagem
de maneiras distintas e investiga as regras e padrdes que regem essas variacoes.
Assim, busca descrever e explicar a diversidade linguistica e entender o impacto de
fatores sociais na forma como a linguagem é utilizada e evolui ao longo do tempo.

William Labov é amplamente reconhecido como um dos fundadores deste
subcampo da Sociolinguistica. Seus estudos pioneiros, particularmente na década de
1960, introduziram métodos sistematicos para investigar a relacéo entre linguagem e
sociedade. Labov foi um dos primeiros a utilizar a sociolinguistica para analisar a
variacdo linguistica, de forma quantitativa, e suas pesquisas demonstraram como
fatores sociais, como classe social e contexto de fala, influenciam o uso da linguagem.

Tal perspectiva apresenta trés conceitos-chave, que discorremos na sequéncia:

e Variacao Linguistica: Refere-se as diferencas na forma como a linguagem é

usada por diferentes grupos de pessoas. Essas variagdes podem ocorrer em
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diferentes niveis, como fonoldgico, morfolégico, sintatico e lexical. A
Sociolinguistica Variacionista investiga como e por que essas diferencas
ocorrem e quais fatores sociais estdo envolvidos.

e Mudanca Linguistica: E o processo pelo qual a linguagem evolui ao longo do
tempo. A mudanca linguistica pode ser gradual ou repentina e pode ser
impulsionada por fatores sociais, como 0 contato entre diferentes grupos
linguisticos, mudancas na estrutura social ou novas formas de comunicacéao.

e Fatores Sociais: Incluem variaveis como classe social, idade, género, etnia e
contexto geografico. A Sociolinguistica Variacional estuda como esses fatores
influenciam a forma como a linguagem é usada e como eles contribuem para a
variacdo e mudanca linguistica. Por exemplo, diferentes grupos etarios podem
usar diferentes formas de uma mesma palavra ou expressao, e as variacdes
podem ser observadas em diferentes contextos sociais e econdémicos.

As variaces sdo inerentes a todas as linguas e podem ser categorizadas em
cinco tipos principais, que desempenham um papel central no entendimento da lingua
como um fenémeno heterogéneo:

A variacao diatopica (do grego topos = lugar), conforme Faraco (2008), refere-
se a variacao que ocorre em funcéo do local, ou seja, é uma variacao regional. Labov
(1972) também corrobora essa ideia ao afirmar que as variagdes linguisticas séo
influenciadas por fatores geograficos. Exemplos dessa variacdo incluem o sotaque
carioca, paulista ou paraibano. A escola ndo pode deixar de priorizar essa variacao,
uma vez que em suas salas de aula acolhe individuos de diferentes regides, 0s quais
expressam suas marcas linguisticas préprias do seu meio.

A variacédo diafasica (do grego phasis = fala) ocorre em funcao da situacéo de
fala, conforme descrito por Faraco (2008), que explora como o estilo varia dependendo
do contexto comunicativo. O falante altera a sua forma de expressao dependendo do
ambiente em que se encontra, seja um ambiente formal ou informal. Essa variacéo
esta relacionada a situacdo de comunicacdo. Ressalte-se aqui que o idioleto, descrito
por Crystal (1987) como a maneira Unica de um individuo utilizar a lingua, é adaptado
as circunstancias. Geralmente, o aluno ndo tem consciéncia da fala adequada as

diferentes situacdes de uso, e a escola deve promover essa consciéncia de adequacéo
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em sua prética.

A variacao diastratica (do grego stratos = camada, nivel), segundo Faraco
(2008), esta relacionada aos grupos sociais e comunidades, como, por exemplo, a
linguagem utilizada por grupos de jovens, advogados, entre outros. Essa variacao
depende de fatores como escolaridade, profisséo e modos de falar que correspondem
a codigos de comportamento de determinados grupos sociais. A compreensao dessa
variacdo € uma oportunidade para a escola incentivar a reflexdo dos alunos sobre a
diversidade linguistica, como discutido por Bortoni-Ricardo (2004).

A variacao diacronica (do grego dia + kronos = ao longo de + tempo) refere-se
a variacdo que ocorre em funcdo do tempo, conceito amplamente explorado por
Saussure (1916) e Faraco (2008). Isso significa que as mesmas pessoas, pertencentes
ao mesmo grupo social, podem alterar a sua forma de falar com o passar dos anos.
Essa variacdo pode ser abordada na escola quando o professor leva o aluno a
perceber a diferenca na fala das pessoas mais velhas na sua comunidade.

Destacamos ainda que a variacdo diamésica, que ocorre a partir de mudancas
na modalidade oral/escrita, é descrita por Faraco (2008) como a diferenca entre a
lingua falada e a escrita. A oralidade apresenta determinadas caracteristicas que a
distinguem da escrita. Assim, essa variacdo caracteriza-se pela diferenca entre a
lingua falada e a escrita, sendo que até mesmo os professores de Lingua Portuguesa
podem apresenta-la. Além das categorias apresentadas, o estudo da heterogeneidade
da lingua deve contemplar as multiplas redes de uso, como apontado por Faraco
(2008).

Neste contexto, é relevante revisitar as discussfes propostas por Camacho
(1998), que oferecem uma visdo aprofundada sobre a diversidade linguistica e suas
manifestacfes em diferentes contextos sociais e culturais. O autor desafia a nogao
simplista de que a diversidade linguistica se manifesta apenas dentro das fronteiras
politicas, argumentando que os limites geograficos de uma comunidade linguistica ndo
necessariamente coincidem com os limites politicos de um estado ou regido. Essa
perspectiva propde uma compreensdo mais complexa da distribuicdo e variagao das
linguas, destacando o papel crucial do contato entre as comunidades.

Marcos Bagno (2002) também tem contribuido significativamente para a
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compreensao das variacdes linguisticas no contexto brasileiro. O autor critica a viséo
prescritivista tradicional que impde a norma culta como Unica forma legitima de
expressado, ressaltando a riqueza das variedades populares do portugués e sua
legitimidade dentro da diversidade sociolinguistica brasileira. Ele enfatiza que a lingua
€ um reflexo das condi¢Bes sociais dos falantes e que a variacdo é uma caracteristica
natural e valiosa da linguagem.

A Sociolinguistica Variacionista, ao explorar a variacdo linguistica, enfatiza a
influéncia dos fatores sociais como classe social, idade, género, etnia e localizacao
geografica. Esses fatores ndo apenas influenciam o vocabulario utilizado, mas também
afetam aspectos fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e pragmaticos da lingua. No
Brasil, pesquisadores como Sirio Possenti (2013) tém explorado como esses fatores
sociais afetam a variacao linguistica, destacando que a linguagem é um reflexo das
identidades sociais e das dinamicas de poder que permeiam a sociedade.

Além disso, Dante Lucchesi (2015) aborda a importancia das relacdes de poder
na variacao linguistica, especialmente no que diz respeito ao contato entre diferentes
grupos sociais no Brasil. Ele argumenta que a variacdo linguistica no pais reflete as
profundas desigualdades sociais e econbmicas, e que as variantes linguisticas
associadas as classes populares muitas vezes sofrem estigmatizagdo, apesar de
serem amplamente utilizadas.

A mudanca linguistica é outro foco central da Sociolinguistica Variacionista.
Tarallo (1994) destaca que a mudanca linguistica no Brasil tem sido profundamente
influenciada pelo contato com outras linguas, como o tupi, o africano e, mais
recentemente, o inglés. Ele mostra como esses contatos linguisticos tém moldado o
portugués brasileiro, resultando em uma lingua viva e em constante transformacéao.

A perspectiva de que a mudanca linguistica € um processo gradual também é
apoiada por Cardoso (2017), que estudou a gramaticalizacdo no portugués brasileiro.
O autor argumenta que as mudancas observadas no portugués contemporaneo sao
resultado de processos histéricos e sociais que refletem a continua adaptacdo da
lingua as necessidades de seus falantes. Ele enfatiza que, embora as mudancas
sejam muitas vezes vistas como desvios da norma, elas séo, na verdade, uma parte

natural da evolugéo linguistica.
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Embora a variagdo linguistica seja um reflexo natural da diversidade social, a
normatizacao linguistica tenta impor uma forma "correta" ou padrao de linguagem. No
Brasil, essa questdo € particularmente relevante, dada a enorme diversidade
linguistica e a forte influéncia da norma culta. Bagno (2002) discute como a norma
padrdo, frequentemente promovida pelas elites, € usada para marginalizar as variantes
linguisticas populares, reforcando desigualdades sociais.

Na mesma linha, Lucchesi (2015) examina como as politicas linguisticas no
Brasil tém historicamente favorecido a imposi¢cdo de uma norma padrao elitista, muitas
vezes em detrimento das variedades regionais e sociais do portugués. Ele argumenta
que, para uma verdadeira valorizacdo da diversidade linguistica, € necessario
repensar essas politicas de forma a incluir e respeitar as diferentes formas de falar o
portugués no Brasil.

Revisitando as ideias de Camacho (1998) e integrando-as com as contribuicdes
de tedricos brasileiros como Bagno, Possenti, Lucchesi e Tarallo, € possivel observar
gue a Sociolinguistica Variacionista oferece uma compreensdo rica e detalhada sobre
como as linguas variam e mudam em resposta a uma multiplicidade de fatores sociais.
Essa perspectiva destaca a importancia de considerar a linguagem ndo como um
sistema estatico, mas como um reflexo dinAmico das interacdes sociais, histéricas e
culturais. Através dessa lente, podemos apreciar a complexidade da variacao
linguistica e sua ligacao intrinseca com a estrutura social, especialmente no contexto
diversificado do Brasil.

Segundo Preti (1994), o mundo é cercado por signos linguisticos, e as inimeras
possibilidades comunicativas tornam-se reais a partir do momento em que, pela
imitacdo ou associacdo, formulamos nossas mensagens. A vida em sociedade
depende da interacéo, que se realiza fundamentalmente pela lingua, seja ela em sua
forma oral ou por meio de seu codigo substitutivo escrito.

A lingua atua como um elemento de interag&do entre o homem e a sociedade
em gue ele se insere, refletindo a diversidade social das comunidades e variando de
acordo com parametros como espaco geografico, espago social e espago tematico.
No espacgo geografico, a variagao linguistica envolve os dialetos ou os falares proprios,

influenciados pela regido, cidade, vila ou aldeia. No espaco social, a variacao esta



29

relacionada a familia, classe, padrdo social e atividades habituais. JA& o0 espaco
tematico refere-se aos assuntos formais ou populares que se adequam as formas e
esquemas combinatérios do momento em que o falante se expressa.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que, dentro do proprio grupo, o individuo
utiliza formas diferentes de conversacédo. A escolha das palavras depende da camada
social em que o falante se encontra no momento, e a linguagem adquire nuances
diferentes conforme o tema e o local onde se encontram os interlocutores.

De acordo com Preti (1994), os estudos sobre variacdo linguistica podem ser
divididos em dois campos. No primeiro campo estdo as Variedades Geogréficas
(diatopicas), que ocorrem em um plano horizontal dentro das comunidades. Nesse
campo, enquadram-se os regionalismos ou falares locais.

As variedades geograficas conduzem a uma oposicéo fundamental: linguagem
rural/linguagem urbana, sendo a primeira mais isolada e a segunda mais comum,
utilizada no cotidiano pela maioria dos individuos. Essa variedade caracteriza-se por
uma tendéncia niveladora.

No segundo campo, encontram-se as variedades socioculturais (diastraticas),
que ocorrem em um plano vertical. Essas variedades podem ser influenciadas por
fatores diretamente ligados ao falante, uma vez que ele geralmente adota
comportamentos semelhantes aos das pessoas com quem convive em seu meio social
— 0u a situacdo, ou a ambos simultaneamente.

Segundo Preti (1994), as variedades decorrentes do falante ou do grupo sao:

e Idade: Ao observar a linguagem de adultos, jovens e criancas, percebem-se
claramente as diferengas entre elas. O idoso, por exemplo, utiliza um

vocabulario mais arcaico; o jovem emprega um vocabulario mais neoldgico, e a

crianca possui um vocabulério mais restrito.

e Sexo: A mulher tende a ser mais delicada no falar, utilizando mais diminutivos

e marcadores conversacionais, como "ai", "entao", entre outros; enquanto o

homem faz maior uso de palavrdes e girias. Atualmente, com o nivelamento das

funcBes entre homens e mulheres, as diferencas entre suas linguagens tém
diminuido.

e Raca ou cultura: Fatores etnologicos também s&o responsaveis pelas
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variagbes linguisticas. Podem-se citar como exemplo locais onde ha
predominancia de imigrantes, como japoneses, chineses, alemaes, africanos,
etc.

e Nivel de escolarizac&o: Quanto maior o grau de instrugdo, mais proximo da

norma culta esté o falante.

e Profissado: A profissdo é determinante nas variagdes linguisticas, visto que o

falante fara uso de um vocabulario condizente com sua atividade profissional.
e Posicado social: A posicdo social exige do individuo uma linguagem
diferenciada, de modo que ele seja distinguido no grupo em que atua.
Dependendo da posicao social que ocupa, sua linguagem sera adequada a ela.

e Grau de escolaridade: O grau de escolaridade do individuo também influencia
as variacdes linguisticas, ou seja, dependendo do nivel educacional do falante,
a escolha lexical podera ser mais ou menos elaborada, de acordo com o
contexto situacional.

e Local de residéncia do falante: Nao se trata de influéncia regional, mas de
variacfes dentro de uma mesma comunidade, ou seja, as diferencas podem ser
ditadas por bairros, por exemplo. Apesar dos diversos fatores de influéncia
linguistica, as variedades sdo percebidas em maior ou menor grau em
praticamente todas as pessoas, independentemente de sua classe social. Assim,
a variacdo linguistica sociocultural esta estritamente condicionada as
peculiaridades do individuo, ou seja, as suas caracteristicas pessoais dentro da
comunidade em que vive e ao grupo ao qual pertence. Sobre as necessidades
de cada falante,

[...] podemos dizer que esses atributos sdo estruturais, isto &, fazem
parte da individualidade do falante. Ha outros fatores que ndo séo
estruturais, mas sim funcionais, resultantes da dindmica das interacdes
sociais. Podemos, entdo, afirmar que a variacao linguistica depende de
fatores socio-estruturais e sécio-funcionais. Mas ndo podemos nos
esquecer de que aquilo que somos influencia aquilo que fazemos.
Portanto, na prética, os fatores estruturais se inter-relacionam com os

fatores funcionais na conformacao dos repertérios sociolinguisticos dos
falantes (Bortoni-Ricardo, 2004, p.60).

Segundo Preti (1994), é possivel descrever um sistema de variedades

socioculturais da linguagem de qualquer area geografica. Ele denomina essas
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variedades de dialetos sociais. O autor afirma que “um dialeto é uma variedade de
uma lingua, diferenciada de acordo com o usuario; grupos diferentes de pessoas
dentro da comunidade linguistica falam diferentes dialetos” (Preti, 1994, p.48). O
dialeto social pode ser popular ou culto.

e Dialeto social popular: Caracteriza-se por uma linguagem mais simples e
comum. Tem como aspectos marcantes a economia nas marcas de género,
namero e pessoa; reducdo das pessoas gramaticais do verbo, falta de
correlacéo verbal entre os tempos, maior emprego da voz ativa, predominancia
das regéncias diretas nos verbos e uso dos pronomes pessoais do caso reto
como objetos.

e Dialeto social culto: Caracteriza-se por uma linguagem de maior prestigio,
com indicacdo precisa das marcas de género, numero e pessoa; uso das
pessoas gramaticais do verbo, emprego dos modos e tempos verbais,
organizacdo gramatical precisa das frases, utilizacdo da voz passiva e maior
variedade na construcéo das frases.

Assim, as variedades faladas por grupos de maior poder politico e econémico
sdo vistas como variedades mais elegantes e até mais corretas, cuja variante
linguistica é denominada de culta ou padrédo; enquanto o dialeto falado por um grupo
de poder socioecondmico inferior € considerado ideologicamente ruim ou incorreto,
sendo essa(s) variante(s) linguistica(s) denominadas de linguagem popular,
subpadréo ou vulgar.

Em geral, o dialeto popular é empregado em situacdes de menor formalidade,
enquanto o culto é utilizado em contextos mais formais. Contudo, € importante
ressaltar que o prestigio do dialeto culto advém do fato de ser falado por grupos de
maior poder aquisitivo, ndo havendo nada de intrinsecamente superior em relacdo a
modalidade néo padréo.

Convém lembrar que o dominio da norma-padrédo esta restrito a poucas
pessoas e, mesmo essas, ndo fazem uso continuo dessa variedade. Por exemplo, um
politico, em uma assembleia, utiliza um dialeto mais refinado, enquanto em um
comicio, adapta-se ao popular para transmitir sua mensagem e alcancar seu objetivo.

Diante do exposto, fica evidente que o dialeto culto é a pratica que se pretende
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alcangar em uma sociedade, uma vez que € essa a dindmica observada em todos os
aspectos formais, como literatura, comunicagdo e, principalmente, no ensino
institucionalizado. Além disso, é o dialeto padrdo que enquadra o sujeito falante no
grupo dos intelectualmente letrados. Nesse sentido, a predominancia do dialeto culto
€ uma exigéncia da classe dominante, com o objetivo de sustentar o status quo, pois,
ao flexibilizar esse dialeto, consequentemente, h& a possibilidade de flexibilizar sua
autoridade, o que pode ameacar o poder.

Preti (1994), comparando o emprego de vocabulos entre os dois dialetos,
postula que ndo € possivel delimitar a fronteira de acdo dos dialetos padréo e popular,
uma vez que ha grande numero de palavras que sdo usadas em ambos os dialetos.
Dessa forma, o referido autor propfe o estabelecimento de um dialeto social
intermediario, que ele denomina de linguagem comum ou dialeto social comum.
Segundo o pesquisador, o dialeto social comum teria como objetivo servir de
intermediario entre o dialeto culto e o popular, sendo, portanto, mais aceito nas
camadas de uma classe detentora de certo grau de instrucdo, nos meios de
comunicacao e também na escola, que deveria considerar as varia¢cdes socioculturais
no ensino da lingua materna.

Até o momento, tratou-se das variedades socioculturais provenientes dos
usuarios ou falantes da lingua. No entanto, € importante ressaltar que também é
possivel estudar as variedades sob o enfoque do uso que o falante faz da lingua, ou
seja, da situacdo em que se encontra.

A lingua passa por mudancgas, e toda mudanga conduz a reflexdo. No caso da
Lingua Portuguesa, isso ndo poderia ser diferente.

1.1.2 A Sociolinguistica Educacional

A Sociolinguistica Educacional propde que a lingua seja estudada considerando
nao apenas fatores linguisticos, mas também determinantes sociais, culturais e
histéricos. Essa area da sociolinguistica se concentra em compreender como as
variacbes linguisticas influenciam o processo de ensino-aprendizagem, buscando

promover uma educacado linguistica inclusiva que respeite as diversas formas de
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expressao presentes em uma comunidade.

Stella Maris Bortoni-Ricardo € uma das principais referéncias na sociolinguistica
educacional no Brasil, contribuindo significativamente para o entendimento de como
as redes sociais, a cultura e a realidade dos menos letrados influenciam o uso da
lingua. Em seus estudos, Bortoni-Ricardo (2004) analisou as préticas linguisticas de
grupos oriundos da zona rural e urbana, especialmente aqueles inseridos em
contextos sociais e educacionais precarios. A pesquisadora propés uma metodologia
de andlise das variedades linguisticas que considera trés continuos: o continuo de
urbanizacdo, o continuo de oralidade-letramento e o continuo de monitoracdo
estilistica. Esta abordagem permite uma compreensdo mais fluida e dinamica das
praticas de fala, reconhecendo a coexisténcia e sobreposicdo de diferentes estilos e
variacfes dentro de um mesmo evento de comunicacao.

Em uma sala de aula, por exemplo, situada em uma &rea urbana com um
histérico de migragédo rural, € comum encontrar alunos que alternam entre uma
variedade mais proxima da norma urbana e outra que reflete tracos linguisticos de
suas origens rurais. A sociolinguistica educacional, ao invés de classificar essas
variagdes como "erradas"” ou "inferiores", busca entender as razdes sociais e culturais
por tras dessas escolhas linguisticas e utiliza esse entendimento para enriquecer o
processo de ensino.

Bagno (2007) tem defendido a importancia de considerar a variacéo linguistica
no ensino da lingua portuguesa. O autor argumenta que o ensino tradicional, focado
exclusivamente na norma padrdo, ignora a realidade linguistica dos estudantes,
criando barreiras para a aprendizagem. Ele critica a gramatica normativa tradicional,
propondo que ela seja ensinada de forma critica e reflexiva, como um conjunto de
ideias que deve ser constantemente revisado e adaptado as realidades linguisticas
contemporaneas. O pesquisador ilustra sua perspectiva com exemplos como o uso do
pronome “a gente” em vez de “nds”, que é amplamente aceito e utilizado no portugués
brasileiro contemporaneo. Em vez de considerar “a gente” como um erro, ele sugere
que os educadores reconhecam e expliquem as razdes sociolinguisticas por tras dessa
preferéncia, ajudando os alunos a compreenderem a dinamica da variagéo linguistica

sem reforgar preconceitos.
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Possenti (1996) também analisa a relagéo entre variagcdo linguistica e ensino.
O autor critica o purismo linguistico e argumenta que o professor deve ser um mediador
gue ajuda os alunos a transitar entre as diferentes variedades linguisticas, sem
desvalorizar as formas de expresséo que eles trazem de seus contextos de origem.
Ele exemplifica com a questdo da concordancia verbal em frases como "Os menino
foi", mostrando que, embora a forma "normativa” seja "Os meninos foram", € essencial
entender por que certas comunidades utilizam a primeira forma e como isso pode ser
abordado pedagogicamente.

Em sua pesquisa sobre letramento, Kleiman (2005) também contribui para essa
discusséo ao enfatizar que o ensino da lingua deve estar alinhado as praticas sociais
dos alunos. Segundo a autora, a escola ndo deve apenas ensinar a norma padrao,
mas também ajudar os alunos a desenvolverem habilidades de letramento que sejam
relevantes para suas vidas fora da escola. Por exemplo, ao trabalhar com
comunidades em que a oralidade é predominante, Kleiman (2005) sugere que a escola
valorize essas praticas orais e as utilize como ponto de partida para desenvolver
habilidades de leitura e escrita.

A Sociolinguistica Variacionista, como discutido na subsec¢&o anterior, estuda a
variacgdo linguistica como um fenémeno universal, analisando como diferentes fatores
estruturais e sociais influenciam o uso da lingua. Essa abordagem, ao focar em
padrées de variacdo e mudanca linguistica, contribui para uma descricdo mais
detalhada da heterogeneidade linguistica. Um exemplo disso é o trabalho de William
Labov (1972), considerado o pai da sociolinguistica variacionista, que identificou
padres de mudanca linguistica em comunidades afro-americanas nos Estados
Unidos. No Brasil, essa perspectiva é importante para entender, por exemplo, as
diferencas linguisticas entre as diversas regides do pais, como as variacdes na
pronuncia do "r" em diferentes estados, ou 0 uso do gerundio em certas regides do
Norte e Nordeste.

No contexto educacional, essa abordagem tem sido util para mapear as
diferencas regionais e sociais no uso da lingua portuguesa, permitindo que professores
estejam mais bem preparados para lidar com a diversidade linguistica em sala de aula.

Ao reconhecer essas variagbes, a sociolinguistica educacional pode aplicar os
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conhecimentos da sociolinguistica variacionista para criar estratégias pedagogicas
gue sejam mais significativas para os alunos.

Pesquisadores contemporaneos, como Gilvan Miller de Oliveira (2010), tém
explorado a interface entre sociolinguistica e politicas linguisticas, defendendo que o
ensino de lingua portuguesa deve respeitar as variedades regionais e sociais, ao
mesmo tempo que promove a aquisicdo da norma padréo de forma consciente e
critica. Oliveira (2010) exemplifica com a necessidade de materiais didaticos que
reflitam essa diversidade linguistica, em vez de impor uma Unica forma de falar e
escrever.

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental para mediar o aprendizado
da variante de prestigio (norma padrdo), sem desconsiderar as demais variagoes,
como dialetos regionais, socioletos e etnoletos. O objetivo é que os alunos
compreendam que a lingua é dindmica e que as diferentes formas de falar estéo
intrinsecamente ligadas aos contextos socioculturais.

A sociolinguistica educacional, portanto, visa estudar a lingua em uso, dentro
de contextos especificos de ensino-aprendizagem, entendendo as variacoes
linguisticas como reflexos da diversidade social e cultural. As diferentes variagdes,
como a diatopica (regional), diafasica (situacional), diastratica (social), diacrénica
(temporal) e diamésica (modalidade oral/escrita), sdo elementos que devem ser
considerados no ensino, para que se possa oferecer uma educacao linguistica que
seja ao mesmo tempo inclusiva e consciente da realidade heterogénea da lingua
portuguesa no Brasil.

Diante do exposto, ao tratar da lingua portuguesa no contexto brasileiro, é
crucial reconhecer a especificidade do portugués brasileiro, que se desenvolveu de
forma distinta da norma europeia. Uma abordagem educacional que valorize essa
identidade linguistica e cultural permitira que os alunos se sintam valorizados em sua
forma de falar, ao mesmo tempo em que aprendem a dominar a norma padrao de
forma critica e consciente. Como defende Faraco (2008), a graméatica da lingua padrao
deve ser vista como uma constru¢do cultural, ndo como um modelo inquestionavel.
Para o autor, o ensino da lingua precisa ser adaptado a realidade dos alunos,
reconhecendo a legitimidade das variedades populares e promovendo uma educacao
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linguistica que seja verdadeiramente democratica.

1.1.3 Impactos da Sociolinguistica Educacional na Pratica Pedagodgica

Como visto, a Sociolinguistica Educacional € um campo interdisciplinar que
combina a Sociolinguistica e a Educagao para analisar como as questdes linguisticas
influenciam o contexto educacional. Este campo explora de que forma os fatores
linguisticos, os dialetos regionais, as varia¢des linguisticas e o multilinguismo podem
afetar a aprendizagem e o ensino nas escolas. Busca, ainda, entender a relagao entre
lingua, sociedade e educacao, pois reconhece que as variagdes linguisticas sdo uma
parte intrinseca da diversidade cultural e que a escola desempenha um papel crucial
na promog¢ao da igualdade linguistica e na valorizagdo dos diferentes dialetos e
linguas. Além disso, lida com questdes como:

Variacado Linguistica: A Sociolinguistica Educacional examina como as variagoes

linguisticas, como sotaques, dialetos regionais e girias, afetam a comunicagéo e a
compreensao dos alunos na sala de aula.

Multilinguismo: Em contextos multilingues, essa abordagem investiga como as linguas

sao usadas e como as politicas linguisticas podem impactar a educacao.

Identidade Linguistica: A identidade linguistica dos alunos € uma preocupacéao central,

pois esta ligada a autoestima e ao sentimento de pertencimento cultural.

Politicas Educacionais: A Sociolinguistica Educacional também examina como as

politicas educacionais podem promover ou inibir a diversidade linguistica nas escolas.
Como ja abordado, Bortoni-Ricado fez importantes contribuigbes para a

Sociolinguistica Educacional; suas pesquisas e abordagens influenciaram a pratica

pedagdgica no Brasil e em outros lugares. Destacamos algumas de suas principais

contribuigdes:

° Variacao Linguistica como Recurso Didatico: enfatiza que a variagao linguistica

nao deve ser vista como um problema, mas como um recurso que pode enriquecer o
processo educacional. Argumenta que os professores podem usar a variagao
linguistica para promover discussdes enriquecedoras sobre lingua e cultura na sala de

aula.
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° Educacédo Bilingue: também trabalhou com questdes relacionadas a educagao

bilingue e a promog&do do multilinguismo nas escolas. Enfatiza a valorizagdo das
linguas minoritarias e pela inclusao de diferentes linguas no curriculo escolar.

° Formacdo de Professores: Suas pesquisas influenciaram a formacao de

professores, incentivando a inclusdo de conteudos relacionados a Sociolinguistica
Educacional nos programas de treinamento de educadores. Isso ajuda os professores
a compreenderem as necessidades linguisticas de seus alunos e a adaptarem suas
praticas pedagdgicas.

° Politicas Linguisticas: a autora contribuiu para o debate sobre politicas

linguisticas, defendendo a importancia de politicas educacionais que promovam a
diversidade linguistica e o respeito pela identidade linguistica dos alunos.

Tais contribuigcdes tiveram impacto significativo na pratica pedagdgica, por
influenciarem a forma como o professor aborda a diversidade linguistica na sala de
aula e como as politicas educacionais sdo formuladas. Algumas maneiras pelas quais
essa abordagem impactou a pratica pedagogica incluem:

° Respeito a Variacéo Linguistica: Os professores estdo cada vez mais cientes

da importancia de respeitar e valorizar a variagéo linguistica dos alunos, evitando
preconceitos linguisticos e estigmatizacéo de determinados dialetos.

° Abordagem Inclusiva: A Sociolinguistica Educacional promove uma abordagem

mais inclusiva a educagao, reconhecendo que a diversidade linguistica € uma riqueza
que pode ser aproveitada para enriquecer o processo de aprendizagem.

° Politicas Linguisticas Mais Progressistas: As politicas educacionais em muitos

paises estdo comecgando a refletir uma abordagem mais progressista em relagéo a
diversidade linguistica, gragas a influéncia da Sociolinguistica Educacional

A Sociolinguistica Educacional, com suas preocupag¢des fundamentais em
relacdo a variagdo linguistica, ao multilinguismo e a identidade linguistica,
desempenha papel fundamental na compreensdo de como a lingua esta integrada a
sociedade e a educacao.

A abordagem da autora, em particular, tem sido uma for¢ga motriz na promogao
da valorizagao da diversidade linguistica e da inclusdo nas escolas. Como resultado,

a pratica pedagdgica esta evoluindo para abragar a diversidade linguistica, criando um
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ambiente mais enriquecedor e inclusivo para os alunos. A medida que o mundo se
torna cada vez mais globalizado e multicultural, a Sociolinguistica Educacional e as
contribuigcdes de pesquisadores como Bortoni-Ricardo continuam sendo cruciais para
orientar a educagdo em direcdo a um futuro mais igualitario e respeitoso com a
diversidade. Como bem destaca Bagno (2004), na apresentagao do livro “Educagéao
em Lingua Materna”, Bortoni-Ricardo é uma verdadeira militante pela defesa do

respeito as diferentes variedades linguisticas.

1.2 DIFERENCA ENTRE NORMA CULTA E NORMA PADRAO

A norma culta e a norma padréo séo termos frequentemente usados de forma
intercambiavel, sobretudo em contexto educacional, mas h& diferencas sutis entre
eles. A norma culta refere-se ao conjunto de regras gramaticais, vocabulario e
construcdes linguisticas que sédo consideradas corretas e adequadas em um contexto
formal, como na escrita académica, literaria ou em discursos formais. Por outro lado,
a norma padrdo € um conjunto de regras linguisticas estabelecidas por érgaos oficiais
de regulamentacéo da lingua, como as academias de letras, e é geralmente adotada
como a forma “correta” de falar e escrever em um idioma.

Para muitos, especialmente para nossos alunos, ainda € dificil diferenciar a
norma culta da norma padrao, mesmo que ambas sejam comumente utilizadas nas
avaliac@es internas e externas do Ministério da Educacao (MEC), como observamos

enguanto professores. Faraco (2008, p.75) define a expressdo "norma culta" como

[...] o conjunto de fendmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no social
dos falantes letrados em situagcbes mais monitoradas de fala e escrita.
Diferentemente da norma padrdo, que € um construto socio-historico que é
tomada como referéncia para estimular um processo de uniformizacdo e uma
codificagdo relativamente abstrata, a norma culta ‘é a expresséo viva de certos
segmentos sociais em determinadas situagoes’.

Nesse sentido, alguns termos utilizados em estudos da variagédo linguistica

como: norma culta e norma padrdo sao diferenciados pela ndo monitorizacdo e pela

situacao social de uso, sendo comuns e habituais em uma dada comunidade de fala.



39

Nesse conceito, norma esta relacionada a variagdo que ocorre na lingua e a
normatizagao estabelecida em determinados grupos. Nessa perspectiva, é possivel
repensar a concepgao de erro no que se refere ao ensino da lingua materna, um
aspecto que constitui a complexidade de se estudar a Lingua Portuguesa, e estuda-la
de acordo com uma determinada norma dita como padréo.

Dentro deste conceito de norma e da variagao da lingua, o que se constitui como
norma culta? Faraco (2008, p.47), ao tratar do conceito de norma culta, assim a define:
“ela seria a variedade de uso corrente entre os falantes com escolaridade superior
completo, em situagdes monitoradas”. Nesse contexto, a norma culta “[...] seria a
utilizada pelos individuos letrados, urbanos, que o fazem em situacbes de
monitoramento da fala e da escrita” (Faraco, 2008, p. 71). Ao abordar esse conceito,
o autor oferece uma rica contribuicdo para que se possa entender o trabalho com a
variagado linguistica, e, claro, dentro desse trabalho, estudos que contemplem a
apresentacdo da norma culta como mais uma variagao da lingua que permitira ao

individuo ampliagdo do conhecimento.

E preciso distinguir a “norma culta’, que é a lingua falada e escrita pelos
brasileiros com acesso a cultura letrada, da “norma-padrao”, fonte de
preconceito social, que ndo é lingua de ninguém, é s6 um ideal de lingua,
cada vez mais distante e dificil de ser alcangado — quase um saber esotérico!
Ndo se pode confundir o uso real, auténtico, empiricamente coletavel da
lingua por parte dos falantes privilegiados (a norma culta), do modelo
idealizado de lingua “boa”, arbitrariamente definido pelos gramaticos
normativistas. O preconceito linguistico existe em todas as sociedades onde
se estabeleceu uma tradicdo escolar, uma cultura literaria e instituicdes
reguladoras dos usos da lingua como a Academia Brasileira de Letras, por
exemplo. Uma vez que toda e qualquer lingua é essencialmente heterogénea,
0 que ocorre é a exclusdo da maioria dos falantes do circulo restrito do “falar
bem”. No caso do Brasil, nem mesmo as camadas privilegiadas da populagao
acreditam falar bem a lingua portuguesa, porque nosso modelo de “lingua
certa” é extremamente arcaico, inspirado nos usos literarios dos escritores de
Portugal na primeira metade do século 19 (Bagno,2007, p.35).

Outro conceito utilizado nos estudos da variagao linguistica esta relacionado a
norma padrdo e seu uso nas escolas nas aulas de Lingua Portuguesa. Segundo
Faraco (2008, p. 73), a norma padrao ¢é “[...] uma codificagdo relativamente abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas

por acentuada dialetacao, a projetos politicos de uniformizagao linguistica”. Logo, a
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norma padrdao € uma forma de normatizagdo da lingua pelas regras, uma forma de
padronizagao da fala e da escrita da Lingua Portuguesa, um modelo linguistico ideal,
ainda tomando a lingua portuguesa de Portugal como modelo.

Em sintese, é valido ressaltar que a norma padrdo refere-se ao conjunto de
regras gramaticais e de uso da lingua que séo estabelecidas por instituices oficiais,
como academias de letras, com o objetivo de padronizar a forma "correta" de falar e
escrever. E uma construcdo abstrata, usada como referéncia em contextos formais e

oficiais, e busca uniformizar o uso da lingua em uma comunidade linguistica.

Ja a norma culta é a variacdo da lingua utilizada por falantes letrados em
situacdes formais e monitoradas, como na escrita académica, literaria e em discursos
formais. Ela reflete o uso real da lingua por pessoas com maior acesso a educacao e
cultura letrada, sendo uma pratica viva e din@mica, em contraste com a norma padrao,

que é mais rigida e idealizada.

1.3 VARIACAO LINGUISTICA NO CONTEXTO ESCOLAR

Sabemos que a variacao linguistica € encontrada em qualquer lugar de fala,
sendo um fator de identidade e que revela fatos da vida social do individuo, esse fato
nos remete a pensar nas diferentes formas de variacdo linguistica, que certamente ird
atribuir prestigio a uns e discriminagédo a outros. Trabalhar a variacdo linguistica na
escola nao é tarefa facil. Cagliari (2009) afirma que uma vez que se linguisticamente
nao existe certo e o errado, existe sim o diferente, porém no que se refere as questdes

sociais as coisas nao acontecem dentro desta visao.

[...] falar usando o r caipira ndo mostra nada de bom ou de ruim do ponto de
vista da estrutura fonoldgica da lingua. Porém, se alguém falar desse modo
no Rio de Janeiro, provavelmente sera objeto de zombaria ou terd ou tera
prejuizos sociais, por exemplo, ndo sendo aceito para um emprego que o
obrigue a lidar com o publico carioca (Cagliari, 2009, p. 41).

Assim, mesmo sem erro a sociedade exige que o individuo fale utilizando a
variedade considerada padrdo. Percebemos entdo o quanto € importante que o

professor reflita sobre como o processo da lingua materna pode ser mais inclusivo,
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contribuindo para que nao haja a discriminacdo dentro da escola e que esta passe a

valorizar todos tipos de falares. Neste aspecto, Bortoni-Ricardo (2005) postula que
A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolingiisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar bem consciente de que existem duas
ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propésitos comunicativos distintos e sao recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante,
aumentando-lhe a credibilidade e o poder de persuasao; outras contribuem

pra forma-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades
(Bortoni-Ricardo, 2005, p.15).

Concordamos com a autora sobre a necessidade de um ensino de Lingua
Materna que estabeleca uma relacdo com a realidade do aluno social e culturalmente.
Mas, 0 que encontramos nas escolas, no que se refere a Lingua Materna, € um ensino
tradicional, com valorizacdo da norma-padrédo para o uso da lingua, ndo sendo assim
aceita a proposta dos linguistas de que o foco da pratica pedagodgica deva ser a
sociedade e a linguagem.

Percebemos entdo o grande desafio que como professores temos ao planejar
nossas praticas pedagogicas de maneira que elas se tornem eficientes ao tratar de
variacgéo linguistica, do preconceito social e linguistico. Buscando assim, tornar nosso
aluno mais conscientes de sua atuagao no mundo. Como postula Antunes (2007): A
lingua é parte de ndés mesmos, de nossa identidade cultural, histoérica e social. E o
trabalho de praticas educativas voltadas para a variagao linguistica na escola, torna-
se cada vez mais relevante para tornar 0 aluno um cidadao critico e reflexivo em
relagdo a lingua. Gomes (2009, p.65) acrescenta que

Temos a lingua portuguesa como entidade social que todos nés brasileiros,
adquirimos como falantes nativos e que a n6s pertence, como nos pertence a
identidade de sermos brasileiros. E essa identidade que nos faz cidadao de
pleno direito nesse pais. Contudo em um pais com dimensdes continentais,

com uma rica diversidade cultural, mas com enorme diferengas sociais, os
falares também se realizam de formas plurais.

Diante dessa afirmacao, o professor tem o desafio de desenvolver praticas
pedagdgicas mais eficientes no que se refere a variagao linguistica e ao combate ao
preconceito social e linguistico. E importante, entdo, que desenvolva acdes
comprometidas com o crescimento do estudante em todos os sentidos, entre eles o

conhecimento do uso da lingua.
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Oportunizar aos estudantes a aprendizagem da norma padrdo, sem
desconsiderar as outras variagbes, € um desafio nas salas de aula. Assim, é
importante que o professor, amparado pelos documentos curriculares oficiais e pelas
contribuicdes de autores como Bagno (2005; 2007) e Bortoni-Ricardo (2005; 2008),
entre outros, aceite esse desafio para que a mudanca no ensino da Lingua Portuguesa
ocorra. E certo que devemos respeitar a forma de falar que cada sujeito apresenta,
sem, contudo, negar-lhe o direito de aprender as variantes de prestigio. Esse ensino
sera um instrumento que o capacitara a exercer melhor a sua cidadania. Nesse
aspecto, os professores de Lingua Portuguesa — comprometidos com uma educacao
que leve o educando ao exercicio pleno da cidadania, que faca uso dos seus
conhecimentos na sociedade — devem pautar suas acdes em um trabalho livre de
preconceitos em relacéo a variacao linguistica.

Cabe, portanto, a escola intermediar a aprendizagem da variante de prestigio.

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergarmos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e
acertos de gramatica e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge
um pouco do uso mais ou menos estipulado é visto como erro (Antunes, 2007,
p. 23).

Como resultado de tantos equivocos, temos presenciado certo pavor as aulas
de Lingua Portuguesa. E comum ouvir dos alunos: “n&o gosto de portugués’, “ndo sei
nada de portugués”, “portugués é dificil de aprender”. Essas afirmativas sdo, na
verdade, uma forma que os alunos encontram para dizer o quanto a exigéncia da
norma padrdo e o sufocamento da variante que trazem quando chegam a escola
causam-lhes desconforto. Entretanto, ha de se considerar de que nao se trata de
substituir uma forma de falar por outra e sim de adequa-las. Nesse sentido, o ensino
da lingua materna deve ser pautado na reflexdo, razdo pela qual, mais adiante

discutiremos questdes relacionadas ao preconceito linguistico.

1.3.1 A variagéao linguistica nos Documentos Curriculares Oficiais

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que subsidia a

construgao dos curriculos oficiais. De carater normativo, define e organiza o conjunto
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organico e progressivo de aprendizagem essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica para atender ao
principio de garantia de padréao de qualidade previsto no inciso IX do artigo 3° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394/1996.

O objetivo da BNCC é assegurar as criangas, jovens e adultos o dominio de
conteudos e o desenvolvimento de competéncias especificas de cada etapa da
Educagao basica,proporcionando 0 acesso a meios e recursos apropriados , sempre
que necessario. Para tanto, “orienta-se por principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica” (Brasil, 2020, p.2).

Assim, deseja-se que o instrumento “contribua para superar a fragmentacao das
politicas educacionais e enseje o fortalecimento do regime de colaboragéo entre as
trés esferas do governo” (Brasil, 2017, p.2), contribuindo desse modo, “para a elevagao
da qualidade do ensino para todos os alunos” (introducao, p.3). Por isso a BNCC é
extremamente atrelada e indissociavel de politicas educacionais.

Partindo do pressuposto que todo o processo de escolarizacdo tem como
objetivo formar individuos/cidadédos capazes de contribuir e transformar a sociedade.
A BNCC, tal como consta em sua proposta, visa formar um sujeito ideal, com
competéncias gerais, cognitivas, pessoais, sociais e comunicativas, capaz de realizar-
se nas diferentes instancias e situagbes da vida, como também ter competéncias
especificas (habilidades particulares).

O ensino de variacao linguistica € abordado, embora de forma timida, na BNCC.
Ao se referir a variagao linguistica, o documento aponta que “ela sempre existiu e
sempre existira, independentemente de qualquer agao normativa” (Brasil,2018, p.29).

O documento Referencial Curricular do Parana (RCP): principios, direitos e
orientacdes segue a estrutura da BNCC, trazendo para a realidade paranaense
discussbes sobre os principios e direitos basilares dos curriculos no estado e
suscitando a reflexdo sobre a transicdo entre as etapas da Educacgao Infantil para o
Ensino Fundamental e entre os anos iniciais e os anos finais deste, bem como sobre

a avaliagdo como momento de aprendizagem. Considerando o aspecto legal e



44

normativo do referencial curricular do Parana, apresenta carater obrigatorio para a
elaboracdo das propostas pedagogicas das escolas da Educagado Basica e suas
modalidades de Ensino, bem como, assegura os direitos e objetivos de aprendizagem
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em cada ano de estudo, nas redes
publicas e privadas tendo em vista os contextos sociais, econdmicos e culturais que
diferenciam as regides do estado.

Esse documento evidencia a trajetoria curricular do Parana, marcada por
importantes discussdes coletivas que refletem os avangos educacionais em diferentes
periodos histéricos e que precisam ser considerados na elaboracéo do curriculo da
escola. Aponta principios fundamentais que orientam e dao suporte ao trabalho
pedagogico no ambito da formacdo integral, com vistas a interagdo critica e
responsavel do estudante na vida em sociedade. Ao entender a Educacao Basica
como direito universal e como espaco de construcao de identidade, conforme descrito
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCNEB) faz-se necessario
rever principios fundamentais para a garantia desse direito e para a formacgao das

capacidades ao pleno exercicio da cidadania pelos estudantes.

A Educagdo Basica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direito & cidadania. E o tempo, o espaco
e o contexto em que o sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua
identidade, em meio a transformagbdes corporais, afetivoemocionais,
sécioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas. Liberdade e pluralidade tornam -se, portanto, exigéncias do
projeto educacional (Brasil, 2013, p.17).

O RCP estabelece os principios orientadores da Educacédo Basica a serem
considerados na elaboracédo do curriculo pelas redes de ensino e suas escolas. Os
mesmos visam a garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem. E devem estar

fundamentados no dialogo, na transparéncia e na coeréncia.

1.3.2 Preconceito linguistico

Na gramatica tradicional é possivel verificar uma concepcéo de lingua que

desconsidera os falantes que n&o fazem uso dela. Como ja mencionamos
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anteriormente, a escola tenta impor um padréo a ser seguido pelo aprendiz, gerando
discriminag&o e preconceito naqueles que ndo fazem uso dele. Em tempos em que
muito se fala sobre o combate aos mais variados tipos de preconceito, o preconceito
linguistico tem sido pouco discutido e combatido em nossa sociedade. Abordar esse
tema em sala de aula é um desafio de multiplas esferas, porém, necessério para que
a escola possa cumprir de fato seu papel como instituicdo que promove a educacao
no seu sentido mais amplo.

Ao falar sobre preconceito linguistico, bem sabemos que ndo estamos tratando
de algo novo. Porém, com certeza, esse assunto ainda precisa ser abordado em
nossas escolas. Mas, afinal, o que se caracteriza como preconceito linguistico? Como
a escola pode tratar desse tema? Passemos, entdo, a entender melhor este termo. A
palavra preconceito, de acordo com o Dicionario Escolar, é: “Opinido ou ideia formada
antecipadamente e sem reflexdo nem fundamento razoavel sobre alguém ou alguma
coisa” (Bechara, 2011, p. 1017). Pode ser interpretada como ter um conceito prévio
sobre determinado assunto. Como o préprio nome ja diz, é o que vem antes do
conceito. No caso do preconceito linguistico, parafraseando Bagno (2007), é a nao
aceitacdo do modo de falar do outro, discriminando-o pelo seu modo de falar. Acerca
disso, Gomes (2009, p. 76) afirma:

Esse preconceito é fruto de uma histéria de prescricgdo da gramatica
normativa, que nos acostumou a achar que toda forma diferente das regras
gramaticais contidas nos livros que estudamos séo “erradas”. E fruto de uma

tradicdo de tratamento da lingua como sistema rigido de leis a serem
cumpridas, e que aquele que ndo as cumpre é “julgado e condenado” por isso.

Ocorre uma discriminacédo quando o falante nédo faz uso da norma padréo, tida
como certa. E nesse aspecto que a escola deve assumir seu papel social e combater
esse preconceito, pois € através dela que cada individuo vai ter o primeiro contato com
a lingua padrao, socialmente tida como a Unica que pode ser considerada certa.

Para cumprir esse papel, a escola apresenta aos alunos a gramatica normativa,
gue deve ser adotada por todos. Mesmo que, até aquele momento, o aluno ndo tenha
tido conhecimento dessa gramatica e conhecga apenas as formas de falar expressas
em sua casa e no seu meio social, a introducado da norma padréo pode levar o aluno

a discriminar o que nao esta de acordo com essa Gramatica Normativa (Soares, 1998).
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Mais uma vez, ressaltamos que a escola ndo deve desprezar a horma padrao
em detrimento das demais, pois o aluno tem direito a conhecé-la. A escola deve, sim,
mostrar que existem diferentes formas de falar, de dizer a mesma coisa; o aluno tem
o direito de conhecer a norma padrdo e de saber adequa-la as situacoes
comunicativas.

Isso deve ser visto de forma que nenhuma acao discriminatdria possa existir e
gue seja evidenciado o respeito as diferentes formas de se usar a lingua. A esse

respeito, Bagno (2005) destaca:

Mas o preconceito, como bem sabemos, empregnam-se de tal maneira na
mentalidade das pessoas que as atitudes preconceituosas se tornam parte
integrante do nosso préprio modo de ser e de estar no mundo. E necessario
um trabalho lento, continuo e profundo de conscientizagdo para que se
comece a desmascarar 0s mecanismos perversos que compdem a mitologia
do preconceito (Bagno, 2005, p. 75).

Ao professor de escola publica, que recebe falantes de diferentes classes
sociais, oriundos de diferentes espagos geograficos com condi¢cdes socioecondmicas
diversificadas, cabe promover uma educagdo que respeite as diferengas. Logo, o
ensino deve ser baseado na analise e na reflexdo para a partir dai saber o que usar,
como usar, onde usar, estabelecendo, assim, o funcionamento da lingua. Referente a

essas mudangas de atitude, Bagno (2005, p.115) afirma:

Enquanto essa gramatica ndo chega, temos de combater o preconceito
linguistico com as armas de que dispomos. E a primeira campanha a ser feita,
por todos nds na sociedade, é a favor da mudanca de atitude. Cada um de
nés, professor ou ndo, precisa elevar o grau da propria auto-estima linguistica;
recusar com veeméncia os velhos argumentos que visam menosprezar o
saber linguistico individual de cada um de nés. Temos de nos impor como
falantes competentes de nossa lingua materna.

Refletindo sobre o trabalho da escola diante desta realidade, é possivel
perceber que o professor geralmente tem interesse em fazer o aluno aprender a fala
e a escrita padrao com base no que é considerado certo ou errado, sem levantar uma
discussdo em torno da questéo linguistica, nem dos fatores extralinguisticos. Isso
ocorre devido ao fato de que sua formacao escolar e profissional também foi pautada

nessa concepcao de aprendizagem da lingua, que se foca apenas no ponto de vista
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gramatical e na gramatica normativa.

Ficam claras, portanto, as razfes para que aconteca o preconceito linguistico,
gue se da em razdo de avaliagBes sociais, visto que, quanto mais elevada a classe
socioecon6mica, maior sera o prestigio atribuido a fala. Com efeito, ndo ha linguas
superiores e, assim sendo, ndo h4 variacdes inferiores; essa escala de valoracdo nao
apresenta validade cientifica. Dessa forma, a variagcdo da lingua manifesta-se em

diferentes contextos.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA
TRADUCAO DIDATICA

2.1 Pedagogia Histoérico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica (PHC), desenvolvida por Dermeval Saviani, é
uma abordagem educacional que se baseia nos principios marxistas e tem como
objetivo analisar criticamente a educacgao, sua histéria e seu papel na transformagéao
da sociedade. Procuramos explorar essa abordagem, discutindo seus fundamentos
tedricos, principios pedagdgicos e impacto na educagéao brasileira. Destacamos como
a PHC busca capacitar o estudante a compreender criticamente o0 mundo ao seu redor
e a participar ativamente na construgdo de uma sociedade mais justa.

A PHC enfatiza a importancia das relagcdes sociais e das estruturas de classe
na compreensao da sociedade. Saviani adapta essas ideias para o contexto
educacional, argumentando que a educagao nao pode ser separada das condigcdes
sociais mais amplas. Alguns dos fundamentos tedricos dessa abordagem incluem:

e Materialismo Histérico: a PHC parte do pressuposto do materialismo histoérico,

que postula que as relagcdes de producado e as condicbes materiais de uma
sociedade sido determinantes para sua organizagao social, politica e cultural.

e Dialética: Saviani utiliza a dialética para analisar a relacdo entre educacao e
sociedade. Isso significa que ele considera a educagdo como parte integrante

do contexto social mais amplo, em constante transformacéo e interagéo.
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Consciéncia _de Classe: Uma das principais preocupag¢des da PHC é o

desenvolvimento da consciéncia de classe entre os alunos. Saviani acredita que
€ essencial que os alunos compreendam as estruturas de poder e as
desigualdades sociais para se tornarem agentes de mudancga.

Considerando tais fundamentos, a PHC se baseia em principios pedagogicos

que orientam a pratica educacional. Estes principios incluem:

Mediacdo da Realidade Social: A educacao deve servir como mediadora entre

o individuo e a realidade social. Os alunos devem aprender a compreender
criticamente essa realidade e a participar na sua transformacao.

Praxis: A praxis, ou agado transformadora baseada na reflexdao critica, é
fundamental na PHC. Os alunos nao devem ser apenas receptores passivos de
conhecimento, mas também agentes ativos de mudancga.

Didlogo: O dialogo e a discusséo critica s&o métodos essenciais de ensino na
Pedagogia Histérico-Critica. Os alunos sdo incentivados a expressar suas
opinides, questionar e debater questdes sociais.

Papel do educador: O educador desempenha um papel crucial como mediador

do conhecimento e facilitador da aprendizagem critica. Ele deve criar um
ambiente que estimule o pensamento critico e 0 engajamento dos alunos.

Critica a Pedagogia Tradicional: Saviani critica a pedagogia tradicional, que ele

vé como uma reproducdo das desigualdades sociais e a falta de uma
abordagem critica no ensino.

A PHC teve impacto significativo na educagdo do pais e também influenciou

abordagens pedagdgicas em todo o mundo. No contexto brasileiro, contribuiu para

repensar a educacao e a formacao de professores. Algumas das maneiras pelas quais

tal perspectiva influenciou a educagao incluem:

Formacéo de Professores: A PHC desempenhou papel importante na formacao

de professores no Brasil, incentivando a reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica.

Curriculo Critico: Muitas escolas e instituicbes de ensino no Brasil adotaram

abordagens curriculares mais criticas, inspiradas pelos principios da PHC.

Inclusdo Social: A énfase na conscientizacido de classe e na transformacéao
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social tem contribuido para uma maior conscientizagao sobre a importancia da

inclusao social na educacéo.

Evidenciamos que a PHC incentiva a adocdo de uma abordagem critica e
transformadora para a educagao. A énfase na mediagao da realidade social, na praxis
e no dialogo ressoa em contextos educacionais em todo o mundo, a medida que as
escolas buscam preparar os alunos para um mundo em constante mudanca e desafios
sociais. Assim, caracteriza-se como uma abordagem educacional enraizada no
marxismo, que busca capacitar os alunos a compreender criticamente o mundo ao seu
redor e a participar ativamente na transformacao da sociedade. Com fundamentos
tedricos solidos e principios pedagodgicos claros, essa abordagem incentivou uma
visdo mais critica e transformadora da educacgdo. Portanto, a teoria tem seu
fundamento, seu critério de verdade e sua finalidade na pratica, o que a PHC considera
fundamental. Para Saviani (2012, p. 76), a PHC resulta de um processo de

inquietacéo, a qual reflete

[..] o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgéao pressuposta nesta
visdo Pedagogia historico-critica € o materialismo, ou seja, a compreensao da
histdria a partir do desenvolvimento material, da determinagao das condigdes

materiais da existéncia humana.

Ao elaborar a PHC, Saviani teve o intuito de superar as teorias existentes,
propondo uma praxis no interior da escola, ja que, até entdo, ndo existia. A escola
encontra-se inserida na sociedade, por isso ela é a representacdo e também a
perspectiva formadora e transformadora dentro de um determinado momento histérico
e social.

Desse modo, a educacédo deve buscar meios para enfrentar os desafios da
realidade atual, ou seja, desenvolver, o educando de maneira integral o que implica
torna-lo capaz de raciocinar, criticar, criar, respeitar e de valorizar a si e a sua
comunidade. Assim, a escola alcancara seu objetivo: formar cidaddos conscientes e
atuantes, que procurem melhorar a realidade de todos.

Para que isso aconteca na pratica, € preciso pensar em conhecimento sOcio

construido, ndo linear e contextualizados, que interligue o mundo cotidiano aos
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conteulidos do curriculo. Esse € um percurso baseado no dialogo, no questionamento,
no levantamento de hipoteses, tendo como referéncia principal a filosofia “dialética do
conhecimento” em que cada um pensa diferente do outro, mas juntos se completam e
tornam-se fortes em seus objetivos. Segundo Gasparin (2009, p.84) ”[..] o
conhecimento constroéi-se, fundamentalmente, a partir da base material”. Dessa forma,
0 conhecimento inicia-se no cotidiano, sendo, portanto, influenciado pelas diversas
manifestacdes culturais, econdémicas, artisticas, religiosas, politicas; passa pela teoria
cientifica (conhecimento historico acumulado pela humanidade) e retorna a pratica
para transforma-la e melhora-la. Saviani (1999, p. 7) explicita que “passam a ser
desenvolvidas atitudes e atividades de investigacdo, reflexdo critica e participacao

ativa dos educandos na articulacdo dos conteudos.

2.2 Projeto de trabalho docente-discente

De acordo com Gasparin (2009), traduzir a PHC para uma didatica implicou um
desafio, pois esse pesquisador a elaborou “[...] em resposta a uma provocag¢ao do
professor Saviani”, quando questionado sobre a possibilidade de estender sua
pedagogia para uma didatica, dando a seguinte resposta: “Eu ja fiz a minha parte”. Na
ocasido, ambos estavam em momentos de descontragdo e de folga do trabalho na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Este seria entdo, o ponto de
partida para um trabalho de aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem
fundamentados no materialismo histérico e dialético marxista e consubstanciados na
teoria Histérico-Cultural de Vigotski.

O Quadro 3 apresenta os cinco passos propostos por Saviani para a Pedagogia

Historico-Critica, sistematizados didaticamente por Gasparin (2009).
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Quadro 3 - Estrutura do Plano de Trabalho Docente

Pratica social Problematizacéo Instrumenta- Catarse Pratica social
inicial do contetddo lizagao Final do contetido
1) Listagem do 1) Identificacdo 1) Acdes 1) 1) Intencdes do
conteudo e e discusséo docentes e Elaboracéo aluno.
objetivos: sobre 0s discentes para tedrica da Manifestacdo da
Unidade: objetivo principais constru¢éo do sintese, da nova postura
geral. problemas conhecimento. nova pratica, da nova
postos pela Relagdo aluno postura atitude sobre o
Topicos  objetivos pratica social e x objeto do mental. conteudo e da
especificos. pelo conteldo. conhecimento Construgéo nova forma de
2) Vivéncia 2) Dimensdes do através da da nova agir.
cotidiana do contetdo a mediag&o totalidade 2) Acdes do aluno.
contetdo: serem docente. concreta. -
Nova préatica
a)Oqueoalunoja trabalhadas. 2) Recursos 2) social do
sabe: visdo da humanos e Expresséo contetdo
totalidade materiais. da sintese.
empirica. Avaliagédo:
Mobilizacao. deve
b) Desafio: o que atender as
dimensdes

gostaria de saber

. trabalhadas
a mais?

e aos
objetivos.

Fonte: Gasparin (2009, p. 159).

Consoante Gasparin (2009), no primeiro passo, Pratica Social Inicial, o aluno se
prepara e se mobiliza para a constru¢cdo do conhecimento, realizando uma primeira
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leitura da realidade. O professor introduz o conteudo a ser estudado e dialoga com os
alunos para entender o conhecimento prévio deles e como esse tema é utilizado na
pratica cotidiana (Gasparin, 2009).

No segundo passo, Problematizacdo, o conteudo € questionado a luz das
questdes que precisam ser resolvidas no cotidiano das pessoas. Aqui, é essencial
determinar os conteudos em suas dimensdes cientifica, social e historica, levantando
as principais questdes da pratica social relacionadas aos contetdos (Gasparin, 2009).

A Instrumentalizacdo, terceiro passo, envolve mostrar que o estudo dos
contelidos propostos visa responder as questdes da pratica social identificadas na fase
de Problematizacao. Nesta etapa, o processo dialético de constru¢ao do conhecimento
vai do empirico ao abstrato e, finalmente, ao concreto. O conhecimento cientifico é
comparado ao conhecimento cotidiano, mediado pelo professor, para ser incorporado
como uma necessidade social, ndo apenas um exercicio mental (Gasparin, 2009).

No quarto passo, Catarse, o aluno demonstra o que aprendeu. Expressa uma
nova compreensdo da pratica social, marcando sua nova posicdo em relacdo ao

conteudo e a forma como é construido na sociedade como um todo (Gasparin, 2009).

Sobre a Catarse, Saviani (2007, p.72) observa

[...] € a expresséao elaborada da nova forma de entendimento da pratica social
a que se ascendeu. [...] O momento catartico pode ser considerado como o
ponto culminante do processo educativo, ja que ai se realiza pela mediacao
da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sintese a
sintese.

Neste estagio, o aluno demonstra ter se apropriado de um contetdo especifico
como parte integrante do contexto social, utilizando ferramentas e critérios definidos.
Dependendo das circunstancias, a avaliagdo pode ocorrer de maneira formal ou
informal (Gasparin, 2009).

No quinto passo, denominado Pratica Social Final, ocorre a agdo consciente do
aluno na realidade em que vive. Assim, a Pratica Social Inicial e Final representam o
contexto de origem e o destino do conteudo reelaborado pelo processo educacional.
A Problematizacéo, a Instrumentalizacdo e a Catarse sdo os trés passos fundamentais

para a producao efetiva do conhecimento na e para a pratica social (Gasparin, 2009).
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Saviani (2007, p.73) faz analogias e afirma

[...] o suporte é o contexto, pressuposto € o alvo, fundamento é a finalidade
da pratica pedagégica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de
nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da
acao pedagogica.

Destarte, o objetivo € proporcionar aos alunos acesso ao conhecimento
cientifico, erudito e historicamente construido pela humanidade, bem como promover
a transformacao da realidade social, capacitando-0s a serem agentes participativos
em uma sociedade democrética e educada politicamente (Gasparin, 2009).

Assim, com base nesses procedimentos e considerando o perfil dos estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental, elaboramos o Produto Educacional, sobre o qual
discorremos na secao 4. Na sequéncia, retratamos 0s procedimentos metodoldgicos

adotados nesta pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secéo, descrevemos as etapas percorridas na realizacdo da presente
pesquisa, que sofreu alteracdes em sua concepcéao original devido a imprevistos que
impediram a aplicacdo pratica em sala de aula. Inicialmente, nossa pesquisa foi
planejada como uma pesquisa-acdo, uma vez que o caderno pedagogico seria
implementado diretamente em sala de aula.

No entanto, em virtude das circunstancias que surgiram durante o
desenvolvimento do projeto, optamos por uma abordagem tedrica-especulativa, em
gue elaboramos o caderno pedagogico como um subsidio didatico para docentes do
Ensino Fundamental, sem que ele fosse aplicado diretamente por nés.

Diante disso, esta pesquisa configura-se como qualitativa-interpretativa, o que

abordamos na sequéncia.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA-INTERPRETATIVA

Conforme definido por Minayo (2001, p. 22),

[...] a pesquisa qualitativa considera o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crengas, valores e atitudes, equivalendo a um espago mais
profundo das relac¢des, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢éo de variaveis.

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa é adequada para este estudo porque
permite interpretar os significados e valores associados as praticas pedagogicas
relacionadas a variacdo linguistica, além de explorar de forma mais profunda os
contextos especificos em que esses fenbmenos ocorrem.

Assim, optamos pela pesquisa qualitativa-interpretativa porque ela nos permitiu
aprofundar questbes complexas e interpretar as interacées sociais e educacionais
relacionadas a variacao linguistica. Conforme visto, Minayo (2001) elucida que a

pesquisa qualitativa € adequada para estudos que buscam compreender o0 universo
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de significados, crengas e atitudes, o0 que esta em consonancia com nosso objetivo de
investigar a variagdo linguistica no contexto escolar.

Além disso, Trivifios (1987) destaca que a pesquisa qualitativa possibilita uma
visdo interpretativa e contextual dos fenbmenos, o0 que é particularmente relevante
quando se trata de investigar temas como a diversidade linguistica no ensino de
Lingua Portuguesa. Essa metodologia proporciona a flexibilidade necesséaria para
analisar os materiais didaticos e elaborar propostas pedagdgicas que valorizem as

realidades linguisticas dos alunos.

3.1.1 Fundamentacado da Pesquisa Teolrico-Especulativa

A opcao pela pesquisa teorica-especulativa foi importante para assegurar que
o estudo pudesse avancar, mesmo sem a possibilidade de aplicacdo pratica do
caderno pedagogico. Conforme Gil (2008), a pesquisa tedrica-especulativa utiliza uma
andlise critica das referéncias tedricas existentes, permitindo a proposicao de
hipéteses e reflexdes. Apesar das limitacbes praticas, a abordagem tedrica-
especulativa permitiu-nos criar um recurso teérico que oferece subsidios importantes
para outros educadores, com base nas diretrizes da Sociolinguistica e das politicas
curriculares vigentes.

Para Minayo (2010), a pesquisa tedrica possibilita uma reflexdo profunda sobre
fenbmenos complexos, como a variacao linguistica, ao considerar as diferentes
abordagens tedricas e discutir suas aplicagbes no contexto educacional. A seguir,
apresentamos a revisdo de literatura que guiou a elaboracao deste estudo.

3.2 REVISAO DE LITERATURA

Para fundamentar a constru¢do do caderno pedagogico e a analise teodrica da
variacao linguistica, realizamos uma revisao narrativa de literatura. A revisao narrativa

€ caracterizada pela sua flexibilidade metodoldgica, permitindo uma abordagem ampla
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na busca e andlise das fontes. Marconi e Lakatos (2017) destacam que esse tipo de
revisdo € ideal para estudos que ndo exigem um protocolo rigido, sendo apropriado
para o levantamento de teorias que possam embasar propostas educacionais.

A revisdo narrativa de literatura, ao contrario da revisdo sistematica, oferece
maior liberdade ao pesquisador, que pode selecionar e interpretar as referéncias com
base em seus proprios critérios e necessidades tedricas. A revisdo narrativa permite a
construcdo de uma visao critica e abrangente sobre o tema, sem a obrigatoriedade de
seguir um roteiro rigido, como acontece na revisdo sistematica. Contudo, o
pesquisador ainda deve estabelecer claramente os critérios para a escolha das fontes
e 0S objetivos da investigagao.

Conforme Gil (2008), a revisdo bibliografica narrativa proporciona ao
pesquisador a oportunidade de examinar criticamente o conhecimento existente sobre
o tema. Para este estudo, utilizamos, principalmente, as contribuicbes de Bortoni-
Ricardo (2005, 2008) e Bagno (2005, 2007), que discutem a variacdo linguistica no
contexto educacional, além de analisarmos os documentos curriculares vigentes,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parana
(RCP). Essa revisdao tedrica foi crucial para embasar a criagdo do caderno pedagdgico,
garantindo que ele estivesse em consonancia com as diretrizes curriculares e praticas
pedagdgicas que considerem a diversidade linguistica.

A revisao de literatura, portanto, proporcionou-nos a base teérica necessaria

para a analise de materiais didaticos, que descrevemos na préxima subsecao.

3.3 ANALISE DOCUMENTAL: LIVRO DIDATICO TECENDO LINGUAGENS

Com base no levantamento tedrico, realizamos uma analise documental do livro
didatico Tecendo Linguagens, adotado no 6° ano das escolas de Tomazina (PR),
durante o triénio 2021-2023, onde exercemos a docéncia profissional. A analise
documental, segundo Liudke e André (2013), € uma metodologia eficaz para avaliar
como temas especificos, tais como a variagao linguistica, sdo abordados em materiais

de ensino.
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3.3.1 Categorias de andlise

Nossa analise foi organizada em trés categorias de andlise, que emergiram da
revisao de literatura e do levantamento de orientacdes curriculares:

1. Identificacdo da estrutura do livro: Verificamos como o livro organiza suas
unidades, capitulos e se¢fes voltadas a variagdo linguistica.
2. Abordagem teorica e pratica do tema pesquisado: Investigamos a maneira como

o livro apresenta a variacao linguistica;

3. Comparacdo com as diretrizes curriculares: Avaliamos se o livro promove o
respeito a diversidade linguistica e se esté alinhado com as diretrizes da BNCC

e do RCP.

Embora panoramica, a analise foi essencial para a constru¢cdo do Caderno
Pedagdgico, pois forneceu insights sobre as abordagens presentes no material
didatico utilizado, possibilitando-nos propor um recurso que complementasse e
expandisse as reflexdes sobre variacdo linguistica em sala de aula. Na subsecao a

seguir, detalhamos o processo de elaboracédo do caderno.

3.4 ELABORACAO DO CADERNO PEDAGOGICO

A partir das andlises anteriores e das reflexdes obtidas, elaboramos o Caderno
Pedagogico Explorando a diversidade linguistica: uma proposta didatica para o 6° ano
fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, por meio do Projeto de Trabalho
Docente-Discente, conforme os principios da Pedagogia Histérico-Critica, em sua

traducdo didatica, versada por Gasparin (2009).

3.4.1 Estrutura do caderno pedagdgico

O caderno foi dividido em duas partes principais:
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1. Fundamentacéao tedrica: Introduz os conceitos centrais de variagao linguistica e
preconceito linguistico, com base nas obras de Bagno (2005, 2007) e Bortoni-
Ricardo (2005, 2008).

2. Proposta didatica: Propde exercicios que visam a reflexdo critica dos
estudantes sobre a diversidade linguistica, incentivando-os a identificar e
valorizar as diversas formas de uso da lingua. Para isso, utilizamos recursos
como videos, histérias em quadrinhos e exercicios interativos, permitindo que o

professor adapte o material a realidade de sua turma.

3.4.2 Categorias norteadoras da proposta didatica

Os cinco passos da PHC — pratica social, problematizacéo, instrumentalizacéo,
catarse e prética social final — foram utilizados como categorias norteadoras para a
elaboracdo do caderno. Esses passos permitiram organizar tanto os fundamentos
tedricos quanto as atividades préaticas de forma coerente e estruturada, garantindo
uma abordagem didatica consistente e alinhada com os principios dessa pedagogia.

Nessa perspectiva, o Projeto de Trabalho Docente-Discente (Gasparin, 2009)
orientou a criacdo de atividades que permitissem a flexibilizacdo do ensino, tornando
possivel que cada professor possa adaptar as propostas ao seu contexto. Assim,
buscamos fornecer subsidios praticos e teéricos para que os docentes abordem a

variagédo linguistica de maneira mais inclusiva e critica.

3.5 ANALISE DO CADERNO PEDAGOGICO

Nesta subsecdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos adotados
para a andlise do caderno pedagogico Explorando a diversidade linguistica: uma
proposta didatica para o 6° ano fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica. O
objetivo foi assegurar que o material didatico estivesse alinhado aos principios tedricos

e metodoldgicos da PHC e as diretrizes curriculares vigentes.



59

Para tanto, as categorias de analise foram estabelecidas a partir da combinacéo
entre as reflexdes tedricas, a analise do material didatico Tecendo Linguagens e 0s
principios da PHC. As categorias, que nortearam a analise da organizacao do caderno
e das atividades pedagodgicas, foram, entdo, as seguintes: i) variacdo linguistica; ii)
principios da PHC,; iii) objetivos de aprendizagem (BNCC e RCP).

Esses procedimentos e categorias de analise foram fundamentais para guiar a
elaboracdo e a avaliacdo do caderno pedagdgico, que se constitui, como ja

mencionado, uma obrigatoriedade nos programas de mestrados profissionais.
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4 ANALISE DA ABORDAGEM DA VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO E NO
CADERNO PEDAGOGICO

No cenério educacional contemporéaneo, a escolha e a utilizacdo de materiais
didaticos sdo fundamentais para a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.
Livros didaticos e cadernos pedagdgicos desempenham papéis cruciais ao fornecerem
a base teorica e pratica que guia tanto professores quanto alunos. Este estudo foca na
analise do livro didatico Tecendo Linguagens e do Caderno Pedagodgico Explorando a
diversidade linguistica: uma proposta didatica para o 6° ano fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica, com o0 objetivo de avaliar como esses materiais

contribuem para o ensino e a aprendizagem de linguas.

4.1 ANALISE DO LIVRO DIDATICO TECENDO LINGUAGENS

Nesta subsecéo, analisamos, de forma panoramica, o livro em pauta, de acordo
com as categorias mencionadas na secédo de metodologia da pesquisa, quais sejam:
i) identificacdo da estrutura do livro; ii) abordagem tedrica e pratica do tema

pesquisado; iii) comparacdo com as diretrizes curriculares.

4.1.1 Identificacéo da estrutura do livro

A colecdo Tecendo Linguagens, das autoras Tania Amaral Teixeira e Lucy
Aparecida Melo Araujo, foi publicada pela Editora IBEP, em 2018, e adotada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2020 (Figura 1). A colecéo foi
selecionada e utilizada pelas instituicbes de ensino de Tomazina — PR, para uso no
triénio 2020 a 2022.
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Figura 1 — capa do livro Tecendo Linguagens

Tecendo
Linguagens ¥

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: PNLD (2020)

Identificamos que o livro didatico do 6° ano, objeto de nossa andlise, esta

organizado em 4 unidades, cada uma dividida em capitulos, como demonstrado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Unidades e capitulos do livro Tecendo Linguagens

UNIDADE

CAPITULO

Ser e descobrir-se

1 Quem é vocé

2 Aprendendo a ser poeta

Ser e Conviver

3 Da escola que temos a escola que queremos
4 Nossos relacionamentos

Conviver em sociedade

5 Construindo um mundo melhor

6 Construindo um mundo sustentavel

Conviver com a diversidade

7 Histérias que o povo conta

8 Diversidade Cultural

Fonte: elaborado pela autora a partir do livro Tecendo Linguagens

Além disso, o livro esta subdividido em sec¢des, subsecdes e boxes que facilitam

a organizacéao dos conteudos, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2 — Organizac¢édo do livro em secdes, subsecdes e boxes
SECOES SUBSECOES BOXES

Para comego de conversa

Pratica de leitura Por dentro do teto Glosséario

Linguagem do texto Conhecendo o autor

Trocando ideias

Conversa entre textos

Momento de ouvir

Reflexao sobre o uso da lingua Aplicando conhecimentos

De olho na escrita

Hora da pesquisa

Producéo de texto

Na trilha da oralidade

Ampliando horizontes

Preparando-se para o préximo capitulo

Fonte: elaborado pela autora a partir do livro Tecendo Linguagens

Essa organizagéo proporciona ao professor e aos alunos uma estrutura clara

para a exploracao dos temas, facilitando a havegacéo pelos conteudos.

4.1.2 Abordagem teoérica e pratica do tema pesquisado

Ao considerar que a variacao linguistica € relevante no ensino de Lingua
Portuguesa — principalmente na atualidade, pois envolve ndo apenas as diferencas
regionais e sociais na forma como as pessoas falam e escrevem, mas também
questdes historicas, culturais e identitarias — a analise que empreendemos teve como
objetivo evidenciar se e, de que forma, o livro contempla as variedades linguisticas.

O livro didatico utiliza contribuicbes teoricas de autores renomados como
Bakhtin, Maingueneau, Dolz, Schneuwly, Marcuschi, entre outros, para embasar suas
discussbes sobre linguagem e comunicacdo. Um dos temas abordados no livro é a
variacao linguistica, reconhecida como uma questao importante no ensino de Lingua
Portuguesa, ja4 que envolve diferencas regionais, sociais e culturais na forma como as

pessoas falam e escrevem.
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No eixo tematico de Oralidade, o objetivo € "identificar marcas dialetais nas falas
das personagens, compreendendo-as como representacdo parcial do falar de
determinada variedade" (Teixeira; Aradjo, 2018, p. 13). Ja no eixo de Analise
Linguistica—Semiotica, é enfatizado que "todo falante é um grande conhecedor da
chamada 'gramatica natural™, e que o ensino deve se basear nesses conhecimentos
implicitos dos alunos, auxiliando na reelaboracéo de praticas linguisticas.

Entretanto, a variacao linguistica é tratada de forma superficial, com explicacdes
genéricas sobre os contextos em que ocorre, como regido geografica, nivel
socioeconémico e faixa etaria. Embora o livro apresente exemplos concretos e
algumas atividades que incentivam reflexdes sobre a aceitagdo das variedades
linguisticas, a abordagem ¢€ insuficiente. As atividades praticas que lidam com variacao
linguistica, embora presentes, sdo limitadas a um capitulo e ndo sao exploradas
adequadamente em outras partes do livro.

Na secéo de pressuposto tedrico-metodoldgico, o livro cita Bakhtin (1895-1975),
pensador russo que defende que o sujeito constréi sua realidade e da sentido a sua
vida por meio das intera¢des sociais. A linguagem, nesse sentido, é permeada pelas
relacdes sociais. Embora Bakhtin' (1999; 2003) ndo tenha falado especificamente
sobre o ambiente escolar, suas ideias permitem uma analogia com a sala de aula,
onde o conhecimento deve ser construido com base nas experiéncias e condi¢bes de
vida que os alunos trazem de seu contexto social. Dessa forma, o aprendizado néo
deve representar uma ruptura com essas experiéncias, mas sim uma continuidade que
leve a construcdo e reconstrucdo de saberes, sempre em processo de

desenvolvimento.

1 A ideia de que a lingua é um fendmeno social, cuja existéncia decorre da necessidade de
comunicacdao, e que a linguagem esta em constante transformacéo, é central na obra do Circulo de
Bakhtin, particularmente no livro Marxismo e Filosofia da Linguagem (escrito em coautoria com
Valentin Voloshinov) e em Estética da criagéo verbal.
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O livro fundamenta-se em Bakhtin (1999, 2003), ao afirmar que a lingua é um
fenbmeno social, cuja existéncia decorre da necessidade de comunicacao. A lingua,
portanto, ndo é um simples cdédigo, mas algo constitutivo dos sujeitos, estando em
constante transformacao. Para o autor, é a pratica da linguagem como discurso e como
producdo social que da vida a lingua, colocada a servico da intengcdo comunicativa.
Além disso, o sujeito que utiliza a lingua interfere ativamente na constituicdo do
significado no ato comunicativo, demonstrando que o uso da linguagem esta
profundamente conectado ao contexto social e cultural.

Apesar dessas ideias serem mencionadas, o livro ndo aproveita plenamente o
aporte teorico dos tedricos do Circulo de Bakhtin para abordar a variagdo linguistica
de forma mais ampla. O livro, por exemplo, ndo explora adequadamente os diferentes
géneros do discurso, uma categoria essencial em Bakhtin para compreender as
variagfes da linguagem em diferentes contextos sociais. A analise de como os géneros
discursivos refletem as diversas formas de falar e escrever, dependendo da posicao
social, ambiente e objetivo comunicativo, poderia enriqguecer a discussdo sobre
variacao linguistica.

Ao ndo relacionar esses conceitos tedricos com a pratica pedagodgica de forma
aprofundada, o livro perde a oportunidade de integrar a teoria bakhtiniana a analise
critica das variedades linguisticas, que € essencial para a formac¢ao de uma visdo mais

inclusiva e critica da linguagem no cotidiano dos alunos.

4.1.3 Comparacéo com as Diretrizes Curriculares

O livro Tecendo Linguagens segue algumas diretrizes da BNCC e do RCP, mas
de maneira superficial. As competéncias gerais da BNCC, como a terceira
competéncia, que trata da valorizacéo e fruicdo das diversas manifestacdes culturais,
sdo mencionadas. Além disso, a quarta competéncia de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental enfatiza a importancia de compreender o fendmeno da variacédo
linguistica e promover o respeito as diferentes variedades.

Contudo, a aplicacdo desses principios no livro € limitada. Embora o material

didatico se proponha a desenvolver competéncias e habilidades relacionadas a
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variagdo linguistica, como reconhecer as diferencas regionais e combater o
preconceito linguistico, ele ndo cumpre essa missdo de maneira satisfatoria. A
variacao linguistica € mencionada, mas a sua exploracao € restrita, € 0 compromisso
com esse tema nao se reflete adequadamente nas atividades praticas.

De acordo com Bagno (2013), os livros didaticos de Lingua Portuguesa devem
acompanhar a evolugéo dos estudos sobre linguagem, o que inclui a abordagem da
variacdo linguistica como parte integrante da construgdo da cidadania. Assim, ao
tratarmos da variagao linguistica na escola, estamos segundo o autor, exercendo um
ato cidadao, ja que:

Reconhecer a heterogeneidade intrinseca de qualquer lingua humana, junto
com os mitos, preconceitos, representagao e juizo de valor que incidem sobre
ela é um componente basico da educacgao linguistica que visa formar cidadaos
conscientes da realidade social, cultural e politica em que vivem (Bagno, 2013,
p.13).

O reconhecimento da heterogeneidade das linguas humanas e o combate aos
preconceitos linguisticos sdo componentes essenciais de uma educacao linguistica
qgue visa formar cidadaos conscientes da realidade social, cultural e politica em que
vivem. O livro, no entanto, ndo explora esses aspectos de maneira suficiente.

Diante disso, entendemos que € de fundamental importancia promover
discussbes e reflexdes sobre a variacao linguistica e que isso seja efetivado na
construcdo dos livros didaticos, para que os alunos possam se sentir integrados ao
contexto pluralizado da sociedade, onde a todo momento se deparam com variedades

linguisticas.

4.2 ANALISE DO CADERNO PEDAGOGICO EXPLORANDO A DIVERSIDADE
LINGUISTICA: UMA PROPOSTA DIDATICA PARA O 6° ANO FUNDAMENTADA NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Considerando as discussdes apresentadas nas sec¢des de fundamentacao
tedrica e as lacunas identificadas na analise do livro didatico Tecendo Linguagens,
elaboramos um caderno pedagdgico, que segue anexo a esta dissertacdo. O caderno

caracteriza-se como um material de apoio para o professor, organizado em duas
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partes: a primeira apresenta a fundamentacéo teorica que o subsidiou; a segunda
estabelece as etapas da proposta didatica de Gasparin (2009) com sugestdes de
atividades.

O material foi desenvolvido com o objetivo de estimular a construcédo de novas
significagbes, propondo reflexdes sobre a diversidade linguistica e combatendo o
preconceito linguistico. As atividades propostas permitem que o professor adapte o
conteudo de acordo com a realidade e o perfil da turma, promovendo uma abordagem
inclusiva e sensivel as diferentes formas de uso da lingua. Além disso, o caderno utiliza
recursos como videos, internet, histérias em quadrinhos e exercicios praticos sobre
variacdes linguisticas, proporcionando uma pratica pedagogica que valoriza a
heterogeneidade da lingua.

Como ja mencionado, o caderno pedagdgico apresenta uma proposta para o
trabalho docente que visa melhorar a pratica pedagogica no que diz respeito as
variages linguisticas. Todavia, o professor, considerando o contexto de sua realidade
e o perfil da turma, tem autonomia para adaptar as atividades conforme necessario.

Nossas consideracdes sobre o caderno pedagodgico constituem um exercicio de
reflexdo sobre nossa propria pratica docente, visto que o material € de nossa autoria.
Como retratado na secdo de metodologia, a analise subdivide-se nas seguintes
categorias: i) variacao linguistica; ii) principios da Pedagogia Historico-Critica (PHC);

iii) objetivos de aprendizagem (BNCC e RCP).

4.2.1 Variagao Linguistica

A proposta didatica que elaboramos apresenta um enfoque soélido na variacao
linguistica, abordando diferentes formas de expresséo oral e escrita no contexto do
ensino da Lingua Portuguesa. A analise linguistica nesta proposta € desenvolvida por
meio de atividades que incentivam os alunos a reconhecerem e refletirem sobre as
diversas formas de falar e escrever presentes no Brasil. Para isso, utilizamos exemplos
concretos, como o0 uso de textos regionais, tirinhas e o personagem Chico Bento, que

representa o falar caipira.
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Nessa perspectiva, a proposta didatica, via metodologia de Gasparin (2009),
oferece exemplos de textos escritos em variedades linguisticas regionais, como por
exemplo a Receita Mineira, e convida os alunos a refletirem sobre essas diferengas.
Isso propicia uma discussao sobre a legitimidade de todas as formas de falar, evitando
uma visdo prescritiva da lingua, ainda comum em diversos contextos e materiais
didaticos.

No Caderno Pedagogico em pauta, a variacdo linguistica é tratada como um
fendmeno dinamico e natural, com atividades que pedem aos alunos que identifiquem
e comparem variedades regionais, sociais e histéricas. Essa comparagdo estimula
uma visdo mais aberta e plural sobre a lingua, como bem defendido pelos autores que
fundamentam nossa pesquisa, sobretudo Bortoni-Ricardo e Bagno.

Outro ponto positivo € a forma como a proposta didatica explora o preconceito
linguistico, questionando se certas formas de falar podem ser vistas como "erradas"”
ou "inferiores". Consideramos que esse ponto € especialmente importante na
construcdo de uma consciéncia critica entre os alunos, reforcando a ideia de que todas
as variedades séo validas dentro dos seus contextos de uso. Nesse sentido, atividades
como a discussao sobre o tratamento dado ao personagem Chico Bento por causa do
seu jeito de falar sdo fundamentais para conscientizar os alunos sobre o impacto social
das percepcdes linguisticas.

Consoante as postulacbes de Bortoni-Ricardo (2004), a proposta didatica
também faz uma importante distincdo entre oralidade e escrita, destacando que,
embora a lingua falada seja mais flexivel, a escrita formal segue normas especificas.
Atividades como a reescrita de tirinhas para a norma padrédo ajudam os alunos a

entender essas diferencas, ao mesmo tempo em que valorizam a variacao.

4.2.2 Principios da Pedagogia Historico-Critica (PHC)

Com base na estrutura proposta por Gasparin (2009), organizamos o caderno
pedagdgico em torno dos cinco passos da PHC, que guiaram a estruturacdo das
atividades didaticas. Para melhor elucidar a proposta didatica, elaboramos o Quadro

4, apresentado na sequéncia.
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Quadro 4 - Procedimentos didaticos a partir de Gasparin

Pratica Social Inicial

Parte-se do saber, dos conhecimentos que os educandos ja possuem sobre o
conteldo (p.15). Evidencia que a pratica social € comum entre professor e aluno
(p. 16). O professor toma conhecimento do ponto de onde deve iniciar sua agéo e

o que falta ao aluno para alcancar. E a explicitagdo do todo caético (p. 22).

Problematizagao

E o momento em que se inicia o trabalho com o contetdo sistematizado. Sao
levantadas situagdes-problema que estimulam o raciocinio (p. 33). E necessario
lembrar que, na construgao do conhecimento escolar, que a ciéncia também é um

produto social (p. 38).

Instrumentalizagao

Apresentacao sistematica do contetdo por parte do professor e por meio da agéo
intencional dos alunos de se apropriarem desse conhecimento (p. 49). E o caminho
pelo qual o conteudo sistematizado € posto a disposigao dos alunos para que os

assimilem e o recriem. (p. 51)

Catarse

O educando sistematiza e manifesta que assimilou a si mesmo os conteudos e os
métodos de trabalho usados na fase anterior (p. 123). E a sintese do cotidiano e
do cientifico, do tedrico e do pratico a que o educando chegou (p.124). O conteudo
lagora tem outra significagdo: constitui um novo instrumento de trabalho, de luta,

de construgao da realidade social (p.126).

Pratica Social Final

dos Conteudos

Retorno & Pratica Social Inicial (p. 139). E a confirmagdo de que aquilo que o
educando somente conseguia realizar com a ajuda dos outros agora o consegue
sozinho, ainda que trabalhando em grupo. E o novo uso social dos contetidos

cientificos aprendidos na escola (p. 142).

Fonte: Adaptado a partir dos conceitos de Gasparin (2009).

Esses passos organizam o caderno pedagogico, promovendo a integracéo

entre teoria e pratica, conforme os principios da Pedagogia Histérico-Critica. Segundo

descrito por Gasparin (2009), o objetivo central desta abordagem pedagogica €&

construir uma prética que favoreca a transformacgéo social por meio do conhecimento

critico e da reflexao.

Esse percurso pedagégico € desenvolvido por meio de cinco passos

fundamentais: Pratica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e

Pratica Social Final. De acordo com Gasparin (2009), cada um deles desempenha um

papel crucial na consolidagédo da aprendizagem critica e transformadora, conectando
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0 conhecimento prévio dos alunos com novos conceitos e habilidades. Na sequéncia,
exploramos cada um desses passos, demonstrando sua relevancia no
desenvolvimento da proposta didatica.

No que diz respeito a Prética Social Inicial, a proposta didatica comeca com
uma fase de diagndstico em que os alunos sdo convidados a compartilhar suas
experiéncias e conhecimentos prévios sobre a linguagem. Essa fase € essencial para
situar o contedo em um contexto social real, permitindo que os alunos conectem suas
vivéncias com o que sera aprendido. Consideramos que o uso de perguntas reflexivas
sobre como falam em casa e na escola, ou sobre situacdes de preconceito linguistico,
facilita a construcdo de uma base critica inicial. E nesse momento que o professor
consegue levantar o conhecimento que o aluno ja possui sobre o contetdo a ser
estudado. Em termos vygostkyanos, essa etapa representa o nivel de conhecimento
atual dos discentes.

A etapa da Problematizacdo incentiva os alunos a questionarem suas
suposicdes sobre a linguagem e o preconceito linguistico. Ao problematizar a ideia de
"certo" e "errado” no uso da lingua, a proposta estimula os alunos a pensarem
criticamente sobre as convencgdes linguisticas e a importancia de reconhecer as
variacdes. Atividades como a comparacdo entre diferentes formas de falar (caipira,
urbano, formal) criam oportunidades para um questionamento mais profundo sobre a
lingua e seus significados sociais. Nesta etapa, ocorre o inicio da teorizacdo do
conteudo, momento da mediac&o docente na zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
dos alunos, conforme os termos de Vygostky (1994).

Na instrumentalizagéo, intensificando a mediacédo docente, a proposta busca
fornecer aos alunos ferramentas tedricas e metodologicas para compreenderem o
fendmeno da variacao linguistica. Para isso, foram mobilizados textos, videos, tirinhas
e atividades praticas, que permitem que os alunos investiguem diferentes formas de
falar e identifiquem padrdes linguisticos regionais e sociais. A utilizacdo de mapas
mentais, por exemplo, ajuda os alunos a organizarem seus conhecimentos sobre o
tema e construirem uma visdo mais ampla e critica da lingua.

A catarse é atingida ao final, quando os alunos sintetizam o que aprenderam

sobre variacdo linguistica e preconceito linguistico. As atividades que pedem que
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reescrevam tirinhas ou criem suas proprias historias utilizando diferentes variedades
linguisticas sdo exemplos de como o conhecimento é internalizado e transformado em
uma compreensao mais ampla e critica sobre a lingua. E, conforme ja destacado, o
professor pode lancar méo de outras formas de avaliar o conhecimento assimilado ou
nao pelos alunos.

Na pratica social final, o objetivo é que os alunos apliguem os conhecimentos
adquiridos sobre variacdo linguistica em suas vidas sociais, dentro e fora da escola,
como defendido por Gasparin (2009). Nossa expectativa € que eles possam, a partir
do aprendizado, reconhecer e respeitar a diversidade linguistica presente em
diferentes contextos, bem como agir contra preconceitos linguisticos em suas
comunidades e também no ambiente escolar.

Como muito bem postula Gasparin (2009), o professor ndo tem como mensurar,
de fato, a efetivacio desta etapa. E a propria vivéncia do estudante, em seu retorno a
pratica social, que desvelara se ele internalizou o conteddo espontaneo, que foi

problematizado, teorizado e retornou a vida em sociedade transformado.

4.2.3 Objetivos de Aprendizagem (BNCC e RCP)

No contexto de elaboracdo do caderno pedagdgico, além de recorrer as
referéncias tedricas ja explicitadas, realizamos a analise do documento elaborado no
Estado do Parana, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): o Referencial
Curricular do Parand: Principios, Direitos e Orientacfes (Parana, 2018). Este, por sua
vez, assume uma abordagem tedrico-metodoldgica que define, como organizacéo do
ensino da Lingua Portuguesa, os campos de atuacdo, as praticas de linguagem e os
objetos de conhecimento.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, o documento indica que "[...] os
estudantes sdo desafiados a, além do desenvolvimento do conhecimento em maior
complexidade, ser capazes de lidar com a organizagao desses conhecimentos numa
maior especializacdo propria das varias disciplinas do curriculo” (Parana, 2018, p.533).
Assim, "[...] o trabalho deve ser no sentido de fortalecer a autonomia dos estudantes

de tal maneira que possam acessar e interagir criticamente com diferentes
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conhecimentos e fontes de informacéo, visando também o multiletramento” (Parand,
2018, p.533).

No que se refere aos campos de atuacao que devem ser trabalhados nos anos
finais, sdo propostos quatro, a saber: Campo Jornalistico / Midiatico, Campo Artistico-
Literario, Campo da Vida Publica e Campo das Préaticas de Estudo e Pesquisa.
Permeando todos os campos, a pratica de linguagem Analise Linguistica/Semibtica

apresenta, para o 6° ano, dois objetivos de aprendizagem:

(EF69LP55): Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico. Reconhecer as variedades da
lingua falada, o conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico, para
respeitar e valorizar a dinamicidade linguistica como inerente as linguas
humanas. (EF69LP56): Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas
da norma-padréo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
Reconhecer as regras gramaticais e normas ortograficas da norma-padréo
para fazer uso consciente e reflexivo dessa forma de linguagem, nas situacdes
de fala e escrita em que ela deve ser usada (Parana, 2018, p.536).

Considerando tais objetivos, a partir de outras fontes, realizamos a adaptacéo
de atividades que foram propostas no caderno pedagdgico para promover o0
desenvolvimento dessas competéncias em consonancia com as orientagcdes da BNCC
e do Referencial Curricular do Parana.

Diante do exposto, podemos afirmar que a proposta atende a competéncia
especifica de Lingua Portuguesa para o 6° ano: "Reconhecer as variedades
linguisticas da lingua falada e o conceito de norma-padrdo, para respeitar e valorizar
a dinamicidade linguistica como inerente das linguas humanas". As atividades
propostas reforcam o reconhecimento da diversidade linguistica como algo a ser
valorizado, em vez de discriminado.

Ressaltamos que o objetivo de combater o preconceito linguistico também esta
alinhado com as diretrizes da BNCC, que destacam a necessidade de promover o
respeito as diferentes formas de uso da lingua e rejeitar preconceitos linguisticos, uma
vez que isso contribui para a formagéo de cidaddos mais criticos e conscientes.

O caderno pedagogico também esté alinhado com as orienta¢des do RCP, que
enfatizam a importancia de os alunos desenvolverem uma autonomia critica para lidar

com a diversidade linguistica e cultural presente na sociedade brasileira. A proposta
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de atividades que envolvem a criacao de tirinhas, o uso de videos e a reflexdo sobre
0 preconceito linguistico cumpre com as expectativas de preparar os estudantes para
interagir de maneira consciente e reflexiva com o mundo ao seu redor.

O trabalho com a norma padrdo, paralelo a valorizacdo das variacdes
linguisticas, estd em harmonia com os objetivos do RCP, que propde que os alunos
aprendam a usar conscientemente diferentes registros da lingua em contextos

diversos.

4.3 O QUE REVELAM AS ANALISES

Ao analisarmos a abordagem linguistica no livro Tecendo Linguagens e no
Caderno Pedagdgico Explorando a Diversidade Linguistica: Uma Proposta Didatica
para o 6° Ano Fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, é necessario
primeiramente compreender o conteldo e os objetivos desses materiais. Constatamos
que o livro tem como objetivo oferecer uma base tedrica e pratica para o0 ensino e a
aprendizagem de linguas, a partir de propostas que integram diversas habilidades
linguisticas, como leitura, escrita, fala e audicao.

O livro é direcionado aos estudantes, oferecendo teorias e praticas relacionadas
ao ensino de linguas. No entanto, observamos que ele ndo alcanca plenamente o
objetivo proposto, necessitando de complementacéo com outras praticas pedagdgicas
gue nédo estao contempladas em sua estrutura.

Por essa razdo, elaboramos o Caderno Pedagdgico, que apresenta uma
proposta de trabalho baseada no Projeto de Trabalho Docente-Discente (Gasparin,
2009), com o intuito de apoiar a pratica em sala de aula nas atividades relacionadas a
variacao linguistica. O caderno oferece sugestdes de atividades e reflexbes sobre
como abordar o tema, proporcionando, assim, um alinhamento mais eficaz entre teoria
e pratica. Trata-se de um material de apoio flexivel, que pode ser adaptado de acordo

com o perfil da turma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa partiu de uma inquietacao profissional desenvolvida ao longo
de mais de trinta anos de experiéncia docente, na Educacéo Bésica, especialmente
com alunos da zona rural. Observamos a riqueza do vocabulério desses alunos e, ao
mesmo tempo, percebemos que muitos se sentiam envergonhados ao fazer uso de
uma variedade linguistica ndo padrdo. Com isso, surgiu uma questédo central: como a
escola pode lidar com essas variacdes linguisticas de forma a valorizar os falares dos
alunos, sem reforgar preconceitos?

Com base nessa questdo, diluida em questionamentos, estabelecemos dois
objetivos principais, um relacionado a pesquisa propriamente dita: investigar a
abordagem e a valorizacéo da variacéo linguistica no ensino de Lingua Portuguesa,
com foco na andlise do livro didatico Tecendo Linguagens, e um objetivo propositivo:
elaborar um Caderno Pedagdgico que abordasse essa variagdo de maneira mais
eficaz. Esses objetivos foram delineados para suprir as lacunas que observamos nos
materiais didaticos e na pratica pedagodgica ao longo de nossa trajetoria.

Ao longo da pesquisa, constatamos que, embora tenham ocorrido algumas
mudancas na forma como os livros didaticos abordam a variacao linguistica, como no
caso de Tecendo Linguagens, essas mudancas ainda sao insuficientes. O material
oferece uma base tedrica interessante, mas falta uma abordagem pratica e
contextualizada da diversidade linguistica, o que nos motivou a criar o Caderno
Pedagdgico para complementar essa pratica.

O trabalho com a variacéo linguistica envolve uma complexidade de saberes.
Ao longo de todo o processo de estudo, de construcdes e analises, foi possivel
constatar o quanto se faz necessario, nas nossas escolas, um trabalho que envolva
esse tema. Deixar esse trabalho esquecido é privar nossos alunos de refletirem sobre
0 uso da lingua, o que os levara ao conhecimento da norma padrédo de forma a néo
permitir o preconceito referente a variacdo ndo aceita e considerada errada, mas que
estd presente na sociedade e, consequentemente, nas escolas. Para tanto, a

Sociolinguistica Variacionista podera tornar-se uma ancora de embasamento das
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nossas acoes didaticas, pelas quais se possa considerar toda a riqueza que a Lingua
Portuguesa possui.

Dessa forma, o primeiro objetivo especifico, de discutir o tratamento da variagéo
linguistica por meio de uma revisao bibliografica, permitiu que refletissemos sobre a
necessidade de uma pratica pedagdgica que valorize as diferencas linguisticas dos
alunos. Ignorar esse tema é priva-los de uma oportunidade crucial de refletirem sobre
0 uso da lingua, que pode leva-los a incorporacédo da norma padréo de forma critica e
consciente, sem reforcar o preconceito linguistico. Nesse sentido, Bagno (2005)
afirma: “E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para
a educacao e a cultura abandonem esse mito da 'unidade’' do portugués no Brasil e
passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais” (Bagno,
2005, p. 18). Nesse sentido, acreditamos que a escola deve ser um espaco que forme
nos individuos uma atitude de respeito as diferencas, incluindo as linguisticas,
promovendo um maior respeito e valorizagao das variagdes presentes na sociedade.

Ao estar em sala de aula, temos que nos desvencilhar de qualquer preconceito
gue, muitas vezes, carregamos. Ndo podemos deixar que eles impecam nosso olhar
sobre as questfes sociais ao planejarmos as aulas de Lingua Portuguesa. A
experiéncia mostrou que o trabalho com a variacao linguistica, com foco no combate
ao preconceito linguistico, pode ser uma ferramenta pedagogica eficaz, diante da
proposta de ensino da lingua portuguesa contemplando a variacao.

As aulas de Lingua Portuguesa jamais deveriam estar unicamente centradas no
ensino da Gramatica Normativa. Elas devem também incorporar diversos estudos
sociolinguisticos, que estdo atrelados ao contexto social e historico. Nessa
perspectiva, defendemos, juntamente com os pesquisadores que fundamentam esta
pesquisa, que a norma culta deve ser apresentada como mais uma variacao da lingua
presente no meio.

Acreditamos que o problema, como ja mencionado, ndo esta na Gramatica em
si, mas na forma como ela é direcionada nas praticas pedagogicas. E necessario
repensar até que ponto a escola tem sido um veiculo de transformag&o no tocante ao
ensino da lingua materna. Precisamos, como educadores, trazer o debate da variagéo

linguistica e do preconceito existente na sociedade para a sala de aula, pois é certo
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que este debate ainda acontece de forma muito timida, centrado mais em estudos
tedricos dos autores adeptos da Sociolinguistica Educacional.

O modo de falar de uma pessoa interfere diretamente em sua vida, sendo uma
forma de julgamento presente na sociedade, onde pessoas sao classificadas pelo seu
modo de falar, sem considerar seu meio social. Trabalhar esse tema desde cedo nas
escolas € uma forma de preparar nossos alunos para aceitar as diferencas. Combater
0 preconceito linguistico na escola ndo significa priorizar uma determinada forma de
falar, mas sim democratizar 0 ensino no que se refere a variacdo da lingua,
promovendo igualdade e o pleno exercicio da cidadania. Consideramos que, quando
0 ensino da lingua materna considera a variagdo presente na sociedade e
contextualiza esse ensino, ele passa a considerar o meio social do aluno e sua
identidade.

A necessidade de promover uma educacdo linguistica mais inclusiva nos levou
ao segundo objetivo especifico da nossa pesquisa, que foi avaliar como o livro
Tecendo Linguagens aborda a variacao linguistica. Por meio de nossa analise,
descobrimos que, embora o tema seja apresentado, ele é tratado de forma superficial
e aparece em apenas um capitulo. Isso evidenciou a caréncia de um material
complementar que aprofundasse o tema e incentivasse uma maior reflexdo por parte
dos estudantes.

Por fim, o terceiro objetivo especifico, que buscava analisar se as atividades
promovem uma transicdo produtiva entre a variagao linguistica e a norma padrao, foi
essencial para o desenvolvimento do Caderno Pedagogico. Para alcanca-lo,
propusemos atividades praticas que integram a variacao linguistica e a norma padrao,
promovendo uma reflexdo critica nos estudantes, de modo que possam ter uma
compreensao mais significativa e abrangente sobre as diversas formas de uso da
linguagem.

N&o obstante, em que pese todos 0s aspectos positivos do caderno, discutidos
na secao 4, reconhecemos algumas limitacbes em sua versao final. Embora ele
ofereca um ponto de partida solido para a discussao sobre a variacdo linguistica, o
material pode ndo atender totalmente as diferentes realidades escolares do pais,

especialmente em regides que possuem uma diversidade linguistica distinta. Além
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disso, a auséncia de uma validacdo pratica mais ampla sugere que mais estudos
sejam necessarios para avaliar o impacto efetivo dessas atividades nas praticas
pedagogicas. Nesse sentido, futuros estudos poderao explorar formas de ampliar as
estratégias apresentadas e integra-las mais profundamente as orientacées da BNCC
e do RCP.

Quando conhecemos mais sobre determinado assunto, passamos a refletir e a
rever nossas posicoes em relacédo a ele. Com a realizacédo deste estudo, buscamos
justamente isso: promover mudancas em relacdo a variacdo linguistica e ao
preconceito associado a essa variagao.

Diante do exposto, acreditamos que a pesquisa atingiu seus objetivos ao
promover uma reflexdo critica sobre a variacdo linguistica e o preconceito linguistico.
O caderno pedagogico desenvolvido representa um passo importante nesse sentido,
mas reconhecemos que novas pesquisas e adaptacdes sdo necessarias para ampliar
sua aplicabilidade e eficacia em diferentes contextos escolares. O combate ao
preconceito linguistico e a valorizagcdo das variedades da lingua precisam ser
continuamente trabalhados nas escolas, e nossa pesquisa contribui para fomentar
esse dialogo.

Por fim, esperamos que o estudo, que ora apresentamos, possa proporcionar
um momento de reflexdo para os professores envolvidos e que, a partir dele, novos
olhares sejam lancados sobre as préaticas pedagogicas no ensino da Lingua
Portuguesa, promovendo uma educacao linguistica mais inclusiva, critica e sensivel

as diferentes realidades linguisticas dos alunos.
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