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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado, no ambito da Area de Ensino, investigou contingentes
axiolégicos expressos no contexto da formagao inicial de professores de Biologia. A
Axiologia (Filosofia dos Valores) estuda a capacidade humana de atribuir juizos de
valor por meio de um complexo processo de avaliagao, inerente a cognicdo. Nesse
sentido, a avaliagdo da aprendizagem ¢é vista como um processo indissociavel dos
valores, portanto, no campo educacional é crucial que o professor desenvolva uma
consciéncia axiologica para conduzir avaliagdes éticas, reconhecendo a influéncia de
seus proprios valores. Em adi¢ao, promover a autorregulagado da aprendizagem € de
grande importancia para esse processo e, para isso, a autoavaliagcdo se mostra
imperativa, capacitando o aluno a refletir criticamente sobre seu aprendizado.
Todavia, a formacéo inicial de professores frequentemente carece da integragao entre
saberes pedagogicos e de conteudo, e de um aprofundamento nos conceitos
avaliativos, o que impacta negativamente a capacidade do docente de aplicar
conhecimentos axiologicos e fomentar a autorregulagcao da aprendizagem. Assim,
esta dissertagao propde um estudo qualitativo, com coleta de dados via questionarios
com o objetivo geral de “Investigar sobre possiveis contingentes axioldgicos
envolvidos no processo de formacgao inicial de professores de Biologia, pautado no
estudo da autoavaliagdo da aprendizagem”. A pesquisa proporcionou uma
intervengao junto aos participantes, estudantes de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas de uma Universidade publica do Estado do Parana,
operacionalizada por meio de um curso de formagao profissional. Ao longo da
intervencdo os cursistas responderam a questionarios, cujas respostas foram
analisadas por meio de um Instrumento Analitico-Axiolégico. Os resultados indicaram
que, no inicio da formacao, predominavam concep¢des tradicionais de avaliacao,
centradas na verificacdo de resultados e atribuicio de notas.
Apds o primeiro modulo, houve ampliagdo do embasamento tedrico, com valorizagao
da dimenséao ética, da coeréncia avaliativa e da construgao do processo de avaliagao.
Na fase final do curso, a autoavaliacao passou a ser compreendida pelos participantes
como parte do ensino e da aprendizagem, associada a autonomia e a reflexao critica
do aluno. A autorregulagdo da aprendizagem também foi entendida como um
processo continuo, articulado a autoavaliagéo e a pratica docente.

Palavras-chave: Filosofia dos Valores. Formagdo Docente. Pratica Pedagodgica.
Autorregulacado da Aprendizagem. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
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Biology: An Axiological Approach to Learning Self-Assessment. 2026. 90 f.
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ABSTRACT

This master's research, within the Teaching Area, investigated axiological contingents
expressed in the context of the initial training of Biology teachers. Axiology (Philosophy
of Values) studies the human capacity to make value judgments through a complex
evaluation process inherent to cognition. In this sense, the assessment of learning is
seen as an inseparable process from values; therefore, in the educational field, it is
crucial that the teacher develops an axiological awareness to conduct ethical
assessments, recognizing the influence of their own values. In addition, promoting self-
regulation of learning is of great importance for this process, and for that, self-
assessment proves to be imperative, enabling the student to critically reflect on their
learning. However, the initial training of teachers often lacks the integration between
pedagogical and content knowledge, and a deepening in evaluative concepts, which
negatively impacts the teacher's ability to apply axiological knowledge and foster self-
regulation of learning. Thus, this dissertation proposes a qualitative study, with data
collection via questionnaires with the general objective of “Investigating possible
axiological contingents involved in the initial training process of Biology teachers,
based on the study of self-assessment of learning.” The research provided an
intervention with the participants, students of a Bachelor's degree in Biological
Sciences at a public university in the State of Parana, operationalized through a
professional training course. Throughout the intervention, the students answered
questionnaires, whose responses were analyzed through an Axiological-Analytical
Instrument. The results indicated that, at the beginning of the training, traditional
assessment concepts predominated, focused on the verification of results and the
assignment of grades. After the first module, there was an expansion of the theoretical
foundation, with an emphasis on the ethical dimension, assessment coherence, and
the construction of the assessment process. In the final phase of the course, self-
assessment came to be understood by the participants as part of teaching and
learning, associated with the student's autonomy and critical reflection. Learning self-
regulation was also understood as a continuous process, linked to self-assessment
and teaching practice.

Keywords: Philosophy of Values. Teacher Education. Pedagogical Practice. Self-
Regulation of Learning. Biological Sciences Teacher Education.
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APRESENTACAO

Desde quando eu era crianga a escola sempre foi um dos meus lugares
favoritos. Sou filha unica, de familia pequena, era a Unica crianca da casa, ndo havia
vizinhos da minha idade. Eu me lembro com carinho do meu primeiro dia de aula,
quando encontrei um monte de criangas para brincar. Desde entdo, o ambiente
escolar ganhou espago em meu coragao. Claro que na época eu ndo o enxergava
com os olhos que enxergo hoje, mas ali eu ja havia percebido uma das diversas
fungdes da escola e criado um lago que ainda n&o sabia que seria tdo consistente.

Continuei minha jornada na Educacao Basica, sempre em escolas publicas,
nas quais conheci professores maravilhosos, tive aulas riquissimas, adquiri muito
conhecimento, construi amizades para a vida toda e formei parte de quem sou hoje.
Durante todo o Ensino Médio sofri muito com a pressao da escolha de carreira,
perambulei pelo desejo de seguir varias profissdes distintas, até que decidi: seria
nutricionista! Porém, no terceiro ano, quando fui fazer as inscricbes para os
vestibulares, a incerteza veio novamente e uma nova decis&o: eu seria arquiteta!

Entretanto, resolvi fazer outros vestibulares, prestei vestibular para cerca de 6
cursos diferentes, com nenhuma relagao entre as areas, queria ter opgoes. Por fim,
passei na tdo sonhada arquitetura com bolsa de 100% pelo Prouni, mas algo me fez
optar pela Licenciatura em Ciéncias Biolégicas na UENP. Sinceramente, na época
nem eu compreendi minha decisdo, pois tinha conseguido o que eu queria, mesmo
assim, resolvi seguir por outro caminho. Hoje entendo que tudo acontece por um
proposito, o0 meu era retornar a escola.

O periodo da graduacgao foi incrivel para mim, assim como na escola, conheci
professores incriveis, fiz amizades para a vida toda, aprendi muito e, principalmente,
foi onde me descobri professora. Comecei o curso com a ideia de trabalhar
futuramente em algum laboratério, até que surgiu a oportunidade de participar do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia (PIBID) e de fazer um estagio
nas escolas municipais da minha cidade. Nesse momento, no segundo ano do curso,
eu cogitava ser professora, de voltar a frequentar o ambiente escolar todos os dias. A
bem da verdade, nesse momento eu ja gostava da ideia.

Depois disso, veio a pandemia, ficamos dois anos em casa tendo aulas on-line,
o tempo passou depressa e eu (ainda no meio do caos da pandemia) precisava

encontrar um orientador para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Minha
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primeira opgao era fazer a pesquisa na area da Microbiologia, pois eu ja gostava da
docéncia, mas ainda nao era apaixonada por ela. Porém, por estar no meio da
pandemia, ndo tinha van para que eu fosse para a Universidade realizar uma pesquisa
em Microbiologia, que deveria ser presencial. Com isso, fui em busca da minha
segunda op¢ao, a area de Ensino.

O professor Lucken era o responsavel por orientar os trabalhos nessa area e
me acolheu como sua orientanda, deu todo apoio que eu precisava, me apresentou a
Axiologia e os conceitos avaliativos, sempre com uma paciéncia incomparavel. O meu
trabalho de conclusdo de curso teve como objetivo investigar as percepcdes
axiolégicas de professores da Educagao Basica acerca do processo avaliativo. Foi
nesse momento, durante a construcao desse trabalho, que me apaixonei pela area de
Ensino. Durante as leituras, estudos, aulas, estagios, fui percebendo o quao preciosa
€ a educacao e o quao gratificante pode ser fazer parte desse processo.

Quando estava terminando o TCC foram abertas as inscricdes para o teste
seletivo do Programa de P6s-Graduagao em Ensino (PPGEN) no curso de Mestrado
Profissional em Ensino. Resolvi elaborar um projeto que seria uma continuagéo do
meu TCC e indiquei o professor Lucken como orientador, porém nao estava com
muitas esperangas, mas para minha surpresa eu passei! Felizmente pude dar
continuidade aos meus estudos, com o0 mesmo orientador que me acompanhou na
graduagdo com tanta exceléncia, agora investigando a avaliagdo sob um enfoque
diferente, a autoavaliagdo, e com referencial te6rico mais complexo e profundo.

Fico imensamente feliz de ter a oportunidade de desenvolver este trabalho, e
agora, sendo colega de trabalho daqueles que tanto me ensinaram, posso afirmar que
pesquisas realizadas por professores que atuam na sala de aula sdo muito
importantes, pois a escola € um ambiente tdo complexo, tdo diverso, que proporciona
experiéncias desafiadoras constantemente, demandando pesquisas que possam
ajudar professores, alunos e a equipe pedagodgica a efetivarem os processos de
ensino e de aprendizagem com eficacia.

Assim, esta pesquisa de mestrado compreende, a meu ver, uma iniciativa que
podera contribuir para que futuros professores de Biologia possam ter a formagéao
adequada para preparar e conduzir os processos (auto)avaliativos de seus

estudantes.
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INTRODUGAO

A Axiologia, ciéncia que estuda os valores, € uma area academicamente
recente no ambito da Filosofia. Ela tem como foco de estudo a capacidade humana
de valorar, ou seja, de atribuir um juizo de valor. Essa agao € considerada inerente a
cognicdo humana e implica em valorar algo de maneira positiva (valor) ou negativa
(desvalor), seja um objeto, uma pessoa ou uma circunstancia especifica. Dessa forma,
para que um juizo de valor possa ser emitido € necessario que acontega um complexo
processo de avaliagao.

E através dessa avaliagdo que qualidades, sejam elas de valor ou desvalor, s&o
intrinsecamente atribuidas aquilo que esta sendo avaliado. Esse processo se torna
complexo, pois ndo se trata apenas de reconhecer caracteristicas existentes, mas de
atribuir-lhes significado e importancia, ou seja, observar o objeto a ser avaliado e
agregar ou reconhecer nele um valor com base nas percepgdes e experiéncias de
quem esta valorando, em meio a um contexto determinado. Essa dindmica continua
de valoragao € o cerne da Axiologia, que investiga a relagdo que o ser humano pode
construir com determinados objetos durante esse processo e como essa relagao
impacta no resultado da valoracéo.

Diante do exposto, é crucial salientar a constante presengca dos aspectos
axioldgicos na rotina do ser humano. Individuos, por serem dotados de razdo e
capacidade de escolhas, encontram-se em um processo permanente de avaliacdo de
tudo o que os cerca. Essa atividade valorativa n&o se restringe a momentos de grande
decisdo, ela também esta presente nas pequenas escolhas, nas percepgdes e nas
interagcdes cotidianas. Nesse sentido, a natureza humana, em termos cognitivos,
favorece o julgamento e a avaliagao, transformando cada experiéncia em um potencial
objeto de valoragéo.

Por isso, € importante a compreensao do que constitui o conceito de “valor”.
Conforme Lucas (2014), que se baseia nas reflexdes de Hessen (1980), a atribui¢ao
de valor a algo frequentemente significa que esse “algo” € um objeto de desejo ou
possui alguma utilidade. Em situagdes que é necessario realizar uma escolha, a opgao
que se destaca como a primeira alternativa €, muitas vezes, aquela a qual conferimos
maior valor, seja por ser um objeto de desejo ou por possuir utilidade. Assim, &

possivel notar como a Axiologia ndo € um conceito abstrato, mas algo pode ser
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observado no cotidiano da sociedade, orientando as suas preferéncias e decisdes do
dia a dia.

Dito isso, direcionando a discusséo para o ambito educacional, nosso campo
de atuagao, € importante esclarecer que uma das principais responsabilidades de um
professor em sala de aula é a de avaliar seus alunos, processo em que a influéncia
dos valores é intrinseca. Assim, torna-se relevante explorar a relagéao da pratica
docente com o0s conceitos axiolégicos, pois é fundamental que o educador
compreenda que seus proprios valores e concepgdes (preexistentes) podem interferir
no ato avaliativo. Essa consciéncia axiologica possibilita a ele perceber a objetividade
necessaria e a subjetividade inerente a valoracdo, o que pode fazer com que a
avaliacdo seja conduzida de maneira integral, intersubjetiva e ética, evitando possiveis
prejuizos ao desenvolvimento dos alunos e dos proéprios professores.

Entretanto, para garantir que a avaliagdo educacional cumpra o seu papel na
aprendizagem do aluno, ndo basta que o professor detenha uma consciéncia
axiolégica, também é importante que o professor tenha saberes em relagédo aos tipos
de avaliagao, aos procedimentos e instrumentos avaliativos e aos critérios avaliativos.
No decorrer desta dissertacdo abordaremos detalhes sobre cada um desses
aspectos, tendo como base os autores Hadji (2001), Sanmarti (2009) e Luckesi (2018),
principalmente, sendo eles pesquisadores de destaque no campo da avaliagao.

Em face disto, é fundamental registrar que o tipo de avaliagdo que mais tem
efeito nos processos de ensino e de aprendizagem, de acordo com os autores
supracitados, € a avaliagao formativa, pois ela acontece no decorrer dos processos.
Sendo assim, a avaliacdo formativa permite que o professor avalie o nivel de
compreensao do aluno sobre determinado conteudo a tempo de realizar adequacdes,
quando necessarias, para que o aluno alcance os objetivos de aprendizagem. No
entanto, para que a aprendizagem aconteca de forma efetiva, também importa que o
aluno aprenda a autorregular a sua aprendizagem, isto €, perceba sozinho se ele esta
compreendendo ou ndo determinado assunto.

Para isso, de acordo com as concepgdes de Sanmarti (2009) e Hadiji (2011), o
procedimento de autoavaliagao € imperativo. Pois € por meio da autoavaliagdo que o
aluno sera estimulado a refletir sobre sua propria aprendizagem e aos poucos podera
desenvolver um pensamento critico sobre ela, de forma a ser capaz de autorregular a
sua aprendizagem, identificando suas facilidades e defasagens. Isso € importante

para a construgdo de uma aprendizagem autdbnoma, critica e reflexiva que permite ao
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aluno perceber a melhor forma para ele compreender os conteudos que sao
abordados em sala de aula, além de aperfeicoar seus métodos de estudo.

Porém, o objetivo de que o aluno se torne capaz de autorregular sua prépria
aprendizagem pode ndo ser alcangado caso o professor ndo apresente os saberes
necessarios envolvidos nesse processo. Krasilchik (2004) e Bizzo (2012) alertam para
a falta de interagdo entre os conhecimentos pedagdgicos e os conhecimentos
relacionados ao conteudo durante a formacao inicial de professores e o quanto essa
defasagem pode ser prejudicial para aprendizagem dos futuros alunos desses
professores. Os mesmos autores, ainda trazem que nas licenciaturas voltadas para
uma area especifica, como a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a falta de
integragéo entre as disciplinas é ainda pior.

Dessa forma, os professores saem das licenciaturas com saberes sobre o
conteudo da ciéncia especifica de sua formacao e com saberes pedagodgicos, porém
encontram dificuldades em relaciona-los quando chegam no mercado de trabalho, o
que pode prejudicar a sua iniciagdo na carreira docente. E caso o professor nédo
busque conhecimento por meio de formagao continuada, ele pode passar toda a sua
carreira sem saber ao certo como relacionar esses dois conhecimentos. Ainda importa
expor os impactos na avaliacdo que esse mesmo impasse pode trazer (Krasilchik,
2004).

E comum que os cursos de licenciatura ndo detenham em sua grade curricular
disciplinas que ensinam os professores em formacgao inicial a realizar uma avaliagéo
da aprendizagem. Sendo assim, quando eles saem da graduacdo, tomam como
pratica para si aquilo que sempre se fez, avaliando seus alunos como sempre foram
avaliados. Essa caracteristica dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
trazida por Krasilchik (2004) e Bizzo (2012) faz com que os professores nao evoluam
na sua forma de avaliar os alunos, ndo sejam apresentados a novos instrumentos e
procedimentos avaliativos.

A esse quadro dramatico acrescentamos a hipotese de que os futuros
professores também nao aprendam sobre como desenvolver uma consciéncia
axiolégica para avaliar seus alunos ou como favorecer a autorregulacdo da
aprendizagem deles.

Com base na estreita relagao entre a Axiologia e a pratica docente, é possivel
supor a existéncia de uma vasta gama de referenciais teéricos aprofundando essa

conexdo. Contudo, essa expectativa ndo se alinha com a realidade. Os dados
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apresentados por Sacardo (2021) apontam para uma urgente necessidade de
investigar o contingente axioldgico inerente a pratica docente, e essa caréncia teodrica
€ ainda mais evidente em relagdo a avaliagdo da aprendizagem. Ao buscarmos
trabalhos que relacionassem a Axiologia com a autoavaliagédo, o cenario de urgéncia
foi mais uma vez apresentado, afinal, ndo foi encontrado trabalho algum que
integrasse esses dois escopos.

Assim, configuramos como questdo norteadora de nossa pesquisa: Quais
valores podem ser evidenciados em um curso de formacé&o inicial de professores de
Biologia, pautado na compreenséo axiolégica da autoavaliagdo da aprendizagem?

E para respondé-la, delineamos o seguinte objetivo geral: Investigar sobre
possiveis contingentes axioldégicos envolvidos no processo de formacgao inicial de
professores de Biologia, pautado no estudo da autoavaliagdo da aprendizagem.

Tal objetivo foi desmembrado em objetivos menores, a fim de operacionalizar
seu alcance, desdobrando-se, portanto, nos seguintes objetivos especificos:

— Investigar a presenga de elementos axiolégicos nos discursos e praticas
pedagdgicas dos professores em formagao inicial;

— Analisar os efeitos da autoavaliacdo no desenvolvimento da consciéncia critica
dos licenciandos em Biologia;

— Refletir sobre as possiveis relagdes entre os valores atribuidos ao processo de
ensino e aprendizagem e as escolhas metodoldgicas dos futuros professores.
Finalmente, com o propdsito de superar a lacuna observada nos referenciais

tedricos (do campo da avaliagdo educacional) mencionados anteriormente, e assim
aprofundar a compreensdo do processo autoavaliativo e sua importancia para a
autorregulagdo da aprendizagem a partir de uma formagao axiolégica efetiva, a
presente dissertacdo propde-se a desenvolver um estudo de cunho qualitativo.

Para tanto, a metodologia adotada seguiu os pressupostos metodolégicos de
Flick (2009). Ja a coleta das informagbes que serdo utilizadas na pesquisa sera
realizada por meio da aplicagao de alguns questionarios, elaborados em conformidade
com as diretrizes e técnicas sugeridas por Gil (2008), visando observar as percepg¢des
e os valores dos professores em formacao inicial.

Por se tratar de um mestrado profissional na Area de Ensino, nosso produto
educacional consiste em um Curso de Formagao Profissional realizado com um grupo
de estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, abordando a autoavaliagéo da

aprendizagem a partir de pressupostos axioldgicos. Ao longo da intervengdo os
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cursistas preencheram questionarios, cujas respostas foram analisadas por meio do
Instrumento Analitico-Axiolégico desenvolvido por Lucas (2014), o qual possibilita a
constituicdo de listas de valores relacionais capazes de delinear os perfis axioldgicos
dos participantes, em diferentes momentos do curso, de modo a evidenciar ou nao
sua apropriagao dos conteudos abordados.

Assim, a primeira seg¢do desta dissertacdo esclarece sobre os diferentes
conceitos de avaliagédo presentes no contexto educacional brasileiro, diferenciando as
abordagens de larga escala, institucional e educacional, o que é fundamental para
compreender a avaliagdo da aprendizagem como um processo que pode ir além da
simples obtencdo de notas, assumindo papel formativo e regulador do ensino,
conforme defendem autores como Hadji (2001), Sanmarti (2009) e Luckesi (2018).
Com isso, € possivel entender a importancia da avaliacdo no cotidiano escolar e sua
funcao na aprendizagem.

Na mesma sec¢ao, ao analisar o ensino da avaliagao no processo de formacgao
inicial de professores de Biologia, por meio das contribui¢des de Krasilchik (2004),
Bizzo (2012) e Tardif (2014), critica-se o modelo de ensino adotado na maioria dos
cursos de licenciatura, marcado pela fragmentacdo entre teoria e pratica.
Evidenciando a necessidade da promog¢ao de uma articulagcdo mais efetiva entre os
saberes docentes, especialmente no que diz respeito a avaliagcdo da aprendizagem.

Ainda abordando a avaliacdo, em sequéncia, o capitulo evidencia a
autoavaliagdo como uma estratégia didatico-metodoldgica relevante para o ensino de
Biologia. Com base nos referenciais de Hadji (2011) e Sanmarti (2009), foi possivel
esclarecer como a autoavaliagcdo pode contribuir para o desenvolvimento da
autorregulagcao da aprendizagem, permitindo ao aluno monitorar seu progresso,
refletir sobre suas estratégias e desenvolver maior autonomia. A autoavaliagao, nesse
sentido, é entendida como parte fundamental de uma abordagem formativa da
avaliacao, que favorece processos educativos mais reflexivos e significativos.

Em continuidade, o capitulo um ainda esclarece como a autoavaliacido
contempla os principios estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como a formacao da autonomia, do pensamento critico e da responsabilidade. Isso
acontece, pois praticas avaliativas que incluam a autoavaliagdo favorecem o
protagonismo do aluno e promovem o desenvolvimento de competéncias essenciais
para a formagao integral, conforme orienta o documento normativo. Dessa forma, a

autoavaliagdo é um recurso coerente com as diretrizes da educagéao brasileira.
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Por fim, o capitulo introduz a dimensdo axiolégica da avaliagdo da
aprendizagem, indicando que todo processo avaliativo envolve a emissao de juizos
de valor e levando a refletir sobre os fundamentos da Axiologia, mostrando a
importancia de se observar que os valores permeiam tanto a formagao docente quanto
a pratica pedagodgica cotidiana. Essa abordagem permite reconhecer a avaliagao
como uma acao educativa carregada de valores éticos e sociais, que por isso deve
ser estudada e compreendida a fundo durante a formacgéo inicial e continuada.

O segundo capitulo aborda os conceitos principais da Axiologia, trazendo
primeiramente que esse termo é usado para falar sobre a ciéncia que estuda os
valores no campo da Filosofia, além disso, na mesma secado, existe uma
contextualizagdo histérica do surgimento do conceito “Axiologia” e sua evolugéo e
utilizacdo ao longo do tempo. Na sequéncia, o texto aprofunda a ideia de que a
valoragédo € uma agao humana inevitavel, mediada pela consciéncia individual e por
fatores socioculturais, sendo subjetiva na maioria das vezes, por depender nao sé do
objeto ou do ser que valora, mas da relagao entre ambos.

Por fim, o capitulo aborda a dimensédo pedagodgica da Axiologia, ressaltando
que todo ato educativo tem valores intrinsecos. Nesse sentido, a pratica docente €
entendida como uma acdo em que o professor, mesmo que de maneira implicita,
comunica e reforca determinados valores. A escolha dos instrumentos, dos critérios e
da metodologia avaliativa revela concepgdes e valores subjacentes do professor, que
influenciam diretamente o modo como os alunos séo vistos e estimulados. Da mesma
forma, o modo como os estudantes respondem a avaliacao também esta relacionado
aos seus proprios referenciais axioldgicos. Dessa maneira, evidencia-se a
necessidade de formagédo docente voltada a dimensao axiolégica do ato educativo,
em especial no que tange a avaliagao da aprendizagem.

A terceira secéao fala sobre os encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa,
ou seja, aborda os conceitos da pesquisa qualitativa, metodologia escolhida para
conduzir esta investigacdo, fundamentada nas contribuicdes de Uwe Flick (2009).
Traz também o contexto da pesquisa, a caracterizagdo dos participantes e os
procedimentos de coleta de dados, que se deram por meio da aplicagado de trés
questionarios autoavaliativos elaborados pela pesquisadora, ancorada nos
pressupostos metodolégicos de Gil (2008). Enfim, discute-se o processo de analise
dos dados, realizado com base no Instrumento Analitico-Axiolégico proposto por
Lucas (2014).
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A quarta secéo aborda a construgao da producgao técnica educacional, nesse
caso, o curso de formagao relacionado a autoavaliagdo da aprendizagem. A secéo
seguinte é especifica para a exposi¢gdo dos dados coletados e sua analise de acordo
com os conceitos do Instrumento Analitico-Axiologico de Lucas (2014).

Por fim, antecipa-se que os resultados obtidos indicaram que, no inicio do
processo formativo, os valores atribuidos a avaliagcdo da aprendizagem estavam
majoritariamente vinculados a concepgdes tradicionais, centradas na mensuragéo de
resultados e na atribuicdo de notas (Hadji, 2001; Luckesi, 2018). Com o avango do
curso, especialmente apds o primeiro médulo, verificou-se um fortalecimento do
embasamento tedrico dos licenciandos, evidenciado pela incorporagdo de novos
referenciais axiologicos relacionados a construgéo de praticas avaliativas, a dimensao
ética envolvida no ato de avaliar e a articulagéo entre os objetivos de aprendizagem e
os instrumentos utilizados (Hadiji, 2001; Sanmarti, 2009; Luckesi, 2018).

Ao final do percurso formativo, a autoavaliagdo da aprendizagem passou a ser
compreendida como elemento integrante dos processos de ensino e de
aprendizagem, sendo associada ao desenvolvimento da autonomia, da
responsabilidade e da capacidade reflexiva dos estudantes em relacdo ao proprio
aprender, em consonancia com as contribuicdes de Hadji (2011) e Sanmarti (2009).
De modo semelhante, a autorregulagdo da aprendizagem passou a ser entendida
como um processo continuo e articulado tanto a autoavaliagdo quanto a pratica
docente, evidenciando a importancia de formacbes voltadas a esses assuntos

fazerem parte da constru¢ao da pratica docente.

1 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

1.1 AVALIACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

No contexto brasileiro, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), a avaliacdo educacional que é realizada nas escolas tem como
funcao identificar aspectos escolares que podem ser melhorados, a fim de alcancgar
resultados mais favoraveis para a aprendizagem. Dentre os aspectos que podem ser
observados nos resultados de uma avaliagao estao a qualidade do ensino, a qualidade
da aprendizagem e a qualidade da estrutura escolar (e dimensao familiar), visto que

0 meio em que o aluno esta inserido podera interferir em seus resultados avaliativos.
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Sobre as possibilidades de referéncias de estudo sobre a tematica da
avaliagao, iniciamos esclarecendo o leitor desta dissertagdo de que a expressao
“avaliacdo educacional” ndo representa apenas um estilo pessoal de escrita da
pesquisadora. O que se pretendeu foi demarcar o escopo de discussdo que
efetivamente subsidiou nosso itinerario investigativo. Assim, do mais abrangente para
0 menos abrangente, vamos diferenciar (brevemente) os enfoques: avaliagao de larga
escala, avaliagao institucional e, por fim, avaliacdo educacional, a perspectiva
investigada nesta pesquisa.

A avaliagao de larga escala, segundo Luckesi (2018), é aquela que investiga a
qualidade da realidade de todo o ensino formal nacional por meio da observagao de
indicios da aprendizagem do aluno, abrangendo as instituicbes publicas e privadas, o
ensino basico e o superior, e todos os seus componentes. Busca encontrar pontos de
defasagem da aprendizagem para que possam ser melhorados. Porém, os
instrumentos empregados tradicionalmente nessa abordagem avaliativa sdo do tipo
exame (trataremos sobre eles adiante, ainda neste capitulo), prioritariamente
relacionados a resultados quantitativos.

As avaliagbes de larga escala em atividade no contexto brasileiro sao
regulamentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2011). Dentre elas, as principais para a Educagao Basica sao as trés
que compdem o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb): A Avaliagédo
Nacional da Educagéo Basica (Aneb), que € aplicada no ultimo ano de cada etapa do
Ensino Basico; a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) conhecida
como Prova Brasil e aplicada bienalmente aos ultimos anos de cada etapa do Ensino
Fundamental; e a Avaliagcdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) que é aplicada aos
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental apenas das Escolas Publicas (Luckesi,
2018). No ambito do Ensino Basico, podemos ainda citar o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), que tem por objetivo avaliar o Ensino Médio brasileiro e selecionar
candidatos para ingressar no Ensino Superior, por meio de seu desempenho no
exame.

O estado do Parana possui a sua propria avaliagao de larga escala, a Prova
Parana, implementada no estado desde 2019. De acordo com André e Alves (2024),
ela tem sido objeto de criticas contundentes no ambito académico, por seu
alinhamento com perspectivas que priorizam os resultados em detrimento do processo

de aprendizagem. Os autores revelam que essa avaliacdo € percebida como um
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instrumento de controle e padronizagao do curriculo, ditando o que e quando ensinar,
0 que impede o desenvolvimento de uma educacéo critica.

O foco em habilidades e competéncias, conforme preconizado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual a Prova Parana esta intrinsecamente
ligada, contribui para a mercantilizagcéo da educacgao, distanciando-a de uma proposta
de melhoria efetiva do processo de ensino. André e Alves (2024) elencam que as
consequéncias dessa abordagem sao drasticas para as escolas e seus profissionais,
pois a Prova Parana responsabiliza alunos e professores pelo insucesso estudantil,
mascarando os reais mecanismos de exclusdo educacional e académica.

A pressao por bons resultados leva os docentes a trabalharem a exaustéo
conteudos especificos, transformando a pratica pedagdgica em uma preparagao para
a prova, no lugar de priorizar uma educacéo critica. Além disso, a constante pressao
por ranqueamento das escolas, um conceito trazido do campo empresarial,
desconsidera o contexto e a realidade de cada instituicdo, o que leva a precarizagao
do trabalho docente e maior desigualdade social (André; Alves, 2024). Os mesmos
autores ainda trazem que a avaliagdo em larga escala, sob essa ética, serve como um
mecanismo de controle do Estado, limitando o direito a uma educacao de qualidade e
instigando o treinamento para mao de obra trabalhadora.

No que tange a avaliagao de larga escala para o Ensino Superior, podemos
destacar o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) e o Sistema
Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (Sinaes), que substituiu o Exame Nacional
de Curso em 2004. Essas avaliagdes buscam observar aspectos diversos, como o
desempenho dos alunos e da universidade nos eixos de ensino, pesquisa e extensao,
além da gestao, do corpo docente e das instalagdes da institui¢ao.

Ja a avaliagao institucional, conforme as concep¢des de Luckesi (2018), é
aquela que avalia a instituicdo de ensino por meio dos resultados de uma atividade-
-fim. No caso das escolas, a atividade-fim, ou seja, a atividade que se objetiva alcangar
ao término dos ciclos de ensino, € a aprendizagem satisfatéria de seus alunos. Caso
a aprendizagem tenha um indice inferior ao esperado, a avaliagéo institucional deve
ser capaz de fornecer dados que justifiquem os resultados, para que, dessa forma,
seja possivel pensar em intervengdes que tragam resultados futuros mais
satisfatorios.

Segundo o mesmo autor, os instrumentos utilizados para a realizagao das

avaliagdes institucionais sao tado importantes quanto os resultados obtidos, pois eles
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estdo articulados a variaveis que podem interferir direta ou indiretamente nos
processos de ensino e de aprendizagem, e eles devem ser capazes de evidenciar
essas variaveis.

No Brasil, temos o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) que
€ um tipo de avaliacdo de larga escala, mas que também avalia cada instituicao
individualmente (Luckesi, 2018, p. 194-195). Ele pode ser classificado como um tipo
de “avaliagao institucional externa” (Brandalise, 2010, p. 319), que ocorre quando a
avaliacéo institucional € realizada por agentes externos a escola, no caso, o Governo
Federal.

Ja quando falamos sobre o modelo de “avaliagdo institucional interna”, de
acordo com Brandalise (2010), ele compreende um tipo de autoavaliagao institucional,
ou seja, quando os proprios agentes da instituicdo a avaliam. A autora, bem como
Luckesi (2018), concordam que por mais que seja uma pratica necessaria, nao é
tradicional em nosso pais. Isso interfere negativamente no resultado da atividade-fim,
se transformando na evidenciagcdo de um ciclo de maus resultados, afinal, quando a
instituicdo ndo se autoavalia para buscar as variaveis que poderiam ser melhoradas
no ensino, a aprendizagem dos alunos tende a ser prejudicada.

Quanto ao terceiro tipo, a avaliagdo educacional, interesse desta pesquisa de
mestrado, compreende aquelas avaliagdes aplicadas pelos professores, em situagcdes
formais de ensino e de aprendizagem, com o objetivo de evidenciar indicios da
aprendizagem de cada aluno. Para tanto, tomamos como base os pressupostos dos
autores Hadji (2001); Sanmarti (2009) e Luckesi (2018).

Primeiramente, vale destacar que por mais que os autores supracitados tenham
muita consonancia em suas consideragdes a respeito da avaliagao, eles divergem em
alguns aspectos relacionados a classificacdo avaliativa de acordo com o tempo em
que a avaliagao é aplicada, sua funcao e sua nomenclatura. Por isso, abordaremos
cada um de maneira separada.

Charles Hadiji (2001) elenca trés tipos de avaliagdo educacional: 1) Avaliagéao
prognéstica, Il) Avaliagdo cumulativa, Ill) Avaliagao formativa. A avaliagao prognéstica
€ aquela que precede a acgao formativa, feita com o intuito de identificar os pontos
fortes e fracos, tanto do aprendiz quanto do programa de estudos e, por meio dessa
identificacao, buscar a adequacéo entre eles. O autor explica que utiliza a expressao

“avaliacdo prognostica” e ndo “diagnédstica” por considerar que toda avaliagdo tem
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carater diagnostico (de identificar problemas), porém a progndstica exige que algo
seja feito a fim de sanar os resultados insatisfatorios supostamente observados.

A avaliagdo cumulativa, de acordo com Hadji (2001), acontece apds a agéo
formativa e tem como fungéo principal verificar se os objetivos da formagao foram
alcangados. Ela pode culminar em um certificado ou ndo, mas sempre tem carater
terminal. Ja a avaliagao formativa, segundo ele, tem esse nome justamente porque
ocorre durante as agdes de formacéo e tem por finalidade regular esse processo.

Hadji (2001), em suas reflexdes sobre a avaliagdo educacional, explica que por
mais que as avaliagdes estejam divididas por diferentes nomenclaturas e momentos
de aplicagao, todas elas, em um contexto pedagdgico, desempenham as mesmas
funcdes. O diferencial estd na énfase que o professor agrega a cada fungao, pois a
avaliacdo prognostica também esta observando as aquisigdes que os alunos ja
tiveram e esta contribuindo para a regulagdo de sua aprendizagem; a avaliagao
cumulativa igualmente permite que sejam realizadas ag¢des para um resultado melhor
no futuro; e a avaliagao formativa, do mesmo modo, tem funcéo de identificar possiveis
problemas por meio da observacio das aquisicées do aluno.

Neus Sanmarti (2009), assim como o autor anteriormente citado, aborda os
conceitos de avaliagdo com base nos momentos em que essas avaliagdes sao
aplicadas, porém com as seguintes nomenclaturas: |) Avaliagao inicial ou Avaliagcao
diagndstica inicial, 1) Avaliagdo enquanto se esta avaliando, lll) Avaliagao final.

A “Avaliacao inicial” ou “Avaliagdo diagndstica inicial” tem como objetivo,
segundo a autora, investigar os conhecimentos prévios dos alunos, o perfil deles e
possiveis dificuldades que eles possam apresentar em relagcéo ao conteudo, isso, com
o intuito de que os professores possam planejar suas abordagens de ensino com base
nessas informagdes, para que elas sejam direcionadas aos alunos que serao
atendidos. Entretanto, Sanmarti (2009) nao discorre sobre medidas especificas ou
obrigatdrias a serem tomadas em vista dessas informagdes.

Ja a “Avaliacdo enquanto se esta avaliando” € a mais importante durante o
ensino e a aprendizagem, de acordo com a autora, isso porque ela é realizada
simultaneamente ao processo de formagao. Dessa forma, é durante esse processo
avaliativo que é possivel investigar se o aluno esta aprendendo um conteudo e
fornecer-lhe esse resultado a tempo de que se aperfeicoe o método de aprendizagem
ou, no caso do professor, que possa adequar a sua estratégia de ensino, se

necessario, para que a aprendizagem acontega de forma efetiva.
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Ainda de acordo com os aspectos apresentados por Sanmarti (2009), a
“Avaliagao final” beneficia mais o aluno que o professor, pois é realizada no momento
em que o trabalho do professor, enquanto educador, ja se encerrou, restando o
trabalho de avaliar os indicios de aprendizagem dos alunos. Com isso, conclui-se que
esse tipo de avaliagao é responsavel por fornecer ao aluno informacdes a respeito de
sua aprendizagem e fica a seu critério buscar a recomposi¢cédo da aprendizagem caso
tenha identificado alguma defasagem.

Por fim, apresentaremos as concepcgdes acerca dos processos avaliativos de
Luckesi (2018), predominantes nesta pesquisa de mestrado. Embora tal autor disserte
sobre cinco formas de tipificar os processos avaliativos, afirma nao concordar
plenamente com nenhuma delas. Aborda na obra indicada: 1) Tipificacdo da avaliagao
com base nos momentos de agao; Il) Tipificagdo da avaliagdo com base na dimenséo
do tempo — avaliagao processual e avaliagao continua; Ill) Tipificagdo da avaliagcéao
com base no uso dos seus resultados; IV) Tipificagcdo da avaliagdo com base na
filosofia da educacdo que configura o projeto pedagdgico; e V) Tipificacdo da
avaliacdo com base no sujeito que a pratica.

Luckesi (2018) destaca que, a seu ver, o processo avaliativo tem como unica
funcao investigar a qualidade de uma realidade, terminando exatamente no momento
em que essa qualidade é revelada. Ou seja, o motivo pelo qual Luckesi (2018) amplia
as classificagées destacadas por Hadji (2001) e Sanmarti (2009), é que elas seriam
divididas de acordo com o momento na relagdo ensino-aprendizagem em que a
avaliagao acontece, ou com a agao que se deve tomar apds se obter os resultados
revelados pela avaliagdo. Sendo assim, nenhuma das classificagbes teria relagéo
direta com o processo avaliativo em si.

O que foi exposto acima é justificado por Luckesi (2018), ao dizer que atores
envolvidos no processo de ensino e avaliacdo devem ser separados em “avaliador” e
“gestor”, e os aspectos usados para tipificar o processo avaliativo sequer fazem parte
do papel do avaliador, pois ele tem apenas a responsabilidade de investigar e revelar
a qualidade da realidade da aprendizagem do aluno, ficando a cargo do gestor decidir
as acdes que serdo tomadas a partir dos resultados obtidos e os momentos em que a
aplicagao de uma avaliagao € necessaria.

Para clarificar, Luckesi (2018) esclarece que o professor pode desempenhar
esses dois papéis (no processo de ensino), sendo um deles o de avaliador,

responsavel por investigar a qualidade da realidade da aprendizagem do aluno, e o
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outro de gestor, tendo a fungao de tomar decisdes, servindo-se dos resultados do ato
avaliativo. Nas palavras do autor: “Em sintese, o ato de avaliar € subsidiario de
decisdes, por isso esta sempre ‘a servigo de’, a servico de quem decide” (Luckesi,

2018, p. 188). Ele acrescenta que:

[...] deveriamos ter clareza de que nossos atos avaliativos sempre
operam com um unico algoritmo metodolégico, que se resume em
planejar a investigagdo avaliativa, coletar dados da realidade e
qualifica-la, tendo por base um padrdo de qualidade; encerrando-se
ai; fator que nos leva a denomina-la simplesmente de avaliagcao ou de
investigacao avaliativa (Luckesi, 2018, p. 187).

Fica evidente a importancia de o professor desempenhar muito bem os dois
papéis, tanto o de gestor quanto o de avaliador, 0 que nos leva a um novo topico
importante a ser discutido, que é a necessidade docente em ter saberes suficientes
para planejar e desenvolver um bom processo avaliativo. Para isso, é fundamental
que o professor possua conhecimento a respeito de perspectivas teodricas,
procedimentos e instrumentos avaliativos para conseguir identificar qual ira melhor
atender a sua necessidade, com base em critérios que evidenciam se seus objetivos
de ensino sao ou nao alcangados.

Para abordar melhor os conceitos sobre os procedimentos, instrumentos e
critérios avaliativos, a importancia de cada um deles e como o professor pode utiliza-

-los em seu beneficio e de seus alunos, seguimos para a préxima segao.

1.1.1 Procedimentos, Objetivos, Critérios e Instrumentos Avaliativos

Para realizar satisfatoriamente a avaliagdo educacional, os professores tém
disponivel uma gama de procedimentos e instrumentos avaliativos, porém, para
escolher quais eles irdo utilizar, € necessario que tenham um conhecimento suficiente
sobre o tema, as especificidades e limites de cada um deles, 0 que permitem
evidenciar, a fim de refletir se o procedimento ou instrumento € adequado para
determinada turma ou situagdo pedagdgica. Iniciaremos, entdo, esclarecendo a
distingdo entre procedimento e instrumento avaliativo.

Os instrumentos avaliativos sio, basicamente, os materiais que serao
aplicados aos alunos, ou seja, os meios por meio dos quais o professor ira coletar

evidéncias da aprendizagem de seu publico, podendo ser uma prova escrita, um
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desenho, um mapa, um cartaz, um video, um seminario, a produgao de um protatipo,
entre diversas outras possibilidades. Melhor explicando, um instrumento avaliativo &
aquele objeto que o professor ira utilizar para observar indicios de que o aluno
aprendeu e, por meio dele, avaliar e atribuir um juizo de valor, possivelmente
resultando em uma nota (Luckesi, 2008).

Dito isso, podemos comentar sobre os procedimentos avaliativos, que se
caracterizam por serem o modo como os instrumentos avaliativos ser&o aplicados. Ou
seja, caso o professor escolha como instrumento avaliativo uma lista de exercicios,
essa lista pode ser aplicada por meio de procedimentos, como: avaliagao em fases,
avaliacao entre pares, autoavaliagcado, entre outros. Mais informacdes sobre esses
procedimentos podem ser encontradas nas pesquisas de Leite (2020), Batista (2022)
e Rodrigues (2024). Os procedimentos avaliativos caminham lado a lado aos
instrumentos avaliativos, afinal, sempre que se aplica um tipo de avaliagdo em sala
de aula o professor aplica um instrumento por meio de um procedimento avaliativo.

Com base no exposto acima, fica evidente que o processo pedagdgico
possibilita um leque de opc¢des de instrumentos e procedimentos avaliativos que estao
a disposicao do professor para o momento da coleta de dados para uma avaliacao.
Entretanto, de acordo com Luckesi (2018), € necessario que o professor tenha
discernimento na hora de optar por uma combinagdo dos meétodos e procedimentos
avaliativos, para tanto, é fundamental que o professor se baseie nos seus objetivos e
em critérios avaliativos.

Os critérios avaliativos sdo imprescindiveis para que o professor, enquanto
avaliador, consiga selecionar um método avaliativo (combinagéo do instrumento com
o procedimento) que permita a observagdo do desenvolvimento, ou ndo, das
habilidades que ele espera que seus alunos alcancem. Esses critérios de avaliagao
devem nortear a elaboragcdo do instrumento avaliativo, pois € por meio deles que o
professor determina o que sera avaliado e como essa avaliagao sera realizada. Sendo
assim, o método avaliativo escolhido deve estar diretamente relacionado aos critérios
estabelecidos previamente (Luckesi, 2000).

Luckesi (2000) discorre sobre a importancia de que o professor, além de
estabelecer os critérios avaliativos, apresente-os para os educandos. Segundo ele,
essa pratica exerce grande auxilio no processo de aprendizagem porque quando os
alunos tomam ciéncia do que sera esperado deles, eles podem se planejar melhor

para alcangar o objetivo delineado pelo professor (internamente pensado em termos
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de habilidades e competéncias), conhecer o que precisarao desenvolver e até mesmo
minimizar problemas de comunicagao durante o processo avaliativo.

Em consonancia, Hadji (2001) traz contribuicbes sobre o assunto,
argumentando que os critérios de avaliagdo tém um papel importante na orientagcéo
da aprendizagem dos alunos. Ao conhecer os critérios, os alunos podem direcionar
seus estudos e esforgos para desenvolver as habilidades e conhecimentos
valorizados pelo professor. Além disso, a apresentagéo de uma tabela com os critérios
e seus pesos permite que os alunos acompanhem seu proprio progresso,
possibilitando que eles, de certa forma, possam autorregular a sua aprendizagem.

Além da questao dos critérios, cabe enfatizar a importancia do planejamento
dos conteudos para o processo avaliativo. Pois, para que o professor seja capaz de
construir os seus critérios avaliativos, que serdo base para a escolha do método
avaliativo, antes de tudo ele precisa saber quais serdo os seus objetivos de ensino (e
de aprendizagem de seus alunos). Porque apenas sabendo o que se espera que o
aluno aprenda é possivel tragar um plano de ensino que contemple como o conteudo
devera ser apresentado ao aluno, de forma que o objetivo possa ser alcangado.

No Brasil existe a BNCC, que regulamenta os objetivos de ensino e de
aprendizagem que o professor deve buscar atender em cada etapa escolar, de forma
a viabilizar que os alunos, ao fim dos ciclos escolares, tenham desenvolvido
determinadas habilidades e competéncias, também estabelecidas no mesmo
documento. Alguns estados brasileiros possuem regulamentagao curricular propria,
como o caso do Parana, que desenvolveu o CREP (Curriculo da Rede Estadual
Paranaense), justamente com o intuito de relacionar o conteudo aos objetivos de
ensino e facilitar as escolhas metodoldgicas dos professores e 0s processos
avaliativos (Parana, 2025).

O autor Nélio Bizzo (2012) traz concepgdes muito relevantes acerca da
importancia dos objetivos de ensino e de aprendizagem, enfatizando que sao
elementos fundamentais para direcionar os processos educativos. De acordo com o
autor, eles servem como um roteiro que define o que se espera que os alunos
alcancem, em termos de conhecimentos, habilidades e competéncias. O mesmo autor
ainda destaca o papel da avaliagédo, que nesse contexto é vista como um componente
intrinseco ao ensino, um recurso para verificar se o0s objetivos estdo sendo

alcancados.
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Ademais, Bizzo (2012) destaca a importancia de alinhar os objetivos com o
curriculo escolar e as diretrizes da BNCC, abrangendo tanto o desenvolvimento
cognitivo quanto o socioemocional dos alunos e, ainda, considera a valorizagao da
avaliagao formativa como uma pratica continua, que fornece feedback constante aos
alunos, auxiliando-os a identificar seus pontos fortes e os pontos de melhoria. Essa
abordagem, sugerida pelo autor, contribui para que os processos de ensino e de
aprendizagem sejam mais eficazes, nos quais a avaliagado se torna um instrumento de
apoio ao desenvolvimento integral dos alunos e ndo apenas um medidor de
desempenho.

Também é importante destacar a clareza na formulagao dos objetivos, como
evidenciado por Bizzo (2012), podendo ser diretamente articulada com a necessidade
de critérios avaliativos bem definidos, conforme também indicado por Luckesi (2018).
Nesse sentido, quando os objetivos séo claros e especificos, eles servem como guias
para a construgao dos critérios de avaliagao, permitindo que professores identifiquem
de forma mais precisa 0 que os alunos aprenderam e quais habilidades
desenvolveram. Essa precisdo € essencial para evitar interpretagdes ambiguas e
garantir que a avaliacdo cumpra seu papel de investigar a aprendizagem do aluno.

Sendo assim, fica claro que os objetivos de ensino estdo intimamente
relacionados aos critérios avaliativos, que sao responsaveis por agrupar o que €
fundamental que o aluno tenha aprendido durante as aulas, pois 0 que deve ser
elencado nos critérios avaliativos sdo os aspectos de maior importancia dentro de um
conteudo. Ademais, esses aspectos que sdo categorizados como mais relevantes,
devem também estar presentes com mais frequéncia e énfase durante as aulas, pois
se eles sao fundamentais na aprendizagem dos alunos, o professor deve aborda-los
dessa forma.

Além disso, Luckesi (2000) fala sobre a importancia de se avaliar o que foi
cobrado que os alunos aprendessem em sala de aula na perspectiva da autoestima e
do interesse deles. Pois, quando o professor ndo avalia um conteudo que exigiu que
os alunos aprendessem, eles podem sentir que todo o esforco produzido foi em vao,
0 que pode gerar desmotivagdo. Isso também esta relacionado com o planejamento,
pois podem ser apresentados (durante as aulas) os conteudos mais relevantes em
face do objetivo final que se espera alcancgar, sendo assim, importantes o suficiente
para compor os critérios avaliativos que servirdo de base para as avaliacbes

posteriormente.
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Dessa maneira, é possivel perceber que para construir um processo avaliativo
adequado, os professores necessitam de muitos conhecimentos a respeito da
avaliacdo, na perspectiva educacional, implicando em formacéao inicial e continuada
voltadas a essa dimensé&o tdo presente na atividade profissional docente. Porém,
veremos na segao seguinte que a literatura evidencia uma realidade distinta da ideal,

no que diz respeito a Area de Biologia.

1.2 AVALIACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA

O modelo de formacgao inicial de professores, que € demasiadamente utilizado
no Brasil, pode ter alguns problemas epistemoldgicos, segundo as colocagbes de
Tardif (2014). De acordo com o autor, as universidades, que sao as responsaveis por
formar os professores, apresentam um modelo de ensino do tipo aplicacionista do
conhecimento, o que pode ser prejudicial a pratica docente, pois apresenta os eixos
de trabalho de forma separada.

De acordo com o autor, esse modelo aplicacionista do conhecimento se
imprime no estudante de licenciatura por diversas causas. Uma delas consiste no fato
de primeiro se estudar as disciplinas de forma tedrica/isolada e somente depois
realizar breves e isolados periodos de estagio com o objetivo de aplicar os
conhecimentos obtidos durante as aulas. Quando a graduagao termina, s6 entao os
estudantes comegam a trabalhar mais sozinhos (muitas vezes sem apoio pedagdégico
especializado das proprias escolas), percebendo que os conhecimentos obtidos nos
componentes isolados (disciplinas pedagdgicas e de conhecimentos disciplinares
especificos, por exemplo) ndo podem ser tdo facilmente aplicados no cotidiano da
profissdo.

Tardif (2014) justifica essa problematica pelo fato de o modelo de formagéao
inicial de professores em questao ser compartimentalizado, nao havendo interagéao
entre a teoria e a pratica. Isso se deve ao modelo aplicacionista ter sido baseado em
pesquisas cientificas realizadas também com o mesmo problema. O autor explica que
o professor de profissdo € o sujeito do conhecimento, ou seja, ele possui ndo s6 o
conhecimento tedrico necessario para sua profissdo, mas também o conhecimento
pratico, adquirido por meio de sua experiéncia exercendo a profissdo, o0 que na maior

parte das vezes ndo é levado em consideracao pelos pesquisadores.
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Dessa forma, Tardif (2014) sugere que o professor deixe de ser visto como um
técnico que apenas coloca em pratica os conhecimentos produzidos pelos
pesquisadores e passe a ser visto como um ator em agcdo que assume a sua pratica
por meio de saberes que sao mobilizados durante os periodos de formacdo, mas
também a partir de sua propria atividade, os quais ele utiliza para fundamenta-la e
orienta-la. Sendo assim, o professor pode ser visto como um produtor de
conhecimento, pois ao realizar seu oficio ele percebe aspectos unicos da sala de aula
que um pesquisador sem acesso a essa rotina ndo conseguiria perceber.

Dito isso, vale dar énfase a importancia da participagcdo do professor de
profissdo nas pesquisas cientificas relacionadas a educagao, afinal, ele € quem tem
acesso direto a sala de aula e consegue compreender e até mesmo validar
determinadas praticas, o que, de acordo com Tardif (2014), ndo acontece com
frequéncia, afinal, grande parte das pesquisas em educagao sao realizadas por
profissionais de niveis de graduagdo mais elevados, e esses profissionais mantém
contato pouco frequente com a educagéao basica, alguns sequer ja o tiveram.

Com base nisso, € possivel dizer que os cursos de formacdo inicial de
professores que apoiam suas metodologias de ensino na Ciéncia, teriam uma melhora
significativa no que diz respeito a preparagao dos estudantes para a futura profisséo
se os professores que vivem o cotidiano da educagao basica participassem mais
ativamente das pesquisas. Ndo s6 como objetos de investigagdo, mas como agentes
ativos no itinerario cientifico, ajudando a relacionar a teoria com a pratica pedagdgica
real.

Ainda falando sobre o modelo aplicacionista de formacao inicial de professores,
€ importante abordar sobre a falta de interdisciplinaridade que esse modelo propde.
Tardif (2014) nos ajuda a compreender que estudar as disciplinas separadamente por
uma certa carga horaria e depois partir para um novo médulo de ensino com outras
disciplinas nao ¢é interessante, quando o professor em formacéao inicial ndo é ensinado
a correlacionar esses conteudos entre si e/ou com a sua futura pratica profissional.

Essa falta de relagéo entre as disciplinas da graduagcéo com a sua utilizagdo no
exercicio do futuro emprego é ainda mais evidente quando deixamos de observar o
ambito da pedagogia e voltamos nosso olhar para as licenciaturas de disciplinas
especificas, como a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Isto porque o conteudo da
ciéncia pura e o conteudo pedagdgico sao ensinados ao estudante de forma

compartimentalizada, em disciplinas diferentes, e faltam disciplinas que mostrem ao
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estudante como ele pode ensinar o conteudo cientifico que ele aprendeu de maneira
especifica (Tardif, 2014). Ou seja, o professor em formagao inicial ndo é ensinado a
como exercer a sua profissao durante a graduagéo.

Com base em Tardif, situa-se que os conhecimentos relacionados a avaliacao,
nos processos de ensino e de aprendizagem, estdo majoritariamente nos saberes
pedagogicos (saberes da formacgao profissional). Assim, € importante apresentar os 4
saberes, deixando esses por ultimo e posicionando o leitor de que a avaliagdo esta
nele.

No caso da tematica da avaliagao, por exemplo, quando trabalhada nos cursos
de licenciatura, ocorre mais frequentemente nos componentes de natureza
pedagogica, como no caso das disciplinas de Didatica ou Metodologias para o Ensino
de Biologia. Todavia, atos avaliativos muito diferentes podem ser praticados em outros
componentes da formacéao, o que nao pode ser desconsiderado desse processo, uma
vez que o ensino compreende um empreendimento ndo neutro. Cabe reconhecer,
portanto, que o modo como as avaliagbes sao realizadas junto aos estudantes de
licenciatura exerce grande influéncia sobre suas concepgdes e até agdes relacionadas
a essa tematica (Lucas; Passos; Arruda, 2016), ainda que em componentes
pedagdgicos isolados o assunto tenha sido trabalhado de uma forma préxima do que
poderia ser considerado ideal/adequado.

Diante desse cenario, em que a formacao inicial muitas vezes é insuficiente
para integrar a teoria com a pratica, incluindo a pratica da avaliagdo, torna-se
fundamental explorar os saberes docentes para que se possa identificar meios de
promover uma formagao mais eficaz. Segundo Tardif (2014), a pratica docente é
fundamentada em diversos saberes que vao além do conhecimento disciplinar,
incluindo saberes curriculares, experienciais e pedagogicos. Compreender o papel
desses saberes é importante para aprimorar a formacao inicial e continuada de
professores, motivo pelo qual abordaremos sinteticamente cada um deles para situar
a avaliacao educacional nesse dominio.

Primeiramente, os saberes disciplinares, segundo Tardif (2014), sdo aqueles
que se referem ao conteudo especifico que o professor ira ensinar, seja matematica,
ciéncias, biologia ou qualquer outra disciplina. A formagao inicial deve garantir que os
futuros professores tenham um conhecimento aprofundado de suas areas de atuacgao,
permitindo que ensinem o conteudo com seguranga e clareza. Nesse quesito, é de

grande importancia que os professores sempre avaliem seu proprio conhecimento e
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busquem aprimoramento continuo por meio de formagado continuada, pois 0s
conceitos podem ser atualizados ao longo do tempo.

Os saberes curriculares dizem respeito ao conhecimento dos programas e
conteudos a serem ensinados, definidos pelas diretrizes curriculares e pelos planos
de ensino (Tardif, 2014). A formacao inicial, nesse caso, precisa familiarizar os futuros
professores com os curriculos e as expectativas de aprendizagem para cada etapa da
Educacdo Basica. As avaliagdes de larga escala, que fazem parte do curriculo de
muitas escolas, principalmente de instituigdes publicas, devem ser incluidas nesses
saberes e vistas como uma forma de verificar se os alunos estao alcangando os
objetivos curriculares e se o curriculo esta sendo eficaz em promover a aprendizagem.
Isso porque a avaliagdo pode fornecer informagdes valiosas para a revisdo e
atualizacdo dos curriculos, garantindo que eles estejam alinhados com as
necessidades dos alunos e sociais.

Tardif (2014) deixa claro, em suas reflexbes, a importancia dos saberes
experienciais, que sdo os conhecimentos praticos adquiridos ao longo da carreira,
através da experiéncia em sala de aula e da interacdo com os alunos. A formacao
inicial, mesmo oportunizando uma base tedrica sdlida, ndo é capaz de oferecer a
experiéncia, que somente sera obtida no exercicio da profissdo docente. Essa
experiéncia € o que permite aos professores desenvolverem um repertério de
estratégias e habilidades para lidar com as diversas situagbes que surgem no
cotidiano escolar. Além disso, os saberes experienciais auxiliam o professor a
selecionar diferentes estratégias de avaliagcao, a depender do conteudo e da turma a
ser avaliada.

Por fim, os saberes pedagdgicos, ou saberes da formagao profissional, de
acordo com Tardif (2014), sdo aqueles que abrangem o conhecimento tedrico e pratico
adquirido durante a formacéo inicial e continuada dos professores. Incluem teorias
pedagdgicas, didaticas, psicologicas e sociolégicas que fundamentam a pratica
docente. Na formacao inicial (e também continuada), € importante que os professores
desenvolvam uma base soélida desses saberes, aprendendo a planejar e desenvolver
aulas e sequéncias de ensino, utilizar diferentes aportes metodoldgicos para abordar
os conteudos e, entre outras coisas, saber avaliar seus alunos por meio de diferentes
procedimentos e instrumentos avaliativos.

A pratica avaliativa, portanto, se insere principalmente nos saberes

pedagogicos (mas esta logicamente conectada aos demais saberes), pois como
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supracitado, eles compreendem o que deve ser minimamente mobilizado na
graduacao e na atividade profissional. Cabe ressaltar que a avaliagao é parte crucial
do trabalho do professor, sendo assim, as estratégias avaliativas, os meios para
planejar e sistematizar uma boa avaliagdo, os instrumentos e procedimentos
avaliativos devem ser pensados para ocasides especificas, considerando o contexto
da sala de aula, o conteudo, o tempo etc. Assim, o estabelecimento de critérios
avaliativos, relacionados aos objetivos de ensino e de aprendizagem, sdo temas que
precisam ser abordados ao longo da formagao dos professores.

Entretanto, fica evidente em pesquisas como a de Sacardo (2021), que a
formacao inicial de professores nem sempre valoriza a avaliagdo como deveria, 0 que
prejudica, de certo modo, a pratica docente e a propria aprendizagem dos alunos. No
ambito da formagao de professores de Biologia, autores como Krasilchik e Bizzo tém
discorrido sobre diversos problemas que tém se arrastado ao longo dos anos.

O primeiro deles, de acordo com as concepgdes de Bizzo (2012), diz respeito
a formulacao de objetivos educacionais que, frequentemente, se mostram imprecisos
e desconexos com as habilidades e competéncias que se busca alcangar em sala de
aula. Outro ponto importante destacado pelo autor € a forma como a ciéncia é
apresentada na formagao académica, desvinculada de seu carater investigativo, o que
reflete diretamente na pratica do futuro professor, que muitas vezes nao conseguira
unir os conteudos de ciéncia as diferentes metodologias de ensino.

Bizzo (2012) reforca essa critica ao refletir sobre a percep¢ao de muitos alunos
de que a ciéncia € uma area de conhecimento “dificil”. Ele atribui parte dessa
dificuldade a maneira como a ciéncia é ensinada, muitas vezes de forma
descontextualizada e sem explorar as perguntas e 0s processos que levam a
construgao do conhecimento. Essa desvinculacdo entre o saber disciplinar e o saber
pedagdgico gera um profissional que, mesmo que conheca a biologia, pode nao estar
apto a criar ambientes de aprendizagem que estimulem a investigacdo e a
compreensao por parte dos alunos.

Sob esse aspecto, Krasilchik (2004) destaca a importancia da exploragao de
diversas modalidades didaticas para tornar o aprendizado mais engajador, como aulas
praticas, debates e estudos de caso. No entanto, muitas formagdes ainda se
restringem a modelos expositivos e a estagios supervisionados que, nem sempre,
permitem a experimentacao e a reflexdo aprofundada sobre a propria pratica. A autora

também enfatiza a relevancia de o aluno ser estimulado a pensar de forma
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independente e aplicar conhecimentos na vida diaria, o que contrasta com uma
formagdo que, por vezes, prioriza a memorizagdao de fatos em detrimento do
desenvolvimento do pensamento cientifico.

Krasilchik (2004) ainda ressalta a necessidade de o futuro professor ir além da
simples transmissdao de conteudo, e propde uma reflexdo critica sobre as
metodologias de ensino que deverdo ser utilizadas e a importancia do incentivo a
autonomia do aluno. Entretanto, a autora deixa claro que os curriculos
excessivamente conteudistas e a falta de integragao entre as disciplinas especificas
e as disciplinas pedagdgicas durante a formacao inicial, frequentemente resultam em
professores com dominio do conteudo, mas com dificuldades em transpor esse
conhecimento para a pratica em sala de aula de forma efetiva, 0 que causa prejuizos
a aprendizagem.

Em consonancia, Bizzo (2012) também evidencia que o papel do professor é
mais complexo que a simples “transmissdo” do conteudo. Para ele, a fungdo do
professor deve ser a de realizar uma mediagao que auxilie o aluno a desenvolver o
pensamento cientifico e a autonomia em sua aprendizagem. Sendo assim, uma
lacuna consideravel na formacéo inicial dos professores esta relacionada a falta de
preparo do professor para desempenhar esse papel de mediador, que o torna capaz
de problematizar o conteudo, de instigar a investigacao cientifica e de promover a
construcao do conhecimento pelos préprios estudantes de forma ativa.

Dito isso, cabe destacar que a utilizagdo de estratégias avaliativas, como a
autoavaliacao, é eficaz para ajudar o professor a alcancgar o objetivo de autorregulacao
da aprendizagem em seus alunos, com isso, a autonomia deles no que diz respeito
ao processo educacional. Portanto, sera evidenciada na segao seguinte, em detalhes,
a importancia da autoavaliacdo e como ela pode ser utilizada em sala de aula pelos

professores para mitigar as lacunas de uma formacao inicial defasada.

1.3 AUTOAVALIACAO PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

O padrao de avaliacdo educacional brasileiro teve seu inicio entre os séculos
XVI e XVII, durante a colonizagao europeia, por ocasido das atividades missionarias.
Documentos pedagdgicos da época revelam que tanto os educadores catdlicos
guanto os protestantes ja empregavam praticas avaliativas sistematicas. Ao longo do

ano letivo, os resultados das avaliagdes diagnosticas eram utilizados para
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acompanhar o progresso dos estudantes, culminando em um exame final ao término
dos processos de ensino e de aprendizagem (Luckesi, 2018).

Porém, ao longo dos anos, o carater seletivo foi ganhando espago, em
detrimento das avaliagbes diagnosticas e formativas, sendo atualmente o mais
utilizado nas escolas de acordo com Luckesi (2018), embora, como abordado em
secgOes anteriores, a avaliagdo formativa possa ser elencada como a que mais traz
resultados positivos para a aprendizagem, pois é por meio dela que o professor
consegue acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos e realizar
adequacgdes em seu ensino quando necessario.

Sendo assim, Luckesi (2018) destaca a possivel relacdo entre a mudanga da
utilizacdo dos processos avaliativos no decorrer dos anos com o aumento da
reprovagao escolar, uma vez que ao priorizar as avaliagdes somativas ndo ha mais
espacgo para que grandes adequacdes nos processos de ensino e de aprendizagem
sejam realizadas, visto que elas acontecem no fim de um ciclo de ensino. Dessa
forma, o caminho para que o aluno revisite os conteudos que nao foram aprendidos &
a reprovacao.

Ao analisar as informacdes supracitadas € possivel perceber que a avaliagao
tem papel primordial na regulagao do ensino, porém, ela também €& essencial para que
o aluno consiga realizar a autorregulagao de sua propria aprendizagem. Sobre esse
aspecto, de acordo com Sanmarti (2009) e Hadji (2011), a autorregulagdo da
aprendizagem é a forma mais efetiva de se alcancar a aprendizagem, portanto, se
torna papel do professor oportunizar e incentivar a realizagao desse processo pelos
seus alunos.

De acordo com Sanmarti (2009), as atividades de avaliagcdo devem,
principalmente, auxiliar no processo de autorregulagdo do aluno a respeito de sua
propria aprendizagem. Ao perceber em quais aspectos estda apresentando
dificuldades, o aluno ganha a oportunidade de buscar maneiras que melhor o ajudarao
a compreender os conteudos escolares. Essa perspectiva ressalta a importancia de
os professores fornecerem os instrumentos avaliativos como recursos por meio dos
quais os alunos possam realizar uma autoanalise, bem como orienta-los e incentiva-
-los a isso.

Ainda de acordo com as concepgdes de Sanmarti (2009), visto que os alunos
sao os autores de seus proprios trabalhos, eles podem ser capazes de identificar

falhas ou lacunas em seu raciocinio que os levaram a cometer erros de compreensao,
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demonstrados nas avaliagdes realizadas. Essa autorregulagdo € fundamental para
que o aprendizado acontega de forma mais eficaz e para o desenvolvimento da
autonomia do aluno durante seu processo de aprendizagem, preparando-os para
reconhecerem seus pontos fortes e seus pontos de atencio.

O envolvimento do aluno na avaliagao de sua prépria aprendizagem impulsiona
resultados positivos (Sanmarti, 2009). Isso porque ao analisar seu processo de
resolucdo ou producdo de uma tarefa proposta pelo professor, por exemplo, o
estudante internaliza suas etapas de raciocinio. Essa reflexdo sobre cada etapa de
sua aprendizagem permite que ele identifique e compreenda suas dificuldades,
tornando mais facil comunica-las ao professor para receber o apoio necessario. Em
outras palavras, a autoavaliagao fortalece a relacdo do aluno com seu aprendizado,
promovendo uma comunicagdo mais eficaz com o professor para superar as
dificuldades. Mas em que consiste a autoavaliagdo, na perspectiva da avaliacao da
aprendizagem educacional?

Para Hadji (2011), a autoavaliagéo caracteriza-se como um processo no qual o
aluno avalia e faz uma reflexao a respeito de seu préprio trabalho, desempenho ou
processo de aprendizagem, emitindo um juizo de valor sobre ele com base em
critérios definidos. Trata-se de uma analise que permite ao aluno identificar seus
pontos fortes, suas dificuldades e o progresso em relagao aos objetivos estabelecidos.
A autoavaliagao, portanto, € um momento de conhecimento e analise sobre o proprio
processo de aprendizagem, sendo um componente importante do desenvolvimento
de uma visao mais realista de suas capacidades e limitagdes.

A autoavaliagao, por seu turno, possibilita a ocorréncia da autorregulacido por
parte dos alunos. De acordo com Hadji (2011), a autorregulagdo envolve diversas
etapas que resultam na adaptagcdo do comportamento e das estratégias de
aprendizagem quando necessario. A autorregulacao, portanto, pode ser definida como
um ciclo continuo de agdes que tornam o aluno proativo em seu aprendizado. Em
outras palavras, a autorregulagdo se relaciona diretamente com a autoavaliagao,
correspondendo a um conceito mais abrangente que engloba a capacidade do aluno
de gerenciar ativamente seu processo de aprendizagem.

Dessa forma, a autoavaliagdo, dentro da perspectiva de Hadji (2011),
desempenha um papel fundamental como estratégia para a autorregulagdo. Ao
realizar uma autoavaliagao, o aluno obtém informacdes valiosas sobre seu proprio

processo de aprendizagem e desempenho, construindo uma base para sua
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autorregulagdo. Com isso, os dados da autoavaliacdo permitem que o aluno tome
decisdes sobre como planejar seus estudos, quais recursos buscar e como ajustar
seu comportamento para otimizar seu aprendizado.

Hadji (2011) reforca a importancia da autoavaliagdo para o alcance da
aprendizagem do aluno e, ainda, elenca a avaliagao formativa como principal método
para estimular que o aluno se autorregule. Para ele, a avaliagdo formativa transcende
a mera fungao de medir o conhecimento ao final de um processo. O autor acredita que
a avaliagdo formativa se configura como um elemento pedagdgico intrinseco ao
desenvolvimento da capacidade de autorregulagado nos estudantes.

Isso acontece, segundo Hadji (2011), quando o professor fornece ao aluno um
feedback constante e detalhado sobre o seu desempenho em relagdo aos objetivos
de aprendizagem que eram almejados, a avaliagdo formativa o capacita a monitorar
sua propria compreensao, identificar dificuldades e ajustar suas estratégias de estudo
de maneira direcionada a atender suas defasagens. Essa internalizagdao do processo
avaliativo é fundamental para que o aluno participe ativa e consciente de seu percurso
de aprendizagem.

Quando o aluno se torna ativo em seu processo educacional ele desenvolve a
habilidade de identificar, ndo apenas se seus resultados estao certos ou errados, mas
também as linhas de raciocinio que ele utilizou para chegar aquele resultado (Hadiji,
2011). Dessa forma, o aluno consegue realizar uma reflexdo mais profunda sobre os
meétodos de estudo empregados por ele e, assim, se torna capaz de identificar as
estratégias mais eficazes para sua propria aprendizagem, além de reconhecer as
abordagens que nao estao produzindo os resultados desejados.

Esse processo reflexivo, segundo Hadji (2011), quando mediado pelo feedback
do professor e por instrumentos de autoavaliacdo, é fundamental para que a
metacognicdo acontegca, um componente essencial da autorregulacdo. Ou seja,
quando o processo de ensino estimula a metacogni¢cdo, a capacidade de “pensar
sobre o proprio pensamento”, o aluno tem o monitoramento da propria compreensao
como um resultado direto da pratica avaliativa formativa.

Ademais, a avaliagdo formativa estimula o estabelecimento de metas de
aprendizagem realistas e a autorreflexdo sobre o progresso alcangado (Hadji, 2011).
Ao participar ativamente da analise de seu proprio desempenho, o aluno desenvolve
a habilidade de identificar os objetivos de aprendizagem de curto e longo prazo,

permitindo-o a planejar as agdes necessarias para atingi-los. O acompanhamento
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constante proporcionado pela avaliagdao formativa e pelo feedback do professor
permite que o estudante ajuste suas metas conforme avanga, desenvolvendo um
senso de autonomia em relagdo ao seu aprendizado.

Hadji (2011) esclarece que, ao contrario das avaliagbes com carater
exclusivamente classificatério, a avaliacdo formativa valoriza o esforgo, a evolugao e
a aplicagao de estratégias diversificadas para a resolugao dos problemas propostos,
encorajando os alunos a aprenderem com seus erros. Esse ambiente de seguranga
propiciado por uma avaliacdo que visa o desenvolvimento e ndo apenas a certificacao,
€ importante para desenvolver a confianga e a motivagdo do aluno, elementos
fundamentais para a autorregulagao, pois o aluno se sente mais a vontade para errar,
identificar suas dificuldades e buscar solucoes.

Dessa maneira, fica evidente que a avaliagdo formativa, principalmente quando
utilizada por meio de procedimentos que proporcionem a autoavaliagéo, € importante
para a autorregulacao da aprendizagem. Afinal, ela fornece os elementos necessarios,
como o feedback continuo do professor, para que o aluno se torne capaz de identificar
seus pontos fortes e suas dificuldades durante, ou seja, a fim de realizar a
autorregulacao de seus conhecimentos.

Ao elucidar a importancia da avaliacdo formativa para a autorregulacao da
aprendizagem do aluno, talvez tenha surgido um questionamento: por que os
professores devem estimular a autorregulagdo da aprendizagem do aluno? Néao faz
parte do trabalho dos professores identificar as dificuldades do aluno e cuidar para
que elas sejam resolvidas?

Sim, assim como esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Brasil, 1996), uma das responsabilidades dos docentes é zelar pela aprendizagem
dos alunos (art. 13, Ill), entdo cabe ao professor identificar as dificuldades
apresentadas pelo aluno e ajuda-lo a supera-las para alcancar a aprendizagem.
Porém, isso ndo isenta o aluno de ser ativo em seu processo educacional, inclusive,
quando ele se faz ativo a aprendizagem tende a acontecer de maneira facilitada, mais
efetiva e prazerosa.

Portanto, € fundamental que o aluno aprenda a realizar a autorregulacéo, pois
ela é fundamental para que ele desenvolva autonomia em sua aprendizagem (Hadji,
2011). Isso porque, ao internalizar a capacidade de avaliar e ajustar suas proprias
estratégias e métodos de estudo, o aluno se torna menos dependente de

direcionamentos externos. Essa autonomia pode ser observada com o
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desenvolvimento da habilidade de definir metas de aprendizagem que sao possiveis
de serem alcangadas, planejar as agdes necessarias para alcanga-las, avaliar seu
progresso e realizar adaptag¢des, quando necessarias, de forma independente.

Dessa forma, é possivel dizer que a autorregulagédo faz com que o aluno nao
apenas siga instrugbes passivamente, mas também busque recursos relevantes e
implemente estratégias que se adequem a suas necessidades individuais. Essa
autonomia ndo se limita ao contexto escolar, ela prepara para a aprendizagem ao
longo da vida e para a resolu¢ao de problemas em diversos aspectos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza que “[...] a escola deve
estimular a autonomia dos alunos, convidando-os a assumir responsabilidade por
suas aprendizagens e a construir projetos de vida” (Brasil, 2018, p. 14). Dito isso, se
torna perceptivel a importancia do desenvolvimento da habilidade de autorregulagéo
da aprendizagem para o cumprimento dos principios estabelecidos pela BNCC, pois
ela € um processo essencial para o desenvolvimento integral do aluno que, ao
desenvolver a habilidade de autorregulacdo, deixa a passividade da recepgéo de
informagdes e assume o protagonismo de sua trajetéria educacional.

Ademais, a BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a importancia do desenvolvimento de
competéncias como pensamento critico, criativo e reflexivo, autonomia,
responsabilidade e cidadania, o que se relaciona diretamente com a capacidade da
autorregulagao, pois de acordo com Hadji (2011) ela ndo se restringe a um conjunto
de técnicas e métodos de estudo, mas configura-se como uma postura ativa e
consciente do aprendiz diante do seu proprio processo de construgdao do
conhecimento.

Nesse sentido, as competéncias propostas pela BNCC (Brasil, 2018) se
alinham com a autorregulagdo como mecanismo para sua efetivagdo, uma vez que
estudantes capazes de autorregular sua prépria aprendizagem, precisam ter bem
desenvolvidas as habilidades de analisar informacbes de forma critica, buscar
solugdes criativas para seus problemas e refletir sobre suas préoprias agdes (Hadji,
2011). Ademais, a BNCC (Brasil, 2018) reforca a necessidade de que os alunos se
tornem sujeitos ativos na apropriagdo de seus conhecimentos, e a autorregulagao é
um caminho fundamental para alcangar esse obijetivo.

Dessa forma, a promogdo da autorregulagdo no ambiente escolar, em
consonancia com o0s principios e as competéncias propostas pela BNCC, é

fundamental para formar alunos autbnomos, responsaveis e capazes de aprender de
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maneira permanente. Ao desenvolverem as habilidades de avaliagdo e ajuste do
proprio aprendizado, os estudantes se tornam protagonistas de seu processo
educacional, capazes de se apropriar de novos conhecimentos, mesmo apds o
encerramento da vida escolar.

Visto que a autoavaliacdo € primordial para que o aluno seja capaz de
autorregular a sua aprendizagem, e que a autorregulagcédo é fundamental para que o
aluno consiga atingir os objetivos propostos pelos documentos oficiais brasileiros, fica
evidente que o professor precisa ter conhecimento sobre como realizar esses
processos em seu repertorio de saberes docentes. Portanto, nos apoiaremos em Hadji
(2011) e Sanmarti (2009) para explorar como o professor pode se apropriar dos
conceitos de autorregulacdo e autoavaliagdo para orientar e direcionar seu aluno a
utilizarem-nas como estratégias para alcangar sua propria aprendizagem.

Primeiramente, Hadji (2011) fala sobre a importancia de o professor
desenvolver a compreensao da importadncia da autorregulacdo na formacado de
aprendizes autbnomos, pois, assim, ele assume o papel de mediador estratégico.
Dessa forma, é fundamental que o professor construa um ambiente de sala de aula
que valorize a reflexao sobre o que e como aprendeu, o que implica em deixar claros
os objetivos de aprendizagem, bem como os seus critérios de avaliagao, permitindo
que o aluno consiga compreender o que se espera que ele alcance. Ao utilizar
estratégias de planejamento em que o aluno precise realizar a avaliagédo do proprio
desempenho, o docente oferece oportunidade para que os alunos possam internalizar
tais praticas.

De acordo com Sanmarti (2009), a autoavaliagdo quando aplicada como
avaliagcao formativa complementa o desenvolvimento da autorregulagéo, portanto, o
professor precisa, continuamente, estruturar atividades que estimulem o aluno a
analisar criticamente seu préprio trabalho, identificando pontos fortes e areas que
demandam aprimoramento. A utilizagado dos critérios avaliativos, juntamente com a
oferta de feedback direcionado pelo professor, fornecem os parametros para que a
autoavaliagédo seja um exercicio reflexivo e construtivo, e ndo apenas uma atribuicéo
de notas. Ainda de acordo com a autora, essa pratica quando realizada de forma
continua capacita o estudante a desenvolver um senso de responsabilidade sobre sua
prépria trajetoria de aprendizagem.

Dito isso, cabe ressaltar que a integragédo da autoavaliagcéao e da autorregulacao

no cotidiano da sala de aula demanda uma mudancga nas praticas avaliativas
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tradicionais. O foco das atividades avaliativas em sala de aula deve deixar de ser na
avaliacao somativa, e passar a ser na avaliagao formativa, que acompanha o processo
de aprendizagem do aluno. Nesse contexto, o professor deve utilizar instrumentos
avaliativos que permitam ao aluno monitorar seu progresso, identificar suas
dificuldades e ajustar suas estratégias de estudo. A autoavaliagéo, incorporada a
essas estratégias, torna-se um componente importante no processo de
aprendizagem, incentivando a autonomia.

Para que a autoavaliagéo e a autorregulagéo se estabelecam como estratégias
eficazes de aprendizagem, é fundamental que o professor promova a internalizagao
de um processo continuo de reflexdo por parte do aluno. Hadji (2011) destaca a
importancia de capacitar os estudantes a gerenciarem seu proprio aprendizado. Ainda
de acordo com o autor, a autorregulagéo nao pode ser vista como um evento isolado,
mas sim um ciclo que envolve diversas etapas, dessa maneira, cabe ao professor
guiar os alunos na compreensao e na pratica dessas etapas, que incluem o
estabelecimento de metas claras de aprendizagem, o planejamento das agdes
necessarias para alcangar esses objetivos e o0 monitoramento da execug¢ao dessas
acdes durante o processo de estudo.

A perspectiva de Sanmarti (2009) sobre a avaliacdo formativa configura-se
como um elemento complementar essencial para a compreensao do ciclo reflexivo
inerente a autorregulagdo da aprendizagem. Para a autora, a avaliagdo deve ir além
da funcao classificatoria, assumindo um papel primordial no acompanhamento e na
orientagdo do processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, € de extrema
importancia que tanto o professor quanto o aluno realizem uma analise dos resultados
obtidos durante uma avaliacdo formativa. Essa analise sistematica possibilita
identificar o progresso, as dificuldades e as areas especificas que demandam
intervencao do professor para que o aluno alcance a aprendizagem.

Dessa forma, para Sanmarti (2009), a avaliagao formativa é forma de identificar
lacunas e avangos, o que leva a etapa subsequente e igualmente relevante: a
adaptacdo das estratégias de aprendizagem. Ao internalizar a capacidade de
reconhecer a eficacia de seus métodos de estudo, os alunos tornam-se aptos a ajustar
suas metodologias de maneira autbnoma e consciente. A orientagédo do professor na
aplicacao desse ciclo contribui significativamente para a formagado de aprendizes
resilientes, metacognitivamente ativos e intrinsecamente motivados para a aquisi¢cao

continua de conhecimento ao longo de seu processo de aprendizagem.
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Sendo assim, a apropriagao dos conceitos de autoavaliagao e autorregulagao
pelos professores, fundamentada nas perspectivas de Hadji (2011) e Sanmarti (2009),
implica em uma mudanca na pratica pedagogica. Ao criar um ambiente de
aprendizagem que valoriza a reflexdo, oferece instrumentos para a autoavaliagéo e
incentiva a gestao autbnoma do aprendizado, o docente capacita seus alunos a se
tornarem protagonistas de sua prépria formagdo, desenvolvendo habilidades
essenciais para o sucesso académico e pessoal, o que se alinha com os documentos
da BNCC.

Em complemento, o trabalho de Leite (2020) diz que para que a autoavaliagao
seja um instrumento efetivo na promogao da autorregulacdo da aprendizagem, o
professor deve primeiramente compreendé-la como um processo que busca o
desenvolvimento da capacidade do aluno de avaliar seu préprio desempenho,
identificar pontos de melhoria e planejar acées para melhorar. Leite (2020) enfatiza a
importancia de que a autoavaliagdo nao se restrinja a atribuicdo de notas, mas seja
um instrumento de reflexdo continua que auxilie no desenvolvimento da autonomia e
da responsabilidade do aluno, permitindo que ele seja capaz de monitorar, regular e
refletir a respeito de sua aprendizagem.

A utilizagao da autoavaliacdo exige que o docente estabeleca um ambiente em
que o aluno se sinta seguro para refletir sobre seu préprio percurso. A pesquisa de
Leite (2020) destaca a necessidade de oportunizar que o aluno reflita sobre seu
processo de aprendizagem, o que implica em criar um espago em que a analise critica
do desempenho seja vista como construtiva e nao punitiva. Para isso, o professor
deve ser um mediador, fornecendo o suporte necessario para que o aluno possa
realizar essa analise de forma significativa e sem medo do julgamento.

De acordo com a autora, é fundamental que o professor ofereca critérios claros
e objetivos ao aluno para orienta-lo a realizar a sua autoavaliagao, de forma que o
aluno saiba o que ele deve avaliar e como. A utilizagdo de instrumentos, como
questionarios com critérios e rubricas especificos, que direcionam a reflexdo, é
essencial para que a autoavaliagdo ndo seja subjetiva, mas sim um processo
sistematico que contribua para o desenvolvimento da capacidade do aluno identificar
se conseguiu alcangar ou nao os objetivos esperados pelo professor de acordo com
os critérios pré-estabelecidos, de forma a possibilitar a autorregulacdo da sua

aprendizagem.



43

O professor deve integrar a autoavaliagado de forma processual e continua no
cotidiano da sala de aula. Leite (2020) ressalta que a autoavaliagdo néo pode ser um
evento isolado, ela deve ser um instrumento continuo e formativo, que acompanha o
desenvolvimento do aluno ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem.
Dessa forma, € necessario proporcionar momentos regulares, utilizando a
autoavaliagdo, para que os alunos possam reavaliar suas estratégias e reorganizar
seu planejamento de estudos, permitindo um acompanhamento constante do proprio
progresso e a implementacéo de ajustes necessarios no decorrer da aprendizagem.

Ainda, cabe ressaltar a importancia da discussao e do compartilhamento das
autoavaliagbes, pois sdo elementos cruciais para o enriquecimento do processo
autorregulatério, visto que a interagdo entre os alunos, mediada pelo professor,
permite que os discentes possam trocar experiéncias e aprender uns com 0s outros,
ampliando suas perspectivas. Além disso, tanto o professor quanto os colegas devem
participar desse compartilhamento, fornecendo feedbacks, um recurso fundamental
para a autoavaliagdo, pois reforga o entendimento do cumprimento dos objetivos de
aprendizagem e dos critérios avaliativos.

Por fim, Leite (2020) aponta que as informacbes coletadas por meio da
autoavaliacdo devem servir de base para o replanejamento e aprimoramento da
pratica pedagdgica do professor. A autora ainda sugere que a autoavaliagao fornece
subsidios para que o professor possa ajustar suas metodologias de ensino, tornando-
-as mais adequadas as necessidades identificadas pelos alunos. Ao analisar as
reflexdes do aluno, o docente obtém um feedback valioso sobre a eficacia de suas
intervencdes e pode promover um ensino mais personalizado e efetivo, focado na
autorregulacao da aprendizagem.

Para finalizar as consideracdoes desta secao, cabe apresentar as conclusdes
obtidas por meio de pesquisas académicas que investigaram um cenario parecido,
como o artigo de Fejes e Gouw (2012), que estudou a manifestagdo das habilidades
de avaliacdo e autoavaliacdo de alunos do Ensino Fundamental e Médio, inseridos
em um ambiente de ensino ndo formal. O estudo buscou compreender como essas
habilidades s&o evidenciadas e desenvolvidas durante os processos de ensino e de
aprendizagem nesse contexto especifico, utilizando como instrumentos de coleta de
dados dois questionarios: um direcionado a analise da apresentacdo dos trabalhos
dos colegas e outro de carater autoavaliativo, com o objetivo de explorar as

percepgdes dos alunos ao avaliarem seus pares.
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Os resultados obtidos por meio dessa experiéncia com a autoavaliagédo e a
avaliacao por pares foram bastante positivos, pois demonstraram o potencial dessas
estratégias para o aprimoramento do processo de ensino e de aprendizagem. A
pesquisa revelou que as estratégias avaliativas propostas, além de estimular o
envolvimento e o interesse dos estudantes durante as apresentagdes dos trabalhos,
foram cruciais para a criagdo de novas ideias, tanto para os trabalhos dos pares
quanto para as proprias investigagbes dos alunos, e para o desenvolvimento da
habilidade de comunicacdo. Com isso, € possivel identificar evidéncias que indicam
que a insergao da autoavaliagdo proporcionou maior aproveitamento educacional,
facilitando a aprendizagem e promovendo o desenvolvimento de competéncias
essenciais (Fejes; Gouw, 2012).

Outro artigo que traz resultados relevantes para essa pesquisa € o trabalho de
Correia e Cid (2021), que investigou as estratégias e percep¢des sobre a avaliagao
das aprendizagens em Ciéncias Naturais, Biologia e Geologia em uma escola
portuguesa, partindo do principio de que a avaliagdo é intrinseca ao processo de
ensino e aprendizagem. Os resultados do estudo mostraram que as praticas
avaliativas predominantes no ambiente escolar, tanto na visdo de alunos quanto de
professores, ainda se resumem na fungao de classificagao dos alunos, em detrimento
de uma abordagem que vise investigar pontos de melhoria para os processos de
ensino e de aprendizagem.

Essas evidéncias mostram que existem lacunas na aplicagdo de estratégias
avaliativas que incentivem a autonomia e a reflexao do aluno, como a autoavaliagao.
Dessa maneira, a autoavaliagdo se torna um instrumento potencial para ajudar a
potencializar as estratégias avaliativas, em especial, a avaliagdo formativa. Pois,
quando a autoavaliacdo ndo esta inserida em um contexto de avaliacao formativa e
reguladora, sua contribuicdo para que o aluno “aprender a aprender” e desenvolver
competéncias de autorregulagao é limitada (Correia; Cid, 2021).

De acordo com Correia e Cid (2021), para que a autoavaliagdo seja
efetivamente uma estratégia para aprimorar os processos de ensino e aprendizagem
em Ciéncias e Biologia, € fundamental que haja uma mudanga nas concepgdes e
praticas avaliativas, de modo que a avaliagdo seja vista como um processo continuo
de feedback e reflexdo, e ndo apenas como um instrumento de classificagao final.

Na mesma diregédo, a tese de doutorado de Garcia (2023) também aporta

contribuicdes relevantes sobre o exercicio da avaliagado em sala de aula na disciplina
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de Biologia, dessa vez sob o olhar dos professores atuantes da Educagao Basica. Em
seu estudo, a autora buscou compreender as concepgdes desses profissionais sobre
a avaliagdo. Embora seu trabalho n&o detalhe especificamente conteudos sobre
autoavaliacdo, ele aborda a compreensao dos professores sobre a importancia da
avaliacao para “[...] perceber se as habilidades propostas foram alcangadas” e
“detectar se o estudante esta preparado para atuar ativamente no seu contexto de
forma critica e responsavel, sob a o6tica socioambiental” (Garcia, 2023, p. 101).

Tais excertos sugerem que mesmo que a autoavaliagdo ndo seja uma pratica
disseminada, ha uma percep¢ao, por parte de alguns docentes/pesquisadores, de que
a avaliagao pode e deve ir além de sua fungao classificatoria, visando a uma formacéao
mais integral e critica do aluno. Essa perspectiva abre caminho para a valorizagao da
autoavaliacdo, pois, ao permitir que o aluno reflita sobre seu proprio processo de
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades, a autoavaliagdo se alinha com os
objetivos de uma educacao cientifica que busca a autonomia do aluno.

Ademais, no trabalho de Garcia (2023) é evidenciada sua importancia
(autoavaliagdo) no ensino de Biologia, e, consequentemente, das avaliagbes sobre os
conteudos trabalhados nessa disciplina, para que se baseiem nas vivéncias do aluno,
visando prepara-los para atuar de forma critica e responsavel em seu contexto
socioambiental. Sendo assim, a autoavaliacdo nao apenas permite que ele identifique
o dominio de habilidades e a compreensao de conceitos cientificos, mas também o
auxilia a conectar esses conhecimentos a sua realidade. Dessa forma, a
autoavaliacdo, no contexto das aulas de Biologia, pode estimular tal autonomia,
capacitando o aluno para detectar suas dificuldades e a direcionar seu proprio
processo de aprendizagem para proximo das necessidades de sua realidade.

Com base nas informacgdes apresentadas no decorrer desta secéo, procuramos
evidenciar a importancia da autoavaliagao para o processo de autorregulagdo da
aprendizagem, fundamental para o desenvolvimento da autonomia e da criticidade.
Dessa maneira, também fica evidente que os professores necessitam saber como
trabalhar com esse instrumento tdo relevante em sua pratica em sala de aula.
Entretanto, € possivel levantar uma reflexdo a respeito da complexidade de se avaliar
algo realizado por si proprio. Para clarificar os conceitos relacionados a como emitir
um juizo de valor sobre algo (sobre si, sobre sua propria produgao escolar), a proxima

sec¢ao abordara a concepgao de Axiologia, a ciéncia que estuda os valores.
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2 AXIOLOGIA E EDUCAGCAO

2.1 CONCEPCAO DE AXIOLOGIA

Na Axiologia, também referida como Filosofia dos Valores, Teoria dos Valores
ou Ciéncia dos Valores, o foco é investigar questdes fundamentais sobre as
caracteristicas dos valores. Entre essas questdes, o que os filésofos buscam sao
respostas para questdes do tipo: “O que define um valor?”, “De que maneira
atribuimos valor a objetos ou individuos?”, “Os valores tém uma moralidade absoluta
ou estdo sob perspectivas relativistas?”. Contudo, é relevante investigar os conceitos
que podem ser aplicados ao termo “valor” e, consequentemente, a Axiologia.

O termo “Axiologia” deriva do substantivo grego axia, originalmente empregado
para designar o prego ou o valor de bens materiais. Posteriormente, esse substantivo
originou o adjetivo axios, utilizado para ressaltar a estima e as qualidades inerentes
as pessoas (Lucas, 2014). Segundo Lucas (2014), a primeira ocorréncia registrada da
palavra “Axiologia” encontra-se na obra Logique de la Volonté do teorico francés Paul
Lapie. O termo obteve ampla aceitacao, evidenciada em trabalhos posteriores, como
Grundriss der Axiologie de E. Von Hartmann (1908) e Valuation: Its Nature and Laws,
de W. M. Urban (1909).

Contudo, é importante ressaltar que a reflexao sobre os valores precede o
surgimento do termo “Axiologia”. O estudo dos valores ja acontecia na filosofia da
Antiguidade. Autores como Luckesi (2018), Lucas (2014) e Hessen (1980) concordam
que as primeiras investigagdes sobre os valores tiveram inicio com Sécrates, seguido
por Platdo e Aristételes. Apesar de sua formacao na Academia de Platao, Aristoteles
divergiu de seu mestre, pois acreditava que “tudo que existe € ser”. Nas palavras de
Luckesi (2018, p. 35): “Enquanto em Platdo, o conhecimento das esséncias vem pela
ascese, em Aristoteles, ele € obtido pela via intelectiva, tendo como ponto de partida
a percepcgao sensivel de tudo aquilo que existe”.

Apesar de certas divergéncias, tanto o pensamento platénico quanto o
aristotélico concebiam o “ser” como equivalente ao “valor” (qualidade). Afirmar a
existéncia de algo era sindbnimo de atribuir-lhe um valor, tanto em sua constituicdo
intrinseca (“aquilo que é”) quanto em seu papel na sociedade humana (“aquilo que
vale”). A distingao entre seus pensamentos esta na forma de acesso ao “ser”, ou seja,

a esséncia. Como exemplificado no seguinte trecho:
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Enquanto para Platéo, s6 se entra em contato com a esséncia no Hiperuranio,
através do caminho filoséfico, a ascese propriamente dita, para Aristételes, a
esséncia se da a conhecer a partir do mundo fisico, pela via dos recursos da
abstracado, que, através do intelecto ativo faz um percurso do fisico para o
nao fisico (Luckesi, 2018, p. 36).

Ainda segundo Luckesi (2018), Tomas de Aquino compartilhava da visao de
Aristételes, acreditando que “[...] o “ser” determina sua qualidade, e, no caso do ser
humano, o seu “ser” determina a qualidade que de modo adequado e moralmente
correto, deve se expressar no seu agir cotidiano” (Luckesi, 2018, p. 37). Em outras
palavras, a existéncia em si era considerada intrinsecamente boa, com “qualidade” e
“ser” sendo inseparaveis. A mera existéncia de algo ou alguém ja lhe conferia um certo
valor. Essa perspectiva levou os filésofos a uma reflexdo sobre a presenga do mal no
mundo: se tudo o que existe é “ser” e, portanto, ontologicamente bom e belo, como
explicar a existéncia do “mal’? A resposta encontrada, conforme Luckesi (2018),
reside na ideia de que o mal ndo seria uma “falta do ser”, mas sim uma “caréncia
eventual do bem”.

Ja na filosofia moderna, Immanuel Kant (1724-1804) trouxe significativas
contribuigdes para a reflexdo sobre os valores por meio de sua teoria dos deveres. Ele
estabeleceu uma distingao clara entre “ser” e “valor” (qualidade). Em contraste com
Aristoteles, Kant acreditava que a nogao de valor deveria estar ligada ao cosmos, mas
a consciéncia individual (Lucas, 2014). Assim, nas palavras de Hessen (1980, p. 26),
“A consciéncia moral torna-se verdadeira patria dos valores éticos”, uma conclusao
derivada do pensamento kantiano expresso em: “Neste mundo, e até fora dele, nada
€ possivel pensar que possa ser considerado como bom sem limitagdo a ndo ser uma
s6 coisa: uma boa vontade” (Kant, 1980, p. 109 apud Lucas, 2014, p. 128).

Luckesi (2018) destaca que é fundamental notar a evolugdo histérica da
concepgao de valor, que se deslocou de uma caracteristica metafisica intrinseca ao
“ser” — perspectiva defendida por Platdo, Aristételes e Tomas de Aquino — para uma
compreensao de valor relativa aos contextos historicos e sociais vividos. Nesse
sentido, os critérios para determinar o “valor valido” deixam de ter uma natureza
metafisica e passam a ser definidos pelas circunstancias, o que sera relevante levar
em consideragao ao relacionar a axiologia com a avaliagado da aprendizagem, como

faremos posteriormente.
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Para Hessen (1980), o fenbmeno do valor se manifesta na nossa “consciéncia
dos valores”, na experiéncia que temos deles, ou de forma mais abrangente, na nossa
vivéncia particular do que é valioso, ou seja, ha uma certa subjetividade, pois duas
pessoas jamais terdo exatamente a mesma experiéncia, mesmo que estejam
vivenciando a mesma situagdo. Complementarmente, Lucas (2014) ressalta que
Hessen enfatizava a centralidade do ato humano no processo valorativo. Para Hessen
(1980), classificar algo como valioso implica intrinsecamente atribuir-lhe um juizo de
valor, seja esse algo um objeto, uma atitude ou uma opinido. Além disso, o autor
defende que um juizo de valor jamais é neutro, exigindo uma polarizagao entre valor
e desvalor (polos positivo e negativo).

Em consonancia, com a interpretagao de Lucas (2014) sobre o pensamento de
Hessen, atribuir valor a algo frequentemente equivale a reconhecé-lo como objeto de
desejo ou necessidade vital. Hessen (1980) defende que conhecer, querer e valorar
sao inerentes a natureza humana, e que todo ato de desejo pressupde um valor. Ele
ilustra essa ideia com exemplos praticos, definindo valor como aquilo que satisfaz uma
necessidade elementar, como o pao para a fome ou o vestuario para o frio (Hessen,
1980).

Contudo, Lucas (2014) ressalta que essa abordagem centrada na necessidade
nao abarca todas as formas de valor, especialmente os valores éticos, morais,
espirituais ou estéticos. Avangando na analise de Hessen (1980), observamos suas
consideragdes sobre os valores estéticos, que ndo sao 0s mesmos que caracterizam
um objeto. A avaliagao estética, diferentemente da observagao de tamanho ou cor, é
suscetivel a subjetividade do observador, podendo gerar juizos diversos sobre o
mesmo objeto.

Frondizi (1977) também argumenta a favor da subjetividade na atribuicao de
um juizo de valor, pois defende que a analise do fenébmeno axioldgico deve considerar
nao apenas o objeto e o juizo de valor, mas também o sujeito que valora. A relacéo
individual com o objeto influencia o juizo emitido, como explica Lucas (2014), a
atribuicdo de valor ndo compreende apenas as caracteristicas intrinsecas do objeto
ou da agdo humana avaliada, também compreende a perspectiva e o julgamento do
sujeito que realiza a valoragéo.

Do mesmo modo, na teoria axioldgica proposta por Frondizi (1977), os valores
sao concebidos como “entes parasitarios”, uma forma de clarificar sua dependéncia

ontologica em relag&o a outros objetos para a sua existéncia. Lucas (2014) aprofunda
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essa compreensdo ao detalhar a classificagcdo das qualidades apresentada por
Frondizi (1977), que as categoriza em primarias, secundarias e terciarias.

As qualidades primarias referem-se as qualidades existenciais fundamentais do
objeto, inerentes a sua propria constituicdo e para a sua identificagdo como tal
(composicado, extensdo, massa). As qualidades secundarias compreendem as
propriedades possiveis de se perceber do objeto, apreendidas através dos sentidos
(sabor, odor, cor), as quais envolvem um certo grau de subjetividade, embora ainda
intrinsecamente ligadas ao objeto.

As qualidades terciarias, por sua vez, englobam os valores. Nesta perspectiva,
os valores ndo sao considerados elementos constitutivos primarios ou secundarios do
“ser” do objeto. Em vez disso, Frondizi (1977) os define como propriedades ou
qualidades sui generis que se agregam a objetos especificos, denominados bens.
Exemplos incluem a beleza atribuida a uma obra de arte (valor estético) ou a utilidade
inerente a um instrumento (valor utilitario).

Sob esse aspecto, € possivel entender que a existéncia dos valores é
condicionada a existéncia dos objetos em que se aderem. Sendo assim, um valor ndo
possui uma existéncia isolada ou independente, ndo constituindo o “ser” em si, em
contraposig¢ao a concepgdes ontoldgicas prevalentes em Platdo, Aristételes e Tomas
de Aquino. Em vez disso, o valor emerge como uma propriedade adicional, conferida
ao ser preexistente através de um ato de valoragéao por um sujeito.

Frondizi (1977, p. 17) critica teorias objetivistas que substantivam o valor,
obscurecendo sua natureza de qualidade ou adjetivo. Além disso, o autor propde a
“‘qualidade estrutural dos valores”, na qual subjetividade e objetividade se
complementam. Através da analogia do arranjo de flores do tipo ikebana, Frondizi
(1977) ilustra como a beleza do conjunto transcende a soma das partes, emergindo
da interacdo entre elas. Explicando melhor o sentido dessa fala podemos observar:
“[...] as flores, ao estarem dispostas sobre uma mesa antes de comporem o arranjo,
nao possuem a estrutura estética de um ikebana. A estrutura ikebana, portanto, é
ativa” (Lucas; Passos, 2015, p. 140).

Frondizi (1977) também destaca a influéncia da situagdo na valoragéo,
utilizando o exemplo do valor da agua, que varia conforme necessidades e contextos
diversos. Lucas (2014), em consonancia com Frondizi (1977), elenca alguns fatores

que podem alterar a relagdo sujeito-objeto e, consequentemente, o juizo de valor
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emitido, entre eles estdo: ambiente fisico, ambiente cultural, necessidades, fator
tempo-espacial e problemas morais.

Em complemento, Manoel (2021) enfatiza que Frondizi (1977) considera tanto
as caracteristicas existenciais dos objetos quanto as particularidades do sujeito e a
influéncia de fatores sociais e culturais para a emissao de um juizo de valor, além da
necessidade de considerar todas as relagdes presentes nesse processo.

Assim, apos elucidar os conceitos basicos sobre o que é a Axiologia, é possivel
compreender que essa area da Filosofia pode trazer contribuigdes para os estudos
sobre o ensino, principalmente, ligados a avaliagao da aprendizagem e formacéao de

professores.

2.2 AXIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO

Varios autores, como Patricio (1993), Lucas, Passos e Arruda (2016) e Manoel
(2021), concordam que o ato de avaliar, ou valorar, € intrinseco ao ser humano e,
como toda agdo humana, esta ligado a dimenséao axiolégica. Sendo assim, 0 processo
educativo ndo pode ser visto como neutro em relacdo aos valores. Patricio (1993)
afirma que a propria decisdao de educar e ser educado s6 faz sentido quando
consideramos um sistema de valores como base.

Diante disso, o trabalho de professores e alunos é guiado por valores, por uma
Axiologia que abrange aspectos culturais, sociais e outros fatores. No caso dos
professores, Lucas, Passos e Arruda (2015) deixam claro que, ao dar aula, nédo é
possivel que eles deixem de lado seus valores pessoais e coletivos, pois a pratica de
ensinar ndo é neutra, bem como a aprendizagem.

Segundo Lucas, Passos e Arruda (2015), quando um aluno questiona, debate
ou interpreta, ele esta lidando com sistemas de valores, seja de forma consciente ou
inconsciente, a partir das relagdes que estabelece. Sendo assim, na educacgao, a
Axiologia tem um sentido pratico e tedrico, ensinar e aprender sdo processos
realizados por meio de escolhas que envolvem juizos de valor.

Com isso, torna-se claro, como prop6s Patricio (1993), que a formagéao de
professores deve incluir ndo apenas conhecimento cientifico, mas também reflexao
sobre valores. O trabalho do professor exige avaliar os alunos, e para isso é preciso

que ele tenha conhecimentos axiolégicos para fazé-lo de forma adequada.
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Outro ponto importante trazido por Patricio (1993) compreende o relativismo
axiologico: o que era valorizado ha dez anos pode ndo ser mais, gerando uma
distdncia de valores entre geragdes, inclusive entre professores e alunos. Isso
significa que, especialmente hoje com a tecnologia, coisas que tinham valor para os
professores quando eram estudantes (como certas brincadeiras ou passeios) podem
ter menos valor para os alunos de agora. O contrario também ocorre, com redes
sociais, jogos e séries do momento que sdo muito valorizados pelos jovens, mas
podem nao ter o mesmo significado para alguns professores. Entretanto, é importante
buscar meios para minimizar esses efeitos. Tal situacdo pode implicar em conflitos
axiologicos em sala de aula, evidenciando divergéncias que podem comprometer as
relagbes necessarias para o bom éxito dos processos de ensino e de aprendizagem.

Especificamente sobre a avaliagdo da aprendizagem, Lucas, Passos e Arruda
(2015), baseados em Frondizi (1977), apontam trés elementos principais em um
processo de valoragdo: o sujeito que valora, o objeto valorado e o juizo de valor
emitido. Essa relacao entre eles é crucial nos processos avaliativos.

Luckesi (2018) critica a visdo equivocada de que a pratica em sala de aula é
neutra, ignorando as influéncias sociais, histéricas e psicoldgicas no planejamento, na
aplicagao das avaliagdes e no desempenho dos alunos. Para o autor, o processo
avaliativo esta ligado ao ser humano e, portanto, a escolhas de valores que devem
ser consideradas ao avaliar um aluno. Com base em Hadji (2001), ainda é possivel
acrescentar que a relacao professor-aluno também pode influenciar a atribuicdo de
valor.

Hadji (2001) discute como informagbes prévias sobre o aluno podem gerar
conflitos na avaliagdo do professor, entre 0 que se espera e o que o aluno realmente
faz. Além disso, o autor observa que a avaliagdo, muitas vezes, se resume a perguntas
e respostas, o que leva o aluno a tentar adivinhar o que o professor espera. Hadiji
(2001) também mostra que a nota é apenas uma das muitas formas possiveis de se
expressar um juizo de valor, assim como um elogio ou uma expressao facial.

Luckesi (2018) e Hadji (2001) argumentam que a objetividade total na avaliagao
€ uma ilusao, pois mesmo em questdes objetivas, o professor usa sua liberdade para
definir o conteudo e elaborar as provas, introduzindo um grau de subjetividade. Ou
seja, pode acontecer que mesmo que o professor elabore uma avaliagao totalmente
objetiva, ele pode escolher questbes mais faceis ou mais dificeis de serem resolvidas

pelos alunos, de acordo com a forma que ele valora a sua relagdo com a turma.
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Sanmarti (2009) aborda a perspectiva do aluno na avaliagdo, mostrando que
seus erros e dificuldades estao ligados ao que ele considera importante aprender, sua
forma de pensar e seus valores. A autora acredita que os alunos muitas vezes
respondem pensando no que o professor espera, ndo expressando suas proprias
ideias. Ela também questiona a tendéncia de valorizar mais os resultados numéricos
do que os erros e dificuldades.

Sanmarti (2009) argumenta que o processo de avaliagdo transcende o
conhecimento do aluno, sendo também um instrumento que permite a observacéo dos
valores intrinsecos do professor. A maneira como o docente aborda e comenta o
trabalho dos estudantes, a atencdo dada aos seus erros e as sugestdes oferecidas
para o aprimoramento revelam o que o professor considera importante no processo
de aprendizagem.

Sendo assim, um professor que valoriza a autonomia pode incentivar a reflexao
critica sobre os erros, enquanto um professor que prioriza a precisao pode focar em
corrigir imediatamente o aluno. Essas nuances na abordagem avaliativa comunicam
implicitamente aos alunos o que é valorizado na sala de aula, moldando suas préprias
percepcdes sobre o que ele deve aprender. Desse modo, a avaliagdo pode ser
considerada como uma maneira de comunicar valores pedagdgicos, influenciando as
estratégias de estudo e a postura dos alunos diante do conhecimento.

De maneira semelhante, Lucas, Passos e Arruda (2016) destacam a natureza
bidirecional da influéncia axiologica no contexto da avaliagdo. Avaliar ndo € um ato
isolado do professor sobre o aluno, mas sim uma interagdo em que os valores de
ambos devem ser considerados. O professor, ao emitir um juizo de valor sobre o
desempenho do aluno, se baseia, inevitavelmente, em seu préprio sistema de crencas
e valores sobre o que constitui um bom aprendizado. Da mesma forma, o aluno
interpreta e reage a avaliagdo com base em seus préprios valores e expectativas em
relagdo ao processo educativo.

Essa interagdo pode ser harménica ou desarmdnica axiologicamente, mas,
independentemente disso, impactam a relagéo pedagdgica e, consequentemente, o0s
resultados das avaliagbes. Investigar essa influéncia mutua € crucial para
compreender as complexidades subjetivas do ato avaliativo e para promover praticas
mais justas de avaliagdo, que levem em consideragcéo as diversas perspectivas e

relacdes de valores presentes na sala de aula.
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Em conclusdo, a avaliagdo é influenciada pelos valores de professores e
alunos. Estudos que relacionam avaliagao e filosofia dos valores sdo importantes para
entender como avaliar melhor, evitando que a prova escrita seja vista como verdade
absoluta e considerando os aspectos que interferem no ato de avaliar, incluindo os
valores do proprio professor. Em vista disso, Manoel (2021) destaca a necessidade
de uma formacéao profissional consciente dos valores para os futuros professores,
especialmente em relacéo a avaliagao, parte fundamental do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, uma possibilidade didatico-pedagdgica tem sido investigada por
pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Ensino e Formacdo de Professores
(GPEFOP), no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade
Estadual do Norte do Parana. Trata-se de um tipo de Axiologia aplicada ao campo

educacional, denominada Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP), de Lucas (2014).

2.2.1 Axiologia Relacional Pedagogica

A Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP), proposta por Lucas (2014), constitui-
-se como um referencial teérico que busca compreender os valores presentes nos
processos educativos, a partir das relagdes estabelecidas no contexto pedagaogico.
Essa proposta parte do pressuposto de que a educagao ndo € um processo neutro,
mas permeado por constantes juizos de valor que orientam praticas, decisdes e
discursos de professores e alunos (Lucas, 2014).

De acordo com Lucas (2014), toda acao educativa envolve algum tipo de
valoragéao, seja ela explicita ou implicita. Ao planejar uma aula, selecionar conteudos,
definir estratégias metodologicas ou avaliar o desempenho dos estudantes, o
professor realiza escolhas que expressam aquilo que considera importante, relevante
ou desejavel no processo de ensino e aprendizagem. Assim, compreender como
esses valores se constituem e se manifestam torna-se fundamental para o estudo das
praticas pedagdgicas e da formagéo docente.

No ambito da Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP), o valor é compreendido
a partir de uma perspectiva relacional. Diferentemente de perspectivas que entendem
o valor como algo puramente subjetivo, ligado apenas as preferéncias individuais, ou
estritamente objetivo, como uma propriedade fixa dos objetos ou das ag¢des. Para
Lucas (2014), o valor emerge da interagdo entre trés elementos indissociaveis: o

sujeito que valora, o objeto valorado e o contexto no qual essa relagéo ocorre.
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Sendo assim, ndo é possivel analisar um valor isolando apenas o sujeito ou
apenas o objeto. Um mesmo elemento pedagogico, como uma metodologia de ensino,
uma avaliacdo ou um conteudo curricular, pode ser valorado de maneiras distintas por
diferentes sujeitos ou pelo mesmo sujeito em contextos diversos. De acordo com
Lucas (2014), isso ocorre porque a valoracdo depende das experiéncias, das
expectativas, das concepgdes pedagogicas e das condi¢gdes concretas em que a
relagao se estabelece.

Lucas (2014) utiliza a ideia de interdependéncia relacional para destacar que a
retirada de qualquer um desses elementos compromete a compreensao do valor
atribuido. Assim, a Axiologia Relacional Pedagdégica propde que o foco da analise néao
esteja apenas no “o que” é valorado, mas também no “como” e no “por que”
determinadas valoragdes acontecem no interior das relagées pedagdgicas.

Outro aspecto central da ARP, segundo as concepgdes de Lucas (2014), é a
compreensao de que os valores se expressam por meio de juizos de valor, os quais
podem ser identificados nos discursos e nas praticas dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Esses juizos aparecem, por exemplo, quando o professor afirma
que determinada estratégia “funciona melhor”, que certo conteudo é “mais importante”
ou que um aluno “aprendeu de forma satisfatéria”. Ainda de acordo com o0 mesmo
autor, tais enunciados revelam valoragcdes que orientam a agao pedagdgica, mesmo
quando ndo sio explicitamente reconhecidas como tais.

No ambito da formagdo de professores, a Axiologia Relacional Pedagdgica
oferece contribuicdes relevantes ao evidenciar que o processo formativo ndo envolve
apenas a aquisicdo de conhecimentos técnicos ou cientificos, mas também a
construcéo de valores relacionados ao ensino, a aprendizagem, aos estudantes e a
prépria profissdo docente. Segundo Lucas (2014), analisar essas valoragoes
possibilita compreender como futuros professores atribuem sentido a docéncia e como
essas atribuigdes influenciam suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, a Axiologia Relacional Pedagdgica oferece subsidios tedricos
relevantes para a compreensao dos processos de avaliacdo e autoavaliacdo no
contexto da formagdo inicial de professores. Ao conceber os valores como
construgbes que emergem das relagdes entre sujeito, objeto e contexto, a ARP
permite compreender a avaliacdo ndo apenas como um procedimento técnico ou
instrumento de verificagdo de resultados, mas como uma pratica permeada por juizos

de valor que orientam decis6es pedagodgicas e formativas (Lucas, 2014).
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Essa compreensao dialoga com as concepgdes de avaliacdo defendidas por
Hadji (2001), Sanmarti (2009) e Luckesi (2018), que compreendem a avaliagdo como
um processo formativo, reflexivo e intencional, voltado a compreensdo das
aprendizagens e a tomada de decisdes pedagodgicas. Ao aproximar-se dessas
perspectivas, a ARP contribui para evidenciar que tanto a avaliagdo quanto a
autoavaliacdo envolvem relagdes valorativas. Assim, os juizos produzidos nesses
processos nao sao neutros, mas constituidos a partir das experiéncias vividas, das
concepgdes pedagdgicas e das condi¢gdes concretas do contexto formativo (Lucas,
2014).

Desse modo, a Axiologia Relacional Pedagdgica constitui um referencial tedrico
importante para esta pesquisa, ao permitir a compreensao das dimensdes valorativas
presentes nos processos de avaliagdo e autoavaliacdo na formacado inicial de

professores.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 PESQuISA QUALITATIVA

A metodologia empregada no presente trabalho é a pesquisa qualitativa,
alinhada aos preceitos de Uwe Flick (2009), que a define como uma maneira de se
aproximar da realidade em sua plenitude. Ou seja, de acordo com o autor, a pesquisa
qualitativa consiste em observar os fenbmenos n&do apenas pelos dados obtidos
concretamente, mas também pelo contexto em que se € realizada a pesquisa e pelos
métodos de coleta dos dados. Desse modo, Flick (2009) argumenta que,
diferentemente de abordagens que simplificam os objetos a variaveis, a pesquisa
qualitativa os retrata em sua totalidade, dentro de seus cenarios cotidianos, o que
significa que os estudos se desenvolvem a partir de interacbes reais e ndo em
ambientes controlados.

Sendo assim, a metodologia qualitativa, em consonancia com as premissas de
Flick (2009), mostrou-se ideal para a investigagdo do presente trabalho. Isso porque
ela cumpre o propdsito de analisar e evidenciar os conceitos axiolégicos dos
professores em formacao inicial, no que diz respeito as praticas avaliativas. A intengao
€ que os participantes respondam ao estudo sem se desvencilhar do desenvolvimento
de suas praticas cotidianas, de suas percepg¢des e relagdes prévias com a avaliagao
e das suas concepcgodes sobre a realidade que enfrentardo em sala de aula.

Outro ponto relevante é que os resultados obtidos por meio da pesquisa
qualitativa, segundo Flick (2009), séo intrinsecos a capacidade interpretativa do
préprio pesquisador. Essa relagao se justifica pelo fato de que cabe ao pesquisador
analisar as interconexdes entre as perspectivas apresentadas pelos participantes e os
diversos contextos que permeiam suas realidades. Desta forma, a pesquisa qualitativa
evidencia um consideravel grau de subjetividade, atributo este que se revela
apropriado a esse trabalho. Afinal, a complexidade inerente as relagdes interpessoais
que se manifestam por meio de muitas varidveis e nuances, exigem uma

compreensao mais profunda e interpretativa.
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3.2 CONTEXTO DA PESQUISA E CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

A presente pesquisa foi realizada com estudantes de um curso de licenciatura
em Ciéncias Biolégicas de uma universidade publica do Estado do Parana. As turmas
selecionadas foram terceiro e quarto anos, por considerarmos que eles estavam
cursando as disciplinas de Metodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do
Ensino de Biologia, respectivamente, e estavam realizando estagio obrigatério de
docéncia na Educagdo Basica, no ambito das disciplinas de Ciéncias e Biologia.
Portanto, seria de seu interesse compreender detalhadamente o ato avaliativo que
estavam desenvolvendo em suas atividades de estagio, ja que no curso em questao
nao ha um componente disciplinar especifico sobre avaliagdo educacional, somente
um tépico abordado nas disciplinas de metodologia ja mencionadas.

ApoOs o convite obtivemos um total de 12 inscrigbes, todas admitidas. Os
participantes possuem idade entre 20 e 24 anos. Para garantir seu anonimato, eles
foram codificados com a letra “L” (Licenciando), sendo: L1, L2, L3, ... L7.

O protocolo de pesquisa foi submetido & analise do Comité de Etica, por meio

da Plataforma Brasil, tendo aprovacao com o parecer N. 5.104.732.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Para a coleta dos dados que fundamentam esta dissertacdo de mestrado,
optou-se pela formulacdo de questionarios. A escolha por esses instrumentos e a
estruturagdo de cada um deles foram baseadas nos pressupostos metodoldgicos de
Gil (2008). De acordo com o autor, o questionario revela-se uma ferramenta de
investigacao versatil e eficaz, uma vez que tem como finalidade investigar de maneira
detalhada os assuntos relacionados a pesquisa e também aspectos indiretos da vida
e contexto dos participantes que podem ser relevantes.

Conforme esclarecido por Gil (2008), o questionario permite explorar
elementos, como conhecimentos prévios, sistemas de crencgas, sentimentos
subjacentes, valores intrinsecos, interesses diversos, expectativas futuras, aspiragoes
profissionais, medos, preocupagdes, bem como comportamentos presentes ou
passados. Essa capacidade de coleta de diferentes informacdes foi determinante para

a escolha deste instrumento, pois permite que a pesquisa investigue as multiplas
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percepgcdes e experiéncias dos sujeitos investigados, fornecendo dados ricos e
diversificados para que a analise seja mais ampla e completa.

Ademais, Gil (2008) esclarece a importancia de que as perguntas presentes no
questionario possuam uma ligagéo direta com o que a pesquisa se propde a investigar.
Isso se deve ao fato de que é por meio da analise das respostas obtidas pelo referido
instrumento que sera possivel delinear o perfil dos participantes e investigar suas
percepcdes acerca da avaliagdo educacional. Essa observagado das respostas ao
questionario, por sua vez, subsidia a interpretacdo aprofundada, na qual serdo
estabelecidas conexdes entre o conteudo seméantico dessas respostas e o referencial
tedrico, sempre levando em consideracdo a subjetividade do carater qualitativo da
pesquisa.

Em todo o percurso formativo foram aplicados trés questionarios, elaborados
pela pesquisadora, utilizados como principais instrumentos de coleta de dados
(disponiveis nos apéndices A, B e C desta dissertacdo). O primeiro questionario teve
carater diagndstico, nele os participantes deveriam refletir sobre seus préprios
conhecimentos relacionados a avaliagdo, autoavaliacdo e Axiologia. O segundo
questionario foi aplicado na metade do curso, com carater mais formativo, por meio
dele os participantes foram convidados a autorregular a sua propria aprendizagem em
relacdo a como planejar uma avaliagdo. Por fim, o ultimo questionario objetivou
investigar, por meio de autoavaliagdo, se surgiram novas concepgdes acerca da
autoavaliagdo e Axiologia nos participantes ou se houve ampliagbes em suas
percepgoes iniciais.

Ja a anadlise dos dados sera realizada a partir do Instrumento Analitico-
-Axiolégico proposto por Lucas (2014), apresentado na Figura 1. Trata-se de um
quadro matricial que contém os elementos axioldgicos basicos para uma situagao de
valoragao/avaliagao, a saber, o sujeito que valora (aluno/professor), o que/quem €&
valorado (atividade, respostas dos participantes) e o juizo de valor (nota/conceito,
valor geral), tudo isso a partir de uma situacao relacional, geralmente constituida a

partir de uma pergunta ou atividade.
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Figura 1 — Instrumento Analitico-Axiologico

Estabelecimento de uma relagao

Descrigdo/evidenciagao da relagao estabelecida entre o objeto valioso e o sujeito
que valora. No caso de uma entrevista/questionario, as proprias perguntas
podem sugerir essa relagdo, agindo como guias para uma valoragdo. As
perguntas, nesse sentido, levam o entrevistado a refletir sobre uma tematica
determinada a partir da relagdo que mantém com a mesma. Neste setor do
instrumento, as perguntas da entrevista séo inseridas juntamente com as
respostas transcritas e revisadas pelos entrevistados.

Objeto valioso Sujeito que valora Juizo de Valor

Aquilo que esta sob O sujeito que valora. A valoragéo do sujeito
valoragdo. Em uma Compreende os sujeitos || acerca do objeto valioso.
entrevista, o objeto entrevistados. Compreende uma sintese
valioso compreende o da resposta dada pelo
tema central das entrevistado acerca da
perguntas, ou seja, o pergunta em questao.
assunto relevante acerca
do qual se pretende obter
uma valoragéo.

Analise: uma explicacéo da valoragao efetivada.

Fonte: Lucas (2014, p. 116).

Assim, propomos analisar as respostas dos questionarios a partir do referido
instrumento (Lucas, 2014), de modo a detectar, metodologicamente, o fluxo valorativo
das respostas dos cursistas. Portanto, as sondagens realizadas por meio dos
questionarios possibilitaram evidenciar o contingente de valores das respostas dos
participantes, ao longo do curso, a fim de constituir um perfil axiolégico deles em face
da formagao recebida.

Na proxima secgéo discorremos sobre a organizagéo do curso enquanto produto

educacional de nossa pesquisa de mestrado.
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4 PRODUGAO TECNICA EDUCACIONAL

O produto educacional desta pesquisa consistiu em um curso de formacéo com
intuito de fazer parte da formacao inicial de professores de Biologia, com foco na
autoavaliacado da aprendizagem e na Axiologia. O curso foi direcionado a licenciandos
de Ciéncias Biolégicas de uma Universidade Publica do estado do Parana,
compreendidos neste estudo como professores em formacgao inicial. O curso foi
desenvolvido de forma presencial, com atividades extraclasse complementares,
possibilitando momentos de exposicao, reflexao coletiva e aprofundamento individual
dos conteudos abordados.

A intervencdo teve como finalidade desenvolver a compreensdo dos
participantes acerca da autoavaliacdo da aprendizagem e da dimensdo axiologica
presente nos processos avaliativos. Buscou-se evidenciar a importancia desses
elementos para alcangar a autorregulacéo da aprendizagem dos alunos, bem como
para favorecer a apropriagao desses conhecimentos pelos cursistas, de modo que os
licenciandos sejam capazes de utiliza-los em suas praticas docentes futuras.

O curso foi estruturado em quatro moédulos, totalizando uma carga horaria de
40 horas, distribuidas em 8 horas de atividades presenciais e 32 horas de atividades
extraclasse (leitura de textos, atividades, momentos reflexivos etc.). Essa distribuigao
foi planejada para favorecer a disposigdo dos conteudos de forma presencial e
possibilitar aos participantes o aprofundamento conceitual por meio de leituras,
atividades reflexivas e praticas avaliativas desenvolvidas ao longo do percurso
formativo.

A sequéncia dos médulos foi organizada de forma intencional e progressiva.
Inicialmente, priorizou-se a investigagcao das concepgdes prévias dos cursistas sobre
avaliagdo, autoavaliagdo e Axiologia, seguida da apresentagcdo desses mesmos
conceitos de maneira mais complexa. Na sequéncia, avangou-se para O
aprofundamento das tipificacbes avaliativas, dos instrumentos, procedimentos e
critérios avaliativos, com a introducdo do conceito de autoavaliacdo articulado a
pratica docente.

Posteriormente, o curso concentrou-se na relacdo entre autoavaliacédo e
autorregulagcao da aprendizagem, culminando na elaboracgéao pratica de instrumentos

de autoavaliacao pelos participantes. O ultimo médulo foi destinado a avaliacéo e a
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reflexdo sobre o percurso formativo, permitindo que os cursistas analisassem seus
avancos e dificuldades percebidos ao longo do curso.

As atividades que compuseram o produto educacional incluiram questionarios
diagnosticos, avaliagcdes formativas reflexivas, leituras orientadas, atividades praticas
e momentos de autoavaliagdo. Esses instrumentos foram utilizados tanto como
estratégias formativas quanto (alguns deles) como meios de coleta de dados da
pesquisa, contribuindo para a autorregulagdo da aprendizagem dos participantes ao
longo do curso e para a presente pesquisa.

A sistematizagdo do produto educacional relaciona-se diretamente aos
objetivos da pesquisa, que investiga as percepcdes axioldgicas de professores de
Biologia em formacgao inicial acerca da autoavaliagdo da aprendizagem. O curso
constituiu-se como o espaco formativo no qual essas percepcdes se manifestaram e
foram problematizadas e analisadas, relacionando a formagao docente ao percurso

investigativo.

4.1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O curso intitulado “Autoavaliagdao da Aprendizagem e Axiologia na formacéao
inicial de Professores de Biologia”, foi pensado como uma proposta formativa que
articula fundamentos teéricos da avaliagdo da aprendizagem, da autoavaliagao e da
Axiologia Relacional Pedagdgica, visando promover reflexdes que favoregam a
autorregulagao da aprendizagem e a formacgao critica dos professores em formacéao
inicial, de forma que eles introduzam esse conhecimento a sua futura pratica docente.

A elaboragcdo do produto educacional partiu do entendimento de que a
formacdo inicial de professores precisa promover reflexdes sobre as praticas
avaliativas, geralmente focadas apenas na classificagao, ampliando esse olhar para
uma avaliagdo com carater formativo, reflexivo e orientada por valores. Nesse sentido,
o curso foi estruturado para possibilitar aos licenciandos o contato com referenciais
tedricos que discutem a avaliagdo da aprendizagem, os instrumentos, procedimentos
e critérios avaliativos e a autoavaliagdo enquanto pratica pedagdgica, visto que,
segundo Sanmarti (2009), € uma pratica capaz de promover autonomia e
autorregulacao da aprendizagem.

O produto educacional esta em consondncia com as orientagdes da

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para cursos
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de mestrado profissional, ao articular investigacao cientifica e intervencéo
pedagogica. Além de integrar o percurso metodolégico da pesquisa, o curso configura-
-se como uma producao técnica educacional passivel de adaptacéo e implementagao
em outros contextos formativos, especialmente em cursos de licenciatura.

Como dito anteriormente, a proposta formativa foi organizada em quatro
modulos, totalizando 40 horas. No primeiro médulo, o foco esteve na investigagao das
concepgdes previas dos cursistas sobre avaliagdo, autoavaliagado e axiologia. Esse
momento teve carater diagndstico e formativo, pois também foi utilizado para introduzir
os conteudos essenciais, como o conceito de avaliagdo. O segundo modulo teve como
objetivo aprofundar os conhecimentos sobre tipificagbes avaliativas, instrumentos,
procedimentos e critérios avaliativos, além de introduzir o conceito de autoavaliagao.
O terceiro médulo tratou, principalmente, sobre a autoavaliagdo da aprendizagem e
sua relagdo com a autorregulagdo, com foco na aplicagao pratica desses conceitos.
Os cursistas elaboraram instrumentos de autoavaliagdo, considerando conteudos
curriculares, critérios avaliativos claros e a dimensdo axiolégica do processo
avaliativo. Ja o quarto médulo foi destinado a avaliacéo e a reflexdo sobre o percurso
formativo.

Ao longo de todo o curso, as atividades foram planejadas para incentivar a
participacao ativa dos cursistas, a reflexdo sobre a pratica avaliativa e a compreensao
de que a avaliagéo é imersa em valores, portanto, € indissociavel da Axiologia. Além
disso, buscou-se mostrar que avaliar vai além de atribuir notas, pois envolve também
escolhas pedagdgicas e relagdes que influenciam diretamente a aprendizagem, o
desempenho e a formagao dos estudantes.

Dessa forma, o Produto Educacional desta pesquisa apresenta-se como uma
proposta que contribui para a formagao inicial de professores de Biologia, ao
relacionar a avaliacdo da aprendizagem, focada na autoavaliacdo, com a Axiologia.
Além disso, o material pode servir de referéncia para outras agbes de formacao
docente, ampliando a discussdo sobre praticas avaliativas mais reflexivas,
conscientes e voltadas ao desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem dos

estudantes.
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4.2 ESTRUTURA GERAL DO CURSO

Em termos organizacionais, as reunides com os participantes foram

sistematizadas nos modulos apresentados no Quadros 1, 2, 3 e 4, como apresentado

a sequir.

Quadro 1 — Curso de formagao — Modulo 1

Elementos

Descrig¢ao

Objetivo da pesquisa

Investigar as concepgdes préevias dos licenciandos sobre
avaliacdo, autoavaliacao e axiologia.

Objetivo da aprendizagem

Compreender os conceitos basicos de avaliacdo da
aprendizagem e axiologia, reconhecendo a presenca de
valores na pratica avaliativa.

Conteudo

Avaliacdo da aprendizagem; axiologia; relacdo entre
valores e pratica avaliativa.

Atividades presenciais

Apresentacdo do curso e de sua organizagdo; exposi¢cao
dialogada dos conceitos de avaliagéo e axiologia; dindmica
para identificagdo de valores.

Atividades extraclasse

Questionario diagndstico; leitura orientada de texto-sintese
sobre a relacdo entre axiologia e avaliagdo da
aprendizagem, elaborado pela autora, com base em Lucas
(2014) e Manoel (2021), com o objetivo de aprofundar a
compreensao conceitual apresentada nos encontros
sincronos; atividade reflexiva sobre interferéncia de valores
na avaliacao.

Fonte: a autora (2026).

Quadro 2 — Curso de formagao — Mdodulo 2

Elementos

Descrigcao

Objetivo da pesquisa

Analisar como os licenciandos percebem a influéncia dos
valores nos instrumentos, procedimentos e critérios
avaliativos.

Objetivo da aprendizagem

Aprofundar a compreensao sobre avaliagdo da
aprendizagem, critérios avaliativos e autoavaliacao.

Contelido

Tipificagdes avaliativas; instrumentos e procedimentos
avaliativos; critérios avaliativos; autoavaliagao.

Atividades presenciais

Discussdo dos relatos do mddulo anterior; exposigao
dialogada sobre avaliagao, instrumentos, procedimentos e
critérios.

Atividades extraclasse

Leitura orientada do Guia Pedagogico de Azevedo (2026),
com foco nos conceitos de instrumentos, procedimentos,
critérios avaliativos e autoavaliacido; avaliagcdo formativa
reflexiva; questionario avaliativo sobre os conteudos do
maodulo.

Fonte: a autora (2026).

Quadro 3 — Curso de formacao — Mddulo 3
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Elementos Descricao
Objetivo da pesquisa Investigar as percepcdes dos licenciandos sobre a relagdo
entre autoavaliagéo e autorregulacédo da aprendizagem.
Objetivo da aprendizagem Compreender como a autoavaliagdo contribui para a

autorregulacdo da aprendizagem e aplicar esse
conhecimento na pratica.

Conteudo Autoavaliagdo da  aprendizagem;  autorregulagao;
elaboracio de instrumentos avaliativos.

Atividades presenciais Exposicéo dialogada sobre autoavaliagao e
autorregulacao; orientagdes praticas para elaboracédo de
instrumentos.

Atividades extraclasse Elaboracdo de um instrumento de autoavaliacdo da

aprendizagem, fundamentado em conteudos previstos no
curriculo escolar, no qual os cursistas foram orientados a
definir objetivos de aprendizagem, explicitar critérios
avaliativos e formular questdes de autoavaliagdo que
possibilitassem aos alunos refletirem sobre seus avancos,
dificuldades e estratégias de aprendizagem, considerando
a dimensao axiolégica presente no processo avaliativo.

Fonte: a autora (2026).

Quadro 4 — Curso de formagéo — Mddulo 4

Elementos Descricao

Objetivo da pesquisa Investigar as percepgdes axiologicas finais dos
licenciandos acerca da autoavaliacdo da aprendizagem.

Objetivo da aprendizagem Refletir sobre os conhecimentos construidos ao longo do
curso e reconhecer avancos e dificuldades no processo
formativo.

Contetdo Avaliacdo do curso; autoavaliagcdo da aprendizagem;
reflexdo sobre a pratica avaliativa.

Atividades presenciais Avaliacdo coletiva da atividade pratica; discussdes
reflexivas sobre o curso.

Atividades extraclasse Questionario interativo; questionario de autoavaliagao do
percurso formativo.

Fonte: a autora (2026).

Assim, apds termos apresentado a estrutura geral do nosso curso, enquanto
Produto Educacional de nossa pesquisa de mestrado, seguiremos, na proxima segao,

com a apresentacao e a analise axiolégica dos dados coletados.



65

5 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

Este capitulo destinou-se a anadlise das percepgdes valorativas dos
licenciandos participantes do curso “Autoavaliacdo e Axiologia para Professores de
Biologia em Formacgao Inicial”’, curso este apresentado no capitulo referente ao
produto educacional desta dissertagao. A analise fundamentou-se nas respostas dos
participantes ao longo da intervencédo pedagodgica, com énfase nos dados coletados
por meio de questionarios aplicados em diferentes momentos do curso.

Considerando a grande quantidade de dados gerados durante a
implementacgao do curso, optou-se, para fins desta pesquisa, pela analise de apenas
trés instrumentos de coleta: a avaliagdo diagndstica, o questionario de planejamento
avaliativo e a autoavaliagdo final. Tal escolha justifica-se pelo fato de esses
instrumentos evidenciarem, na perspectiva da pesquisadora, de forma mais clara, os
aspectos axiolégicos, possibilitando identificar as concepgdes e os valores atribuidos
a avaliagao e a autoavaliagao docente, bem como observar possiveis mudancas ao
longo do processo formativo. Os demais instrumentos aplicados durante o curso ndo
foram desconsiderados, pois serao analisados em publicagdes futuras.

As respostas provenientes dos instrumentos selecionados foram organizadas
e acomodadas no Instrumento Analitico Axiolégico proposto por Lucas (2014), o qual
se fundamenta na “Axiologia Relacional Pedagdgica” (Lucas, 2014) e possibilita
evidenciar valores e desvalores presentes nos discursos dos sujeitos. Esse
procedimento permite analisar os valores atribuidos pelos licenciandos a avaliagao e
a autoavaliacdo, bem como compreender como esses valores se relacionam e se
organizam.

No processo de acomodacao dos dados no Instrumento Analitico Axiolégico,
os licenciandos foram dispostos como os sujeitos que valoram, enquanto os objetos
valiosos corresponderam aos principais temas presentes nos questionarios, como a
forma como os participantes compreendem a avaliacdo, para que avaliam quais
critérios utilizam e que significado atribuem a autoavaliagao.

Embora o curso tenha contado com a participacdo de 12 licenciandos, para
esta anadlise foram considerados apenas os dados de 6 participantes, que
responderam a todos os questionarios propostos. Com o objetivo de preservar o

anonimato de suas identidades, os licenciandos analisados foram codificados por
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meio de siglas (L1, L2, L3 ... L6), e as questbes dos questionarios foram igualmente
codificadas conforme sua ordem de apresentagao.

Em seguida, os juizos de valor, compreendidos como as ideias, opinides e
posicionamentos presentes nas respostas dos participantes, foram organizados em
quadros de percepgdes valorativas. Cada valoragao identificada foi codificada com a
letra “V”, acompanhada de numeracéao (V1, V2, V3 ...), permitindo sua organizagao e
posterior analise. Esse procedimento favoreceu a visualizacdo dos valores
recorrentes, bem como de possiveis divergéncias e contradigdes presentes nos
discursos dos licenciandos.

A partir das percepcgdes valorativas identificadas, realizou-se a analise dos
juizos de valor, o que levou a construgédo dos quadros de hierarquia valorativa. Esses
quadros (5, 6, 7 e 8) foram organizados considerando as questbes analisadas, os
objetos valiosos definidos previamente como categorias e os sujeitos que valoram. A
hierarquizacéo dos valores teve como critério principal a relevancia de cada valor para
a compreensao das concepc¢des e das praticas avaliativas dos licenciandos, em
consonancia com os objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico axioldgico
adotado.

Para cada valor identificado, foi elaborada uma justificativa analitica,
fundamentada no referencial tedrico que orienta esta pesquisa. Durante esse
processo, observou-se que algumas respostas expressaram mais de um valor ao
mesmo tempo, bem como a presenga de desvalores, situagdo ja prevista no
referencial axiolégico proposto por Lucas (2014), o que reforga a complexidade das
valoracgdes presentes nos discursos dos participantes.

A andlise dos dados foi realizada considerando, como dito anteriormente, a
avaliacao diagnéstica (1), o questionario de planejamento avaliativo (ll) e o
questionario de autoavaliagao final (11l), de modo a compreender os valores expressos
pelos licenciandos em cada momento do curso. Inicialmente, foram analisadas as
percepgdes valorativas presentes na avaliagdo diagndstica, com o objetivo de
compreender as concepg¢des iniciais dos participantes. Em seguida, procedeu-se a
analise do questionario de planejamento avaliativo, buscando identificar os valores
envolvidos nas escolhas pedagogicas propostas pelos licenciandos. Por fim, as
respostas da autoavaliagao final foram analisadas, o que possibilitou observar fluxos

valorativos fortemente marcados por no¢des/ideias abordadas ao longo do curso, em
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termos de referenciais tedricos do campo da avaliagdo da aprendizagem e da
Axiologia Relacional Pedagdgica.

Por fim, foi realizada uma analise geral dos principais valores relacionados a
avaliacdo e a autoavaliagdo, considerando os principios da Axiologia Relacional
Pedagdgica, com o objetivo de compreender as possiveis contribuicdes (valores) e
limitagdes (desvalores) do curso, enquanto produto educacional, para a formagao
inicial de professores de Biologia. Dessa forma, as valoragdes identificadas foram
discutidas em consonadncia com o referencial tedrico adotado, evidenciando a
importancia da Axiologia para compreender a avaliagdo e a autoavaliagdo como
praticas formativas éticas e intencionais.

Na sequéncia, sao apresentadas as analises dos juizos de valor identificados.

5.1 QUADROS DAS CATEGORIAS VALORATIVAS DOS CURSISTAS

Quadro 5 — Juizos de valores observados no Questionario 1

Questionario 1: Avaliagao diagndstica
Questao Objeto Sujeito Juizo de valor Valor /
valioso que valora observado Desvalor
Q1 Avaliacdo da | L1, L2, L3, | Avaliar ¢é verificar o | V1
aprendizagem |L5el6 conhecimento do aluno
L4 Nem sempre evidencia a | D1
aprendizagem
Q2 Autoavaliagdo | L1,L2,L3 e | Meio para identificar a|V2
da L5 prépria aprendizagem
aprendizagem | L4 Saber explicar um | V3
conteudo para outra
pessoa
L6 Conceito abstrato D2
Q3 Autorregulacéo | L1e L5 Nao sei V4
da L2 E o professor regular a|V5
aprendizagem aprendizagem do aluno
L3el6 Compreender a proépria | V6
aprendizagem
L4 E aprender V7
Q4 Funcéao da | L1, L2, L4, | Verificar o nivel de |V8
avaliacao L5el6 aprendizagem
L2 Identificar eficacia | V9
metodoldgica do professor
L1, L3 e L5 | Identificar conteudos que | V10
precisam ser trabalhados
Q5 L1 O instrumento avaliativo V11
L5elL6 Metodologia pedagogica V12
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Fatores que |L1,L3 el4 | Sociedade e ambiente V13
interferem na |L5el6 Comportamento do aluno | V14
avaliagao L2 A ideia de que qualquer | D3

avaliacdo nunca sera
plenamente justa

Fonte: a autora (2026).

Como apresentado no Quadro 5, a analise das respostas ao questionario
diagndstico resultou na identificacdo de quatorze valoragdes de polaridade positiva
(V1 a V14) e trés desvalores (D1, D2 e D3). De modo geral, observa-se que as
concepgdes iniciais dos licenciandos em relagcdo aos objetos valorados sao
predominantemente positivas, indicando uma percepcdo favoravel acerca da
avaliagao, da autoavaliagdo e de sua importancia no processo de aprendizagem. No
entanto, uma analise mais cuidadosa dos juizos de valor revela que essas concepgdes
ainda se apresentam de forma simplista ou pouco aprofundada.

No que diz respeito a avaliagao da aprendizagem, objeto valioso observado na
questao 1, o juizo de valor identificado em V1, compartilhado pelos licenciandos L1,
L2, L3, L5 e L6, associa a avaliagao a ideia de “verificar o conhecimento do aluno”.
Essa compreenséo evidencia uma visao restrita do processo avaliativo, centrada na
constatagao de resultados, sem considerar sua funcao investigativa e formativa. Tal
concepgao aproxima-se mais da nogcao de exame do que propriamente de avaliagao,
conforme discutido por Luckesi (2018), uma vez que se limita a verificagdo do que foi
aprendido, sem contemplar a avaliagdo como meio de acompanhamento e promog¢ao
da aprendizagem. Além disso, observa-se que a avaliacdo é compreendida como uma
acao exclusivamente docente, ndo sendo considerada a participagao do estudante no
processo avaliativo.

O desvalor D1, expresso por L4, afirma que a avaliacdo “nem sempre evidencia
a aprendizagem”, apesar de apresentar polaridade negativa, esse excerto revela um
posicionamento reflexivo relevante. Esse juizo indica o reconhecimento das limitacbes
dos instrumentos avaliativos em representar fielmente a aprendizagem dos alunos. As
concepgdes de Luckesi (2018) reforcam essa colocagao ao evidenciar que praticas
avaliativas centradas na verificagcdo de resultados ndo investigam a qualidade da
aprendizagem, o que contribui para a percepcdo de que a avaliagdo nem sempre

consegue evidenciar aquilo que o aluno efetivamente aprendeu.
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Com relagao a autoavaliagdo da aprendizagem, objeto valioso destacado na
questao 2, predominam juizos de valor positivos, como aqueles identificados em V2 e
V3, que a compreendem como um meio de identificar a prépria aprendizagem ou como
a capacidade de explicar um conteudo para outra pessoa. Essas valoragoes
aproximam-se das concepg¢des de Sanmarti (2009) e Hadji (2011), ao reconhecerem
a autoavaliagdo como um processo de reflexdo sobre a propria aprendizagem.
Entretanto, o desvalor D2, atribuido por L6 ao caracterizar a autoavaliagdo como um
“conceito abstrato”, evidencia a dificuldade dos licenciandos em compreender esse
procedimento na pratica. Tal fato sugere que, embora a autoavaliagdo seja
reconhecida, falta subsidio tedrico para conceitua-la e ela ainda ndo se configura
como uma pratica consolidada no contexto da formacao inicial.

No que se refere a autorregulacdo da aprendizagem (Q3), observa-se uma
diversidade significativa de juizos de valor. Enquanto alguns licenciandos associam a
autorregulagao a compreensao da propria aprendizagem (V6) ou ao ato de aprender
(V7), outros demonstram desconhecimento do conceito (V4) ou o atribuem
equivocadamente a acdo do professor (V5). Essa variedade de compreensdes
evidencia fragilidades conceituais relacionadas a autorregulacao, indicando que esse
tema ainda é pouco explorado de forma sistematica na formagao inicial de
professores.

Quanto a fungédo da avaliagéo, objeto investigado na questdo 4, os juizos de
valor identificados em V8, V9 e V10 indicam uma ampliacdo da compreensao dos
licenciandos sobre o papel da avaliagdo, ao reconhecerem que ela pode servir para
verificar o nivel de aprendizagem, identificar a eficacia das metodologias utilizadas
pelo professor e apontar conteudos que necessitam ser retomados. Essas valoracdes
se aproximam da concepgdo de avaliagdo defendida por Luckesi (2018), ao
reconhecerem seu potencial investigativo, ainda que a ideia de verificacdo permaneca
presente nas colocagdes da maioria dos licenciandos.

Por fim, ao elencares possiveis fatores que interferem na avaliagdo ao
responderem a questdo 5, os licenciandos reconhecem a influéncia de diversos
elementos, como o instrumento avaliativo (V11), a metodologia pedagdgica (V12), o
contexto social e ambiental (V13) e o comportamento do aluno (V14). O licenciando
L2, ao emitir o desvalor D3, que traz a ideia de que “qualquer avaliagao nunca sera
plenamente justa”, evidencia um conflito axiolégico importante, no qual emerge a

percepcgao dos limites do processo avaliativo. Esse juizo refor¢a o carater relacional e
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contextual da avaliagdo, uma vez que a nogao de justi¢ca avaliativa esta condicionada
a multiplos fatores, conforme discutido por Lucas (2014) por meio das percepg¢des da
Axiologia Relacional Pedagogica.

Diante do exposto, o Quadro 5 mostra que as respostas dos licenciandos
evidenciam que seus conhecimentos sobre avaliagdo e autoavaliagdo ainda sao
bastante limitados. Esse resultado pode ser relacionado as discussdes de Krasilchik
(2004) e Carvalho e Gil-Peréz (2011), os quais apontam que na formacao inicial de
professores de areas especificas, como Ciéncias Bioldgicas, os estudos pedagogicos
tendem a ocupar um espago secundario, incluindo a avaliagéo da aprendizagem. Tal
cenario ajuda a compreender o fato de que licenciandos que estdo realizando o
estagio obrigatério, ja inseridos no contexto da sala de aula, ainda apresentem
dificuldades para formular explicacbes conceituais consistentes sobre avaliagao,
revelando lacunas na articulagao entre os conteudos da formacgao especifica e pratica

docente.

Quadro 6 — Juizos de valores observados no Questionario 2
Questionario 2: Avaliagao formativa
Questao | Objeto valioso Sujeito Juizo de valor observado | Valor/
que valora Desvalor
Q1 Objetivos de | L1,L4 e L6 | Auxiliam o professor a| V15
aprendizagem administrar os conteudos.

L2 Sao observados por meio | V16
das producdes dos alunos.

L3el6 Devem estar em | V17
consonancia com a
avaliacao.

L5 Servem de base para o| V18
estabelecimento dos
critérios avaliativos.

Q2 Utilizagao de | L1 Atividades  praticas e | V19
diferentes apresentagées ajudam a
instrumentos observar o] real
avaliativos desenvolvimento de
habilidades.

L2,L3,L5e | Permite avaliar o| V20
L6. desempenho de alunos
com diferentes
particularidades.

L4 Importante para avaliar a| V21
aprendizagem de
diferentes conteudos.
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L6 Um bom resultado na| D4
prova escrita nao indica
aprendizagem de fato,
pode significar uma boa

capacidade de
memorizacao.
L2,L3,L5e | Muitos instrumentos nao | D5
L6 séo funcionais
dependendo do perfil da
turma.

Q3 Utilizacao de | L1, L3, L4, | Permite uma visdo | V22
diferentes L5el6 completa do aprendizado.
procedimentos L2 Permite identificar e sanar | V23
avaliativos duvidas  que surgem

durante as atividades.
L4 el5 Abordar o} mesmo | V24
conteudo de forma
diferente, na avaliagao,
pode auxiliar na
compreensao da atividade.

Fonte: a autora (2026).

O Quadro 6 foi organizado com base no questionario 2, que se refere a uma
avaliacao formativa. Nesse questionario buscou-se observar o conhecimento
apresentado pelos licenciandos em relacao a diferentes componentes de um processo
avaliativo. Esse questionario foi aplicado apés o mdédulo que abordou os temas
presentes nas questdes, sendo possivel perceber uma ampliacdo de conhecimento
tedrico no conjunto das colocagbes feitas pelos licenciandos. Dito isso, cabe
evidenciar que as respostas resultaram na identificacdo de dez valoragdes de
polaridade positiva (V15 a V24) e dois desvalores (D4 e D5).

No que se refere aos objetivos de aprendizagem, objeto valioso investigado na
questdo 1, os juizos de valor identificados indicam que os objetivos auxiliam o
professor na organizagao dos conteudos (V15), podem ser observados nas produgdes
dos alunos (V16), devem estar articulados a avaliagao (V17) e servem de base para
o estabelecimento de critérios avaliativos (V18). Essas concepgdes se aproximam das
discussdes de Luckesi (2018) e Bizzo (2012), ao evidenciarem que os objetivos de
aprendizagem orientam tanto o planejamento do ensino quanto a definicdo dos
critérios de avaliagdo. Contudo, observa-se que, embora os objetivos sejam

reconhecidos como importantes e algumas de suas fungdes sejam apresentadas, as
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respostas ainda se mantém em um nivel mais conceitual, sem aprofundar sua relagao
com a aprendizagem do aluno.

Com relagdo a utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, objeto
analisado na questdo 2, s&o identificados trés valores (V19, V20 e V21) e dois
desvalores (D4 e D5). Nos valores que foram extraidos, os licenciandos reconhecem
que atividades praticas, apresentagdes e a diversidade de instrumentos possibilitam
observar o desenvolvimento de habilidades, atender alunos com diferentes
particularidades e avaliar diferentes conteudos. Esses juizos se relacionam com as
concepgodes de avaliagcao formativa discutidas por Sanmarti (2009), ao indicarem que
a diversificacdo dos instrumentos amplia as possibilidades de acompanhamento da
aprendizagem.

Essa compreensédo também dialoga com Luckesi (2018), ao considerar que
diferentes instrumentos permitem investigar a qualidade da aprendizagem sob
multiplas perspectivas, evitando a reducdo do processo avaliativo a verificagao
pontual de resultados. Além disso, Hadji (2001) contribui para essa discussao ao
afirmar que a avaliagcdo formativa deve apoiar a regulagdo da aprendizagem, o que
exige a utilizagcao de instrumentos variados, capazes de fornecer informacgbes ao
professor e ao aluno ao longo do processo. Nesse sentido, as respostas dos
licenciandos indicam uma aproximacgao aos pressupostos tedricos que defendem a
avaliagcdo como acompanhamento continuo da aprendizagem.

Entretanto, os desvalores D4 e D5 evidenciam uma leitura mais critica por parte
dos licenciandos. Em D4, o licenciando L6 aponta que um bom resultado em uma
prova escrita ndo garante a observagao da aprendizagem, podendo estar relacionado
apenas a capacidade de memorizagao. Esse juizo se aproxima das criticas de Luckesi
(2018) as praticas avaliativas centradas exclusivamente na prova escrita, que muitas
vezes operam como exame e nao como avaliagao da aprendizagem. Ja o desvalor
D5, expresso por L2, L3, L5 e L6, indica que nem todos os instrumentos avaliativos
sao funcionais para todos os perfis de turma, evidenciando a necessidade de
considerar o contexto e as caracteristicas dos alunos no planejamento avaliativo e
reforcando a necessidade da disponibilidade de diferentes instrumentos.

Na analise do objeto valioso “utilizacdo de diferentes procedimentos
avaliativos”, investigado na questéo 3, os juizos de valor identificados em V22, V23 e
V24 indicam que os licenciandos reconhecem o potencial desses procedimentos para

ampliar a compreensao da aprendizagem dos alunos. As respostas apontam que a
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diversidade de procedimentos permite uma visdo mais completa do aprendizado, a
identificacdo das duvidas que surgem durante as atividades e contribui para a
compreensao dos conteudos ao aborda-los de formas distintas. Essas valoragdes se
aproximam das concepg¢des de avaliagdo formativa defendidas por Hadji (2001) e
Sanmarti (2009), ao reconhecerem que o acompanhamento continuo e a regulagao
do processo de aprendizagem s&o aspectos centrais da avaliagao.

Dessa forma, o Quadro 6 evidencia que, apos a realizagdo do segundo modulo,
os licenciandos passaram a mobilizar respostas mais consistentes sobre a avaliagao
da aprendizagem, indicando um avango em relagao as concepgdes apresentadas no
questionario diagndstico. Esse avancgo indica a importancia de espagos formativos

especificos para a discusséao teodrica da avaliacao na formacéo inicial de professores.

Quadro 7 — Juizos de valores observados no Questionario 3

Questionario 3: Autoavaliacao final
Questao | Objeto valioso Sujeito Juizo de valor Valor /
que valora observado Desvalor
Q2, Q4, | Avaliagcao da | L1, L2, L3, | HA principios éticos e | V25
Q7 e Q8 | aprendizagem L4, L5 e L6 | valorativos envolvidos no
ato avaliativo
L1, L2, L3, | Parte do processo de | V26
L4, L5 e L6 | aprendizagem, indo além
da atribuicdo de notas
L6 Processo continuo e | V27
formativo
Q1, Qb5, | Autoavaliagao L1, L2, L3, | Importante para o|V28
Q7 e Q8. |da L4, L5 e L6 | desenvolvimento da
aprendizagem autorregulagao da
aprendizagem
L1,L2 e L6 | Auxilia no | V29
desenvolvimento do
pensamento critico,
responsabilidade e
autonomia do aluno
L1el2 Auxilia na identificagao da | V30
aprendizagem ou de
pontos de melhoria
Q1 e Q6 | Autorregulagdo |L1, L2, L3, | Depende da | V31
da L4, L5 e L6 | autoavaliacao da
aprendizagem aprendizagem para
acontecer
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L2 Importante o professor | V32
também autorregular
suas  estratégias de
ensino

L1, L2, L3 e | Estimula o| V33

L6 desenvolvimento da
autonomia, com isso
melhorando o]
aprendizado

Q4, Q6, | Funcgao da | L1, L2, L3, | Complementar o|V34
Q7 e Q8 | avaliacao L4, L5 e L6 | processo de

aprendizagem
L1, L2, L3 e | Para o aluno refletir sobre | V35

L6 a aprendizagem

L1 Para o aluno entender | V36
como ele aprende

L2elL3 Para o professor perceber | V37
a aprendizagem do aluno

L2 Para o professor adequar | V38
suas  estratégias de
ensino

L6 Complementar o | V39

processo de ensino
L1, L2, L3, | Nao deve ser apenas para | D6
L4, L5 e L6 | atribuicdo de nota

Q3 Objetivos de | L1, L2, L3, | Os instrumentos | V40
aprendizagem e | L4, L5 e L6 | avaliativos devem ser
instrumentos coerentes aos objetivos
avaliativos de aprendizagem

Fonte: a autora (2026).

O Quadro 7 teve como base o Questionario 3, aplicado ao final do curso, com
foco na autoavaliagao dos cursistas referente aos conhecimentos obtidos durante o
curso. Esse instrumento teve como objetivo analisar as concepgdes dos licenciandos
acerca da avaliagdo da aprendizagem, da autoavaliacdo, da autorregulacdo e da
fungao da avaliagao, apos a vivéncia dos modulos formativos. A analise das respostas
resultou na identificagdo de dezesseis valoragdes de polaridade positiva (V25 a V40)
e um desvalor (D6).

No que se refere a avaliagao da aprendizagem, objeto valioso identificado nas
questdes 2, 4, 7 e 8, os juizos de valor expressos em V25, V26 e V27 indicam que os
licenciandos passam a compreender a avaliagdo como um processo atravessado por
principios éticos e valorativos, integrante do processo de aprendizagem e com carater

continuo e formativo. Ao reconhecerem que a avaliacdo vai além da atribuicdo de
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notas e se constitui como parte do processo educativo, as respostas revelam uma
compreensao mais proxima das concepgdes defendidas por Hadji (2001), Sanmarti
(2009) e Luckesi (2018), que descrevem a avaliagao dessa forma. Nessa diregéo, os
valores atribuidos a avaliacdo evidenciam uma aproximag¢ao aos fundamentos da
avaliacao formativa, indicando que os licenciandos passaram a atribuir novos sentidos
a esse objeto ao longo do curso.

Essa mudanca de valoragdo pode ser compreendida a partir da Axiologia
Relacional Pedagogica, proposta por Lucas (2014), uma vez que os juizos de valor
expressos refletem as relagdes estabelecidas pelos licenciandos com os referenciais
tedricos trabalhados nos modulos formativos. Assim, os valores atribuidos a avaliagédo
da aprendizagem no questionario final indicam uma reorganizagdo das concepgdes
dos licenciandos, mais alinhada a uma perspectiva formativa e ética do processo
avaliativo.

As questdes 1, 5, 7 e 8 trouxeram respostas referentes a autoavaliagdo da
aprendizagem, que permitiram observar a emissédo dos juizos de valor identificados
em V28, V29 e V30, que mostram que os licenciandos reconhecem a autoavaliagao
como um elemento central para o desenvolvimento da autorregulagédo da
aprendizagem, do pensamento critico, da responsabilidade e da autonomia do aluno,
bem como para a identificacao da propria aprendizagem e de pontos que necessitam
ser aprimorados. Esses valores indicam uma maior compreensao do papel da
autoavaliagdo no processo de ensino e de aprendizagem, sendo possivel relaciona-
-los com as concepgdes defendidas por Hadji (2011) e Sanmarti (2009), que
compreendem a autoavaliagdo como componente essencial da avaliagao formativa e
da autorregulagao da aprendizagem.

Ao articularem a autoavaliacdo ao desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade do aluno, os licenciandos passam a atribuir a esse objeto um valor
que ultrapassa seu uso pontual, reconhecendo-o como parte integrante de um
processo continuo de aprendizagem. Sob a perspectiva axiolégica proposta por Lucas
(2014), esses juizos evidenciam que a autoavaliagdo passa a ser valorada a partir de
novas relagdes estabelecidas com o conhecimento tedrico discutido ao longo do
curso, indicando um avango na compreensao desse objeto valioso.

Ao tratar da autorregulagao da aprendizagem, objeto valioso investigado nas
questdes 1 e 6, os juizos de valor observados foram V31, V32 e V33, eles indicam

que os licenciandos reconhecem a relagdo direta entre autoavaliagdo e
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autorregulacao, bem como a importancia da autorregulagao das estratégias de ensino
por parte do professor. Além disso, as respostas evidenciam que a autorregulacao é
compreendida como um processo que favorece o desenvolvimento da autonomia do
aluno e contribui para a melhoria da aprendizagem.

Dito isso, fica clara a relagdo dos valores observados com os pressupostos de
Hadji (2001) e Sanmarti (2009), ao reconhecerem a autorregulagdo como um
processo continuo, que envolve tanto o aluno quanto o professor, e que se articula
diretamente aos principios da avaliagdo formativa. Observa-se, nesse conjunto de
respostas, que os licenciandos passaram a compreender melhor o que € e quais as
funcdes da autorregulagcédo da aprendizagem.

Quanto as compreensdes sobre a funcdo da avaliagcdo, observadas nas
questdes 4, 6, 7 e 8, os juizos de valor identificados foram V34 a V39. Esses valores
indicam que os licenciandos compreendem a avaliagdo como um elemento que
complementa os processos de aprendizagem e de ensino, favorece a reflexao do
aluno sobre como ele aprende e auxilia o professor a perceber a aprendizagem dos
estudantes e a adequar suas estratégias pedagdgicas. O desvalor D6, ao afirmar que
a avaliacao nao deve se restringir a atribuicdo de notas, reforgca essa compreenséao
ampliada e dialoga com as criticas dos autores Hadji (2001), Sanmarti (2009) e
Luckesi (2018) as praticas avaliativas de carater classificatério.

Ao reconhecerem multiplas fungdes para a avaliacéo, os licenciandos passam
a atribuir a esse objeto um valor mais alinhado as caracteristicas da avaliagéo
formativa (Hadji, 2001) ou da avaliagao enquanto se esta avaliando (Sanmarti, 2009),
evidenciando uma compreensao mais abrangente e menos reducionista do papel da
avaliacao no processo educativo.

Por fim, os objetivos de aprendizagem e instrumentos avaliativos, objeto valioso
investigado na questado 3, apresentaram o juizo de valor V40, que mostra que os
licenciandos reconhecem a necessidade de coeréncia entre os instrumentos
avaliativos e os objetivos de aprendizagem. Essa compreenséo indica uma articulagao
mais consistente entre planejamento, avaliagao e aprendizagem, aspecto central nas
discussdes sobre avaliacdo e alinhado aos pressupostos defendidos por Luckesi
(2018) e Sanmarti (2009).

De modo geral, o Quadro 7 ressalta que, ao final do curso, os licenciandos
apresentam valores mais proximos dos referenciais tedricos discutidos, indicando uma

ampliacdo e um refinamento das concepgdes relacionadas a avaliagdo da
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aprendizagem, a autoavaliagdo e a autorregulagdo. Os juizos de valor expressos

revelam um avango conceitual importante, ainda que esse processo de apropriagao

tedrica n&do se apresente de forma plenamente consolidada.

Quadro 8 — Hierarquizagdo comparativa entre o inicio e o fim do curso

Hierarquizagao axiolégica evidenciada nos dados dos participantes

Inicio do curso

Objeto valioso

Sujeito que valora

Valor/Desvalor

procedimentos

Avaliagao da|L1,L2, L3, L5elL6 V1 — Avaliar é verificar o

aprendizagem conhecimento do aluno.

Funcéo da avaliagao L1,L2,L4,L5e L6 V8 — Verificar o nivel de
aprendizagem.

Utilizagao de diferentes | L1, L3, L4,L5e L6 V22 — Permite uma visado

completa do aprendizado.

aprendizagem

avaliativos

Autoavaliagao da|L1,L2,L3elb V2 — Meio para identificar a

aprendizagem propria aprendizagem.

Utilizagao de diferentes | L2, L3, L5 e L6 V20 - Permite avaliar o

instrumentos desempenho de alunos com

avaliativos diferentes particularidades.

Utilizagao de diferentes | L2, L3, L5 e L6 D5 — Muitos instrumentos n&o séo

instrumentos funcionais dependendo do perfil

avaliativos da turma.

Funcéo da avaliagao L1,L3elL5 V10 - Identificar conteudos que
precisam ser trabalhados.

Fatores que interferem | L1, L3 e L4 V13 — Sociedade e ambiente.

na avaliagao

Obijetivos de |L1,L4elL6 V15 — Auxiliam o professor a

aprendizagem administrar os conteudos.

Autorregulacao da|L1el5 V4 — Nao sei.

aprendizagem

Autorregulacéo da|L3elb V6 — Compreender a propria

aprendizagem aprendizagem.

Fatores que interferem | L5 e L6 V12 — Metodologia pedagdgica.

na avaliagao

Fatores que interferem | L5 e L6 V14 — Comportamento do aluno.

na avaliagao

Objetivos de |[L3el6 V17 — Devem estar em

aprendizagem consonancia com a avaliacao.

Utilizacao de diferentes | L4 e L5 V17 - Devem estar em

procedimentos consonancia com a avaliagao.

avaliativos

Autoavaliagao da | L4 V3 — Saber explicar um conteudo

aprendizagem para outra pessoa.

Autorregulagéo da | L2 V5 — E o professor regular a

aprendizagem do aluno.
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Autorregulagao da

aprendizagem

L4

V7 — E aprender.

Funcao da avaliagao L2 V9 - Identificar eficacia
metodoldgica do professor.

Fatores que interferem | L1 V11 — O instrumento avaliativo.

na avaliagao

Objetivos de | L2 V16 — Sao observados por meio

aprendizagem das producodes dos alunos.

Objetivos de | L5 V18 — Servem de base para o

aprendizagem estabelecimento dos critérios
avaliativos.

Utilizagao de diferentes | L1 V19 - Atividades praticas e

instrumentos apresentag¢des ajudam a observar

avaliativos o real desenvolvimento de
habilidades.

Utilizagao de diferentes | L4 V21 — Importante para avaliar a

instrumentos aprendizagem de diferentes

avaliativos conteudos.

Utilizagao de diferentes | L2 V23 — Permite identificar e sanar

procedimentos duvidas que surgem durante as

avaliativos atividades.

Avaliagao da | L4 D1 — Nem sempre evidencia a

aprendizagem aprendizagem.

Autoavaliagao da | L6 D2 — Conceito abstrato.

aprendizagem

Fatores que interferem | L2 D3 — A ideia de que qualquer

na avaliagao avaliacdo nunca sera plenamente
justa.

Utilizagao de diferentes | L6 D4 — Um bom resultado na prova

instrumentos
avaliativos

escrita ndo indica aprendizagem
de fato, pode significar uma boa.

Fim do curso

Objeto valioso

Sujeito que valora

Valor/Desvalor

Avaliagao da

aprendizagem

L1,L2,L3,L4,L5e L6

V25 — Ha principios éticos e
valorativos envolvidos no ato
avaliativo.

Avaliagao da

aprendizagem

L1,L2,L3,L4,L5e L6

V26 — Parte do processo de
aprendizagem, indo além da
atribuicdo de notas.

Funcéo da avaliagao

L1,L2,L3,L4,L5e L6

V34 — Complementar o processo
de aprendizagem.

Funcgao da avaliacao

L1,L2,L3,L4,L5e L6

D6 — Nao deve ser apenas para
atribuicdo de nota.

Objetivos de
aprendizagem e
instrumentos

avaliativos

L1,L2,L3,L4,L5elL6

V40 - Os instrumentos avaliativos
devem ser coerentes aos
objetivos de aprendizagem.




79

Autoavaliagao da|L1,L2,L3el4 V28 — Contribui para o

aprendizagem desenvolvimento da
autorregulagao da aprendizagem.

Autoavaliagao da|L1,L2,L3el4 V29 - Contribui para o

aprendizagem desenvolvimento do pensamento
critico, responsabilidade e
autonomia do aluno.

Autorregulagéo da|L1,L2,L3el4 V31 — Depende da autoavaliacéo

aprendizagem da aprendizagem para acontecer.

Autorregulacéo da|L1,L2,L3el6 V33 — Contribui para o

aprendizagem desenvolvimento da autonomia,
com isso melhorando o}
aprendizado.

Funcao da avaliagéo L1,L2,L3 e L6 V35 — Para o aluno refletir sobre a
aprendizagem.

Autoavaliagao da|L1el2 V30 — Permite a identificacdo da

aprendizagem aprendizagem ou de pontos de
melhoria.

Funcao da avaliagéo L2elL3 V37 — Para o professor perceber a
aprendizagem do aluno.

Avaliagao da | L6 V27 — Processo continuo e

aprendizagem formativo.

Autorregulagao da | L2 V32 — Importante que o professor

aprendizagem também autorregule suas
estratégias de ensino.

Funcéo da avaliagao L1 V36 — Para o aluno entender
como ele aprende.

Funcéo da avaliagao L2 V38 — Para o professor adequar
suas estratégias de ensino.

Funcéo da avaliagao L6 V39 — Complementar o processo

de ensino.

Fonte: a autora (2026).

A hierarquizacao axioldgica apresentada no Quadro 8 mostra que, no inicio do

curso, os valores mais recorrentes atribuidos pelos licenciandos a avaliagao da

aprendizagem concentram-se em concepgdes associadas a verificagdo do

conhecimento e aos resultados. Essa predominancia revela uma relagao valorativa

construida a partir de experiéncias escolares e académicas marcadas por praticas

avaliativas tradicionais, nas quais a avaliagdo assume um papel predominantemente

classificatorio. Tal compreensdo € coerente com o que aponta Luckesi (2018), ao

afirmar que, historicamente, a avaliagdo vem sendo reconhecida principalmente pela

funcdo de exame, assim, perdendo sua caracteristica de acompanhar a

aprendizagem, o que contribui para a naturalizagdo de concepgdes restritas sobre

esse objeto.
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Sob a perspectiva da Axiologia Relacional Pedagogica de Lucas (2014), os
valores atribuidos a determinado objeto decorrem das relagbes que o sujeito
estabelece com ele ao longo de sua trajetéria. Assim, a predominéncia de valores
associados a verificagao no inicio do curso reflete relagcdes previamente estabelecidas
pelos licenciandos apds anos de contato com praticas avaliativas pouco diversificadas
do ponto de vista pedagogico.

Ao fim do curso, observa-se uma reorganizagdo dessa hierarquia, com a
emergéncia e predominancia de valores relacionados a avaliagdo como parte do
processo de aprendizagem, a sua dimensao ética e a coeréncia entre objetivos de
aprendizagem e instrumentos avaliativos. Esse deslocamento axioldgico indica que
os licenciandos passam a atribuir novos sentidos a avaliacdo, mais proximos das
concepgdes formativas discutidas ao longo do curso. Luckesi (2018) sustenta que
avaliar implica investigar a qualidade da realidade, compreensao que se aproxima dos
valores que passam a ocupar posi¢coes hierarquicas superiores no final do percurso
formativo.

Esse movimento dialoga com os pressupostos de Hadji (2001) e Sanmarti
(2009), ao compreender a avaliagdo como um processo continuo, indissociavel do
ensino e da aprendizagem e orientado para a regulagcdo desses processos. A
recorréncia de valores associados a essa perspectiva no questionario final indica que
tais concepgdes passam a estruturar, de maneira mais consistente, os juizos de valor
expressos pelos licenciandos, evidenciando uma aproximagéo aos fundamentos da
avaliagao formativa discutidos ao longo do curso.

Do ponto de vista axiolégico, a mudanga na hierarquizacédo evidencia que o
curso possibilitou a construcao de novas relagbes dos sujeitos com os objetos
valiosos, promovendo a ressignificagdo dos valores anteriormente atribuidos. Esse
processo nao ocorre de forma automatica, mas a partir do contato com referenciais
tedricos os professores em formacdo podem, aos poucos, ampliar a forma como
enxergam a avaliagdo da aprendizagem, pois, como aponta Tardif (2014), os saberes
docentes se constroem de maneira progressiva e plural. A hierarquizacéo final sugere,
portanto, um avango nesse processo de apropriacdo, ainda que nao plenamente
consolidado.

Sobre a autoavaliagdo da aprendizagem, a hierarquizagdo axioldgica indica
uma alteragdo importante na forma como esse objeto valioso passa a ser

compreendido pelos licenciandos. Ao longo do curso, os valores associados a
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autoavaliacdo deixam de apresentar compreensdes vagas ou pouco definidas e
passam a enfatizar sua relagdo com a autonomia, a responsabilidade e a reflexdo do
aluno sobre o proprio processo de aprendizagem. Essa compreensao converge com
as proposigdes de Sanmarti (2009), que afirma que a autoavaliagdo possibilita ao
aluno compreender o que aprende, como aprende e 0 que ainda necessita ser
aprimorado. Em consonancia, Hadji (2011) sustenta que a autoavaliagcao se configura
como um processo fundamental para a regulagdo das aprendizagens.

A analise da hierarquizagado também permite observar avancgos significativos na
compreensao da autorregulacdo da aprendizagem, que passa a ser associada a
autoavaliacdo, ao desenvolvimento da autonomia do aluno e a reflexdo sobre as
estratégias de ensino e de aprendizagem. Os valores mais recorrentes indicam que
os licenciandos deixam de compreender a autorregulagdo como um conceito isolado
e passam a reconhecé-la como um processo construido ao longo do percurso
formativo, envolvendo aluno e professor.

Relacionando-se com o que foi supracitado, Hadji (2011) destaca que a
regulacdo da aprendizagem depende do acompanhamento continuo e da
interpretacdo das informagdes produzidas no processo avaliativo. De forma
complementar, Sanmarti (2009) aponta que a autorregulagao se desenvolve quando
o aluno participa ativamente da avaliagao, refletindo sobre suas agdes e tomando
decisdes para melhorar sua aprendizagem. A presencga consistente desses valores na
hierarquizacdo final sugere, portanto, uma compreensdao mais articulada da
autorregulagao como componente indissociavel da avaliacao formativa.

Em sintese, a analise axioldgica da hierarquizacdo dos valores revela um
deslocamento significativo das concepgdes dos licenciandos sobre avaliagéao,
autoavaliacdo e autorregulagdo da aprendizagem, que passam de uma compreensao
predominantemente verificadora para uma perspectiva mais formativa, ética e
articulada aos processos de aprendizagem. Isso confirma o potencial formativo do
curso e a pertinéncia do instrumento analitico axiolégico para compreender como 0s
valores atribuidos pelos sujeitos se reorganizam a partir das relagbes estabelecidas

com os referenciais tedricos apresentados.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa investigou os valores (relacionais) evidenciados em um curso
implementado no contexto da formacgéo inicial de professores de Biologia, pautado na
compreensao axiolégica da autoavaliagdo da aprendizagem, qual teve por titulo
“‘Autoavaliacdo da aprendizagem e Axiologia na formagao inicial professores de
Biologia”, o qual se configura como o produto educacional desta pesquisa de
mestrado. O curso foi elaborado com base no referencial tedrico que fundamenta esta
dissertacao e constituiu o espago formativo no qual se realizou a coleta dos dados
analisados ao longo do estudo, permitindo compreender como os (des)valores
atribuidos a avaliagdo, a autoavaliagdo e a autorregulacdo da aprendizagem se
reorganizam ao longo do processo formativo.

A investigacao foi conduzida a partir da seguinte questao norteadora: quais
valores podem ser evidenciados em um curso de formacgao inicial de professores de
Biologia, pautado na compreensdo axiolégica da autoavaliagdo da aprendizagem?
Para respondé-la, estabeleceu-se como objetivo geral investigar e refletir sobre
possiveis contingentes axioldégicos envolvidos no processo de formacgao inicial de
professores de Biologia, com foco no estudo da autoavaliagao da aprendizagem. Esse
objetivo foi desdobrado em objetivos especificos voltados a investigagao da presenca
de elementos axiolégicos nos discursos dos licenciandos, a analise dos efeitos da
autoavaliacdo no desenvolvimento da consciéncia critica e a reflexdo sobre as
relagdes entre os valores atribuidos ao processo de ensino e aprendizagem e as
escolhas metodoldgicas dos futuros professores.

A pesquisa insere-se na linha de Ensino e Formacdo de Professores do
PPGEN-UENP e apresenta cunho qualitativo, uma vez que buscou compreender
significados, valores e sentidos atribuidos pelos sujeitos as praticas avaliativas no
contexto da formacao inicial de professores. Ao considerar que tais valores se
constroem nas relacbes estabelecidas pelos licenciandos com suas vivéncias
educacionais, a investigacdo voltou-se para a compreensao das concepc¢des dos
participantes acerca da avaliagdo, da autoavaliagdo e da autorregulagdo da
aprendizagem. Sendo assim, foram eleitos procedimentos de coleta de dados que
possibilitassem observar os discursos dos sujeitos em diferentes momentos da

formacao.
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A coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de questionarios em
diferentes momentos do curso: diagnéstico, apds o desenvolvimento de um dos
modulos formativos e ao final da proposta. Isso possibilitou acompanhar as
concepgdes iniciais dos licenciandos e identificar possiveis transformagdes ao longo
do processo de ensino, constituindo o corpus da pesquisa. A analise desses dados foi
realizada com base no Instrumento Analitico Axiolégico, proposto por Lucas (2014),
que permitiu a identificacdo dos juizos de valor expressos pelos licenciandos, sua
polaridade e a construgéo de hierarquizagdes axioldgicas relacionadas aos diferentes
objetos valiosos investigados.

Os resultados evidenciaram 40 valores e 6 desvalores relacionadas ao
processo avaliativo, os quais, no inicio da formacgao, estavam predominantemente
associados a concepcgdes tradicionais, centradas na verificacdo de resultados e na
atribuicdo de notas (Hadji, 2001; Luckesi, 2018). Apds o primeiro modulo do curso,
observou-se uma ampliagdo do embasamento tedrico dos licenciandos, refletida na
emissao de novos valores axiolégicos relacionados a construgdo de uma avaliagao, a
dimenséao ética do ato avaliativo e a coeréncia entre objetivos de aprendizagem e
instrumentos avaliativos (Hadji, 2001; Sanmarti, 2009; Luckesi, 2018).

No questionario final, a autoavaliacdo da aprendizagem passou a ser
compreendida como parte dos processos de ensino e de aprendizagem, sendo
associada ao desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da reflexao
critica do aluno sobre sua prépria aprendizagem, bem como traz as concepg¢des de
Hadji (2011) e Sanmarti (2009). De modo semelhante, e ainda em consonancia com
0s pensamentos dos autores previamente citados, a autorregulagao da aprendizagem
passou a ser entendida como um processo continuo, articulado a autoavaliacéo e a
pratica docente, indicando uma compreensdo mais consistente desses conceitos ao
fim do curso.

Esses resultados permitem afirmar que a pesquisa atingiu seus objetivos, ao
possibilitar a identificagdo e a analise de contingentes axiolégicos presentes na
formacgao inicial dos licenciandos, bem como ao evidenciar os efeitos de uma
intervencdo formativa pautada na compreensdo axioldégica da autoavaliagdo da
aprendizagem. A utilizacdo da Axiologia Relacional Pedagogica e do Instrumento
Analitico Axiolégico mostrou-se pertinente para compreender os movimentos de
construcdo, reorganizagao e ressignificacdo dos valores atribuidos a avaliacdo da

aprendizagem.
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Como limitagbes da pesquisa, destaca-se o numero reduzido de participantes
e o curto periodo de tempo para aplicagao do curso, o que nao permite generalizagoes
amplas dos resultados. Ainda assim, os achados oferecem contribuigdes relevantes
para o campo da formacao inicial de professores, especialmente no que diz respeito
a necessidade de formagdes que abordem explicitamente a avaliagdo da
aprendizagem em suas dimensdes teodricas, pedagdgicas e axiologicas.

Como desdobramentos, aponta-se a possibilidade de ampliagdo desta
investigacao para outros contextos formativos, como diferentes licenciaturas ou agdes
de formacgao continuada, bem como a exploragao de outros procedimentos avaliativos,
como a avaliagao por pares. Espera-se, por fim, que esta pesquisa contribua para o
fortalecimento das discussdes sobre avaliagdo, autoavaliagdo e autorregulagdo da
aprendizagem na formacédo de professores, sobretudo professores de Biologia,
incentivando praticas avaliativas mais reflexivas, éticas e formativas no contexto

educacional.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario 1: Avaliacdo diagnostica

— Como vocé define a avaliacdo da aprendizagem?

— Como vocé define autoavaliagdo da aprendizagem?

— Como vocé define autorregulagado da aprendizagem?

— Qual a fungao da avaliagao para os processos de ensino e de aprendizagem?
— No ambiente escolar, quais fatores podem interferir no resultado de uma

avaliagcao?

APENDICE B - Questionario 2: Avaliagdo formativa

— Como a formulagdo adequada de objetivos auxilia o professor a identificar
quais habilidades ou competéncias devem ser observadas?

— Expliqgue como a escolha do instrumento pode limitar ou expandir a
capacidade de observar o desempenho real do aluno.

— Como diferentes procedimentos podem complementar a avaliagcdo de um

mesmo objetivo de aprendizagem?

APENDICE C - Questionario 3: Autoavaliac3o final

— Como compreendi a importancia da autoavaliagdo para o desenvolvimento
da autorregulagao da aprendizagem?

— Como compreendi os principios éticos e valorativos envolvidos no ato de
avaliar?

— Como entendi a escolha de instrumentos avaliativos coerentes com os
objetivos de aprendizagem?

— Consigo perceber o valor da avaliagdo como parte do processo de
aprendizagem, e ndo apenas como um resultado?

— Vocé se sente preparado(a) para aplicar a autoavaliagdo com seus alunos?

Explique de que forma ou em quais situagdes conseguiria fazer isso.
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6 — O que vocé acha que ja consegue fazer bem e o que ainda precisa melhorar
ao usar a autoavaliagao para incentivar a autonomia dos estudantes?

7 — Que conhecimentos ou reflexdes deste curso vocé considera mais
importantes?

8 — De que forma as aprendizagens deste curso impactaram sua forma de

compreender o processo avaliativo?



