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INTRODUCAO

Atualmente, o ensino de surdos acontece em escolas regulares, sob
a perspectiva da inclusdo, e em escolas bilingues! para surdos. A escola bilingue
respeita a lingua utilizada como primeira lingua (L1) pela comunidade surda, no
entanto, desde a década de 1990 vem crescendo e se consolidando o paradigma da
inclusdo, que defende o acesso de todas as pessoas a uma educacao publica de
qualidade preferencialmente em escolas regulares.

Para que a inclusdo se efetive no contexto da surdez, a escola e as
salas de aula precisam se adaptar a necessidade comunicativa do aluno surdo e suas
peculiaridades de aprendizagem, como por exemplo, aprender visualmente e utilizar
outra lingua para se comunicar e aprender. Nesse sentido, € necessaria a presenca
de um intérprete educacional, além da utilizacdo de metodologias que prestigiem
recursos visuais e a lingua de sinais.

A partir dessa contextualizacdo, somando a ela nossa experiéncia
enquanto bidlogos e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais, reconhecemos a
necessidade de pensar uma proposta pedagoégica que pudesse oferecer subsidios
tedricos e praticos a professores de Ciéncias que se deparam com 0 processo de
ensino de conteudos cientificos para surdos, visto que, segundo os levantamentos
realizados e registrados em nossa dissertacdo de Mestrado (Area de Ensino), poucos
trabalhos abordam o ensino de Ciéncias para surdos, justificando a importancia do
presente material.

Assim, levando em consideracdo todos os aspectos da inclusdo de
surdos, sistematizamos um guia pedagoégico contendo orientacdes para professores.
Essa Producdo Técnica Educacional foi submetida a docentes da educacdo béasica
gue atuam no Ensino de Ciéncias/Biologia e que tém ou ja tiveram alunos surdos em
suas classes, para que esses professores avaliassem e emitissem pareceres
evidenciando possiveis beneficios do material, bem como falhas, lacunas e
sugestdes. As analises desses docentes contribuiram para o aprimoramento do guia,

que foi reeditado posteriormente.

1 Educacéo bilingue é “[...] qualquer sistema de educac&o escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea
ou consecutivamente, a instrugao é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas” (HARMERS; BLANC,
2000 p. 189 apud MEGALE, 2015 p. 9).



1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Nesta secdo, apresentamos uma sintese do arcabouco tedrico-

metodolégico que fundamentou a sistematizacéo desse guiaZ.

1.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Para se compreender com mais clareza o contexto atual do ensino de
surdos € necessario conhecer 0s principais acontecimentos que marcaram seu
desenvolvimento histérico. Considerando que o ensino de surdos passou por
reviravoltas, avancos e retrocessos, percebemos que ndo se trata de um percurso
linear e que ainda existem longos caminhos a serem percorridos.

Na Antiguidade, as crian¢as que nasciam com alguma deficiéncia nao
tinham o direito de viver, pois as comunidades e sociedades ndo podiam se permitir
ter individuos com necessidades especiais, somente as pessoas saudaveis eram
consideradas dignas de viver e ter um lugar na sociedade (STROBEL, 2009).

Acreditava-se que as pessoas com deficiéncia eram castigadas pelos
deuses, tratadas como pessoas enfeiticadas. Assim, eram abandonadas ou
sacrificadas (STROBEL, 2009). Como Carmona (2015) complementa, os surdos néo
eram vistos como cidaddos comuns integrados a vida dos seres humanos.

Na ldade Média, a comunicacdo por gestos comecou a dar 0s
primeiros passos, mas ndo com o0 ensino de surdos. Os monges beneditinos que
optaram pelo voto de siléncio, se comunicavam entre si por meio de sinais a fim de
nao se sentirem tao isolados sem ndo romperem com 0s seus votos (STROBEL,
2009).

A educacdo dos surdos, propriamente dita, comegou no século XVI,
quando o médico italiano Girolamo Cardano (1501 — 1576) teve seu primeiro filho
surdo e passou a se interessar pelo estudo do ouvido, nariz, cérebro e da instrucéo
de surdos. Para ele, era um crime n&o instruir um surdo (STROBEL, 2009). Depois de

realizar seus estudos, concluiu que a surdez néo trazia prejuizos para o0

2 Na Dissertacdo que acompanha essa Produgdo Técnica Educacional (disponivel em
https://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes), o leitor encontrara detalhes de toda a pesquisa
empreendida, desde as revisdes bibliograficas até a sistematizagao do referido manual.
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desenvolvimento da inteligéncia e que a educagao dos surdos poderia ser feita pelo
ensino da leitura e da escrita (GRETTER, 2015).

Muitas pessoas consideram que o primeiro professor de surdos foi o
monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Léon (1510-1584) e o trabalho dele
serviu de base para outros educadores (GRETTER, 2015). Ele atuou ensinando
surdos que eram herdeiros de familias nobres, para que nédo perdessem seus direitos.

Em meados do século XVIII, uma figura muito importante para a
educacao de surdos surgiu, o abade francés Charles Michel de L’Epée (1712-1789),
considerado o primeiro professor de surdos a utilizar sinais no ensino (FERNANDES,
2014). O abade transformou sua casa em escola publica e em pouco tempo contava
com setenta e cinco (75) alunos. Para ele, todos os surdos deveriam ter acesso a
educacao publica e gratuita, independentemente do seu nivel social (FERNANDES,
2014).

No ano de 1755, L’'Epée fundou o “Instituto para Jovens Surdos e
Mudos de Paris”, que foi a primeira escola publica para surdos no mundo. O instituto
serviu como referéncia e influenciou diretamente a criagdo de outras centenas de
escolas que seriam criadas toda a Europa, nos Estados Unidos e no Brasil
(MARQUES, 2014).

Por outro lado, véarios educadores de surdos utilizavam e defendiam
a metodologia oralista (focada em fazer o surdo se comunicar oralmente como 0s
ouvintes), entre eles o alemao Samuel Heinicke (1729-1790) que fundou uma escola
oralista na Alemanha e utilizou diversos materiais e instrumentos para fazer o surdo
aprender a lingua falada, e também Alexander Melville Bell, pai do inventor Alexander
Graham Bell, que criou um sistema de “fala visivel’ para que os alunos surdos
reproduzissem o som e movimentos da fala (MATSUMOTO, 2015).

Nessa mesma época, nos Estados Unidos, a primeira pessoa a se
interessar pela educacdo dos surdos foi o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet
(1787-1851). Ele teve a ideia de criar uma escola para surdos “The Connecticut
asylum for the education and instruction of deaf and dumb persons”, em Hartford
(STROBEL, 2009).

Aqui no Brasil, com a intencdo de abrir uma escola para surdos, 0
Imperador Dom Pedro Il convidou um professor francés surdo, com mestrado,
Eduardo Huet que fundou, em 1857, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, no Rio

de Janeiro”, atualmente denominado “Instituto Nacional de Educacao de Surdos”, o
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INES. Nessa escola, surgiu a Lingua Brasileira de Sinais, com a mistura da lingua de
sinais francesa trazida por Huet e sinais trazidos pelos surdos de diversas regides do
pais, que foram estudar no Imperial Instituto (STROBEL, 2009).

A dualidade no ensino de surdos, sinais versus oraliza¢do, durou até
1880 quando aconteceu na lItalia, mais especificamente na cidade de Mildo, o que

ficou conhecido como “Congresso de Mildo”, um Congresso Internacional de Surdo-
mudez. Esse evento foi um marco na educacéo de surdos, pois seu objetivo era “[...]
discutir a educacdo de surdos e analisar as vantagens e 0s inconvenientes do
internato, o periodo necessario para educacao formal, o nUmero de alunos por salas
e, principalmente, como os surdos deveriam ser ensinados, por meio da linguagem
oral ou gestual” (SILVA, 2006, p. 26 apud MARQUES, 2014, p. 20).

Nesse congresso, aproximadamente cento e oitenta (180) pessoas
estavam representando os paises Gra-Bretanha, Franca, Itdlia, Estados Unidos,
Canada, Bélgica, Suécia e Russia. E importante ressaltar que a minoria interessada,
0s surdos, nao teve direito a voto sobre qualquer assunto tratado no evento. Dessa
forma, como resolucdo do congresso, 0s ouvintes decidiram que a fala era
incontestavelmente superior aos sinais para integrar os surdos a vida social,
declarando que a articulagéo deveria ser usada na instrucéo e educacao de surdos,
em detrimento dos sinais. Ou seja, o0 método oral puro deveria ser usado (VIVAS,
2016).

Esse momento marcou a histéria da educacédo de surdos, definindo o
paradigma do oralismo, porque, a partir de entdo, o uso dos sinais foi abolido e os
professores surdos foram demitidos (VIVAS, 2016).

Todavia, logo nos primeiros anos apés a implantacdo do oralismo
puro, eram evidentes os indicios de seu fracasso, visto que 0s surdos ndo estavam
preparados para o mercado de trabalho e ficavam estagnados em profissfes basicas
(VIVAS, 2016). A linguagem deles era ininteligivel, s6 os compreendiam as pessoas
gue tinham convivio préximo. Mesmo assim, o oralismo foi mantido em todo o mundo
até 1960, inclusive no Imperial Instituto no Rio de Janeiro. Todavia, mesmo com a
proibicdo, muitos alunos surdos continuaram a utilizar a lingua de sinais nos
corredores e nos patios da escola (STROBEL, 2009).

No entanto, foi somente em 1970, quase cem anos depois do
Congresso de Mildo, que passou a ser utilizada uma forma alternativa de

comunicacao, por causa da grande insatisfacdo com a educacao dos surdos (VIVAS,
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2016). Essa nova filosofia educacional era chamada Comunicagéo Total e apesar de
ainda ser focada na fala, utilizava quaisquer recursos linguisticos possiveis para a
crianca surda entender o professor. Utilizava-se a oralizacéo, a lingua de sinais, o
alfabeto datilologico, a leitura labial, a mimica, a dramatizacéo etc. Pelo fato de utilizar
0s sinais juntamente com a fala, a Comunicacao Total também é conhecida como
bimodalismo (FERNANDES, 2018).

Ja no final da década de 1970, o bilinguismo passou a ser utilizado no
ensino de surdos (VIVAS, 2016). A educacgéao bilingue é “[...] qualquer sistema de
educacdo escolar no qual, em dado momento e periodo, simultinea ou
consecutivamente, a instrugéo é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”
(HARMERS; BLANC, 2000, p. 189 apud MEGALE, 2015, p. 9). Ou seja, a comunidade
surda reivindicou o uso da lingua de sinais e 0 ensino dessa como primeira lingua (L1)
de instrucdo dos alunos surdos, e a lingua oral (na sua modalidade escrita) como
segunda lingua (L2) (VIVAS, 2016).

O bilinguismo ganhou espaco e se instituiu definitivamente na década
de 1990, mais precisamente na Conferéncia Mundial da Educacao Especial de 1994,
em Salamanca, na Espanha, que contou com a presenca de representantes de oitenta
e oito (88) governos e vinte e cinco (25) organizac¢des internacionais (VIVAS, 2016).
Nessa conferéncia, foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, um documento que
defende o direito da mesma educacado a todas as criancas (GRETTER, 2015). Essa
declaracdo reconheceu a situacéo linguistica dos surdos e a necessidade de garantir
0 acesso ao ensino na lingua de sinais de seu pais.

A partir de entdo, no contexto brasileiro, véarias leis vém sendo
promulgadas fomentando a inclusdo. Comecando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu que a Educacao
Especial seria preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996).

Atualmente, vigora a Lei 13.005 de 25 de junho de 2014, que garante
a oferta de educacéao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como “[...]
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)

anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2014, s.n.).



10

O resultado de todo esse percurso foi a consolidagdo das duas
modalidades atuais de educacao de surdos: escolas bilingues e escolas inclusivas. O
presente guia € voltado para escolas inclusivas, com especial atencdo as aulas de

Ciéncias e Biologia, como veremos a segulir.

1.2 A INCLUSAO DOS SURDOS NAS AULAS DE CIENCIAS

A maioria dos alunos surdos, com excecéo daqueles que ndo sabem
Libras, se comunicam por uma lingua diferente do portugués oral, utilizando o canal
visuo-espacial, ou seja, que se configura em um espaco, a partir de movimentos das
maos. Dessa maneira, faz-se necesséria a presenca de um profissional intérprete de
Libras para a mediacdo da comunicacdo do conteado ministrado oralmente pelo
professor (FERNANDES, 2014).

De acordo com Alves, Peixoto e Lippe (2013), em uma aula de
Ciéncias um dos principais problemas se configura em relagdo aos conceitos.
Construcdes redacionais ou definicdes dificeis potencializam as dificuldades para o
trabalho do professor como mediador em sala de aula e do Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais, assim como conceitos escritos de maneira muito elaborada.
Informacdes adjacentes para explicar um mesmo conceito também podem atrapalhar
a atuacao do intérprete.

Grande parte dos conceitos cientificos ndo apresenta um sinal
equivalente em Libras (exemplo: ndo ha um sinal para o termo transduc¢éo, entre
outros). Essa auséncia fomenta a criacdo difusa de um sinal relacionado ao conceito
cientifico, ou seja, existird uma variedade de sinais para um mesmo conceito cientifico,
como ja acontece com diversos sinais, acarretando distor¢cbes e interpretacoes
equivocadas sobre muitos conceitos (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

Ja com relagdo ao Intérprete de Lingua de Sinais (ILS), é importante
ressaltar que eles precisam ter acesso anteriormente aos contetdos, pois isso pode
ser determinante de todo o processo tradutério (LACERDA; SANTOS; CAETANO,
2018):

Grande parte dos ILS ndo tem formacédo académica, e, quando tem,
normalmente é generalista, ndo havendo conhecimentos especificos
para cada area de atuacdo. Portanto, ocasionalmente, o ILS, pode
desconhecer um ou outro tema abordado dentro da sala de aula, o que
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prejudicaria ndo apenas seu desempenho profissional, mas o
desempenho académico do aluno também (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018, p. 197).

Em muitas situagbes em que existe um surdo na sala de aula, os
professores deixam a responsabilidade de ensinar os contetdos a cargo do intérprete,
muitas vezes porque podem se sentir despreparados para lidar com a situacéo devido
aos possiveis problemas de comunicacdo. No entanto, é necessério frisar que a
presenca de um intérprete ndo extingue o papel do professor, a quem cabem todas
as outras obrigacdes no que diz respeito ao processo de ensino (FERNANDES, 2014).

Outra problemética apresentada por Fernandes (2014) esta
relacionada com a forma com que a apresentacdo do contetido é organizada. E
comum alunos surdos e intérpretes se queixarem da rapidez e da desorganizacao da
pratica da escrita no quadro. Dessa maneira, € necessario mais tempo para copiar o
conteudo do quadro e atencéo redobrada do intérprete e do aluno, ja que as traducdes
séo rapidas.

Além disso, segundo Fernandes (2014), é importante que o0s
professores tomem alguns cuidados durante a aula, como evitar fazer uma explicacao
enguanto escreve no quadro, virado de costas para os alunos, pois isso dificulta a
leitura labial, mesmo com a presenca do intérprete. Fernandes (2014) também
aconselha que o professor registre todo o contetdo no quadro para depois explica-lo,
apontando para 0 que escreveu com uma régua ou seu proprio braco, pois durante a
explicacdo o aluno estd com sua atencéo voltada para o intérprete. E também se
sugere que o professor sempre reserve um lugar para o aluno surdo se sentar a frente,
para melhor visualizagéo.

Os professores que tém alunos surdos na classe comumente, pelo
desconhecimento ja citado, realizam atividades que podem ser excludentes, como
dindmicas que necessitam de recurso sonoro ou, ao trabalhar musica, confiando que
o intérprete sera responsavel por realizar adaptacdes (MACHADO, 2017). No entanto,
isso é tarefa do professor.

Ao utilizar videos, por exemplo, recomenda-se que o professor se
certifique de que tenham legenda, pois 0 aluno surdo ndo consegue assistir ao video
e olhar para o intérprete ao mesmo tempo. Ao se utilizar de apresentacdo em
PowerPoint, € necessario dar um tempo para que o aluno analise o conteudo do slide

para depois comecar a arguicdo, a fim de que toda a turma acompanhe junta a aula
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(MACHADO, 2017).

Especialmente ao professor de Ciéncias Naturais, devido a abstracéo
das disciplinas que constituem essa area de conhecimento (Fisica, Quimica e
Biologia), Machado (2017) recomenda a utilizacdo de recursos como fotos, filmes,
videos, desenhos, experimentos, painéis, mapas conceituais, murais e apresentacdes
teatrais. Segundo a autora, 0s surdos sdo muito expressivos, e com 0 uso do teatro,
por exemplo, se constréi a aprendizagem significativa para o surdo e a avaliacao
também é facilitada, visto que € possivel perceber se eles conseguiram entender o
contelido a partir do que esta sendo encenado.

Apesar da falta de conhecimento da Libras ser citada em alguns
trabalhos como principal obstaculo no processo de inclusdo escolar dos surdos
(GRETTER, 2015), para os professores ndo € necessaria a proficiéncia nessa lingua
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018). E imprescindivel, contudo, saber como essa
lingua funciona e quais as estratégias que facilitam o acesso ao conhecimento
(FERNANDES, 2014).

Dessa maneira, durante as aulas, a realizacdo de atividades
interativas pode favorecer os alunos surdos se eles forem incluidos em grupos com
ouvintes, e ndo isolados em grupos somente com surdos. Assim, os alunos ouvintes
conseguem estabelecer comunicacdo com seus colegas surdos e o intérprete é quem
dara todo o suporte linguistico necessario a essa situacdo (MACHADO, 2017).

As avaliacdes precisam ser adaptadas pelo professor. Os enunciados
precisam estar escritos da forma mais objetiva possivel, assim como as respostas:
recomenda-se utilizar alternativas como CERTO ou ERRADO e SIM ou NAO
(MACHADO, 2017).

Se possivel, priorizar a avaliagdo do surdo em Libras. Em caso de
avaliacdes subjetivas, analisar a possibilidade de a arguicédo ser realizada em Libras.
Essa é a primeira lingua dos alunos surdos incluidos. Os surdos tém dificuldade em
escrever em portugués, por isso, seria mais adequado deixa-los se expressar em
Libras. O intérprete é responsavel por traduzir de uma lingua para a outra (MACHADO,
2017).

Enfim, essas foram algumas orientacdes encontradas em pesquisas
cientificas sobre o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos. Essas orientagcdes foram

utilizadas para a composicao e elaboracdo desse guia pratico.
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1.3 NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

Uma revisdo de trabalhos que tratam do ensino e da incluséo de
alunos surdos nas aulas de Ciéncias e Biologia remeteu-nos ao livro “Formacéo de
professores de Ciéncias: tendéncias e inovagbes” de Carvalho e Gil-Pérez (2011).
Nele os autores apresentam necessidades formativas que precisam ser superadas
pelos professores dessa area, mas que néo haviam sido pensadas com a perspectiva
da incluséo. De toda sorte, a partir delas foi possivel ponderar sobre alguns elos entre
as preocupacdes dos autores e necessidades atuais para 0 ensino de
Ciéncias/Biologia para surdos.

A obra de Carvalho e Gil-Pérez (2011) apresenta nove necessidades
formativas dos professores de Ciéncias que poderiam ser pensadas, ao Nn0Sso Ver,
como objetivos de formacéo para os docentes, a fim de diminuir as lacunas tanto do
processo formativo inicial quanto das dificuldades que se apresentam no decorrer da
pratica com alunos surdos.

As nove necessidades compreendem: (I) romper com a Vvisédo
simplista que sobre o ensino de Ciéncias, (lI) conhecer a matéria a ser ensinada, (l11)
questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o0 ensino e aprendizagem de
Ciéncias, (IV) Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem de Ciéncias, (V)
saber analisar criticamente o “ensino tradicional”’, (VI) Saber preparar atividades
capazes de gerar uma aprendizagem efetiva, (VII) Saber dirigir o trabalho dos alunos,
(VIIl) Saber avaliar e (IX) Adquirir a formacdo necessaria para associar ensino e
pesquisa didatica.

Nossa intencéo consistiu, na dissertacdo que acompanha este guia,
em apresentar essas necessidades contextualizando-as com a tematica da inclusdo
de surdos em aulas de Ciéncias e Biologia, como segue nos paragrafos
subsequentes.

A primeira necessidade diz respeito a importancia de se romper com
a visado simplista que sobre o ensino de Ciéncias. Os professores apresentam pouca
familiaridade com as contribuicbes da pesquisa e inovacdo didatica e tém o
pensamento de que o ensino é algo essencialmente simples, para o qual basta um
bom conhecimento da matéria, alguma pratica e alguns complementos
psicopedagdgicos. Dessa forma, pode-se inferir que os professores ndo sé séo

desprovidos de uma formacdo adequada mas também ndo sdo conscientes das
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proprias insuficiéncias (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Isso é evidente quando tratamos de inclusdo de surdos, pois muitos
professores ndo sabem que precisam de uma formacao inclusiva até se depararem
com a situacdo de um aluno surdo em suas aulas e perceberem o quédo complexo &
esse processo (FERNANDES, 2014). No entanto, Carvalho e Gil-Pérez (2011)
comentam que, quando abordados em equipes, 0s professores tendem a apresentar
uma visdo menos simplista do ensino, com maior nimero de conhecimentos
apontados como necessarios, ficando evidente que um trabalho coletivo em todo o
processo, desde a preparacao de aulas até a avaliacéo, € essencial. Em nossa viséo,
isso também precisa ocorrer na sala de aula inclusiva. Quando ha um estudante surdo,
esse trabalho em equipe precisa ser assumido por todos os docentes, por toda a
comunidade escolar, para que somem esforcos no sentido de favorecer a
aprendizagem do estudante surdo. Assim, gerar condi¢cdes de aprendizagem para o
surdo é tarefa de todos da escola.

A segunda necessidade formativa do professor consiste em conhecer
a matéria a ser ensinada. E consenso entre os professores a importancia de se ter um
bom conhecimento da matéria especifica, porém, muitas vezes, a formacdo dos
professores se reduz praticamente a contetidos cientificos (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011). Mesmo assim, é necessario conhecer bem a matéria pois:

[..] uma falta de conhecimentos cientificos constitui a principal
dificuldade para que os professores afetados se envolvam em
atividades inovadoras. [...] a caréncia de conhecimentos da matéria,
transforma o professor em um transmissor mecanico dos contetidos
do livro texto (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 22).

Levando em consideracdo o contexto do ensino de surdos, focar
exclusivamente nos contetdos do livro didatico e néo realizar atividades inovadoras é
um fator prejudicial no ensino e na aprendizagem desses alunos (MACHADO, 2017).
Utilizar de diferentes procedimentos metodoldgicos, principalmente de caracteristicas
visuais (figuras, cartazes, modelos etc.) € essencial para melhorar a compreenséo dos
alunos.

A terceira necessidade formativa compreende questionar as ideias
docentes de “senso comum” sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Os
professores apresentam ideias e comportamentos sobre o ensino que adquiriram na

época em que eram alunos, uma “formagao ambiental”, e isso influencia muito, pois
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se trata de experiéncias que se adquire de forma néo reflexiva e sdo tomadas como
algo natural, 6bvio, caindo no senso comum sem passar por uma critica. Dessa forma,
a falta de dominio nos conhecimentos cientificos se torna um impedimento para a
atividade docente inovadora e criativa (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Por conseguinte, para Carvalho e Gil-Pérez (2011), os professores
precisam conhecer e questionar o pensamento docente de “senso comum”. A titulo
de exemplo, os autores apresentam questionamentos e dentre eles alguns contribuem
para a reflexdo sobre o ensino de surdos. “Questionar a visado simplista do que é a
Ciéncia e o trabalho cientifico” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 29), ou seja,
questionar a forma com que sédo apresentados os problemas, os trabalhos praticos e
a introducao dos conceitos.

Quando se refere ao ensino de surdos, essa necessidade formativa
fica muito evidente. Os docentes que atuam na Educacdo Basica atualmente ndo
tiveram conteudos durante a sua formacédo que tratassem do ensino para surdos, pois
se gueixam da falta de preparo ao lidar com a inclusédo (PIMENTEL; LUCAS; LUCCAS,
2018). Por isso, quando um professor se depara com uma sala de aula inclusiva para
surdos, suas agdes geralmente sdo guiadas pelo senso comum. Assim, surgem 0sS
equivocos como, por exemplo, pensar que o intérprete é responsavel por toda
adaptacao curricular e efetivo ensino do surdo, pois isso fica no “senso comum” da
comunidade escolar.

A bem da verdade, o professor continua com suas obriga¢des, e mais,
acrescenta-se a ele a necessidade de pensar suas aulas em uma perspectiva plural,
para favorecer seus alunos surdos. O intérprete contribui na mediacdo, mas nao
assume (nem € sua competéncia) a funcdo do professor.

O quarto aspecto das necessidades formativas dos professores
envolve adquirir conhecimentos teoricos sobre a aprendizagem de Ciéncias. O
chamado ensino tradicional € um modelo muito difundido que engloba todos os
aspectos da aprendizagem das Ciéncias, por isso, ao se elaborar um modelo
alternativo, esse precisa ser igualmente coerente e de maior eficacia. No entanto,
existe uma rejeicao tanto dos professores em formagéo como daqueles em exercicio
a respeito de questdes tedricas, como exemplo o pensamento de que “[...] ndo é
necessario ter e usar conhecimentos de psicologia da aprendizagem” (BRINCONES
et al., 1986 apud CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 33).

Nesse quesito, os professores precisam reconhecer que existem
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esquemas conceituais espontdneos e que esses esquemas sao dificeis de serem
substituidos por conhecimentos cientificos. Também precisam saber que os alunos
aprendem construindo conhecimento, o que exige deixar a aprendizagem de Ciéncias
0 mais proximo do trabalho cientifico. Outro conhecimento teorico sobre a
aprendizagem € o professor saber que todo conhecimento € uma resposta a uma
questao, por isso se faz necessério trabalhar com situacdes de interesse dos alunos
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Pensar a aprendizagem como pesquisa exige também considerar que
0s conhecimentos cientificos sdo construidos socialmente, assim, é importante que o
professor crie e organize grupos cooperativos que facilitem o intercambio dos
conhecimentos. Nessa mesma perspectiva, o Ultimo conhecimento teérico da
aprendizagem que os professores necessitam em sua formacao, segundo Carvalho e
Gil-Pérez (2011), envolve reconhecer a importancia da sala de aula, das escolas, das
expectativas do professor e seu compromisso pessoal com o progresso dos alunos
na aprendizagem da Ciéncia.

Em uma sala de aula inclusiva para surdos, é preciso considerar que
esses alunos “chegam ao espago escolar com conhecimentos de mundo reduzidos
quando comparados com o0s conhecimentos apresentados aos alunos que ouvem, ja
gue esses podem construir conceitos a partir das informacgdes trazidas pela midia”
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018 p. 185). Isso acontece, pois 0s surdos
possuem “poucas oportunidades de trocas e de debates, além de néo terem acesso
completo aos contetudos de filmes, programas de televisdo e outras midias que
privilegiam a oralidade, ou possuem textos complexos de dificil acesso a alunos
surdos com dificuldade no letramento da lingua portuguesa (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018 p. 185).

Assim, quando se pensa que 0s conhecimentos sao construidos
socialmente, dentro de uma sala de aula inclusiva, a interacdo do aluno surdo com os
alunos ouvintes se faz indispensavel para a troca de conhecimentos que o aluno surdo
nao tem acesso. Desta maneira, quando o professor criar grupos de trabalho nas aulas
de Ciéncias, ndo se recomenda favorecer grupos exclusivos de surdos, mas colocar
cada surdo em um grupo diferente.

A quinta necessidade formativa dos professores, segundo Carvalho e
Gil-Pérez (2011), é saber analisar criticamente o “ensino tradicional”. E habitual os

professores, principalmente os que estdo em formacao, rejeitarem o chamado “ensino
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tradicional” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). No entanto, hoje se continua fazendo
as aulas de Ciéncias como se fazia ha 60 anos. Isso acontece pelo mesmo motivo da
terceira necessidade formativa, sobre “senso comum”. por causa da “formacéao
ambiental” que os professores receberam na época em que eram alunos, sem ser
questionada ou criticada, sendo algo “natural”. E por isso que se torna uma
necessidade formativa do professor a reflexdo critica desse modelo de ensino
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Para tanto, algumas competéncias sao listadas pelos autores para
guiar essa reflexdo. Dentre elas, o professor precisa conhecer as diversas limitacbes
do contexto educativo: limitagdes do curriculo (ndo aborda o aspecto historico e social
do conhecimento, é muito enciclopédico), limitacbes da forma de introduzir o
conhecimento (esquecendo que os alunos tém concepc¢des espontaneas), limitacdes
dos trabalhos praticos (que deformam a visdo do trabalho cientifico), limitac6es dos
problemas propostos (simples e repetitivos), limitacbes das formas de avaliar
(terminais, limitadas a aspectos conceituais) e limitacbes da organizacdo escolar
(dificultam o trabalho de pesquisa coletivo).

Em nossa visdo, analisar criticamente o ensino tradicional na
perspectiva da surdez é importante, pois o ensino tradicional ndo foi criado levando
em consideracao as necessidades educacionais especiais, por isso a dificuldade dos
professores em conceber a incluséo, pois a configuracao tradicional de uma sala de
aula é excludente para alunos com necessidades educacionais especiais. Mais do que
nunca, pensar sobre as limitagdes do ensino tradicional deve incluir reflexdes sobre o
quanto nao tradicional € ter alunos que utilizam outra lingua na aprendizagem e a
presenca na sala de aula de profissionais que ndo sao docentes, mas, técnicos, para
mediacao das interacgoes.

O sexto e 0 sétimo aspectos das necessidades formativas dos
professores se complementam: saber preparar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva e saber dirigir o trabalho dos alunos. E comum os professores
gue orientam seu ensino como uma transmissdo de conhecimentos ja elaborados,
completarem suas explicagdes com algum tipo de atividade. Mas nédo é suficiente
preparar algumas atividades, e sim pensar no desenvolvimento e na construcao de
conhecimentos por parte do aluno, principalmente o aluno surdo, porque ele aprende
de forma mais visual (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018). No entanto, ndo existe

uma orientacdo simples para os professores saberem preparar um programa de
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atividades adequado. Carvalho e Gil-Pérez (2011) apresentam um exemplo de
estratégia para elaborar um plano de atividades, baseando-se no trabalho de Driver

na universidade de Leeds, Inglaterra:

[...] 1) identificacdo das ideias dos alunos; 2) colocar em questao as
referidas ideias mediante contraexemplos; 3) invencao ou introducéo
de novos conceitos e 4) utilizacdo das novas ideias em diversos
contextos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 44).

Essa estratégia necessita ser aprofundada para torna-la mais
coerente ao contexto, sempre considerando as ideias e visdo de mundo, destrezas e
atitudes que os alunos possuem, para integra-los aos seus interesses. No contexto da
surdez, € importante sempre ter em mente que 0s alunos surdos tém uma percepcéao
de mundo altamente visual, eles aprendem visualmente, por isso recomenda-se que
as atividades contenham imagens e recursos visuais. Para atividades de recapitulacao
e reelaboracao das informacdes, Carvalho e Gil-Pérez (2011) propdem a construcao
de esquemas, sinteses e mapas conceituais, confeccao de artigos, cartazes sobre
temas cientificos, construcdo de aparelhos cientificos simples, simulacdo de
experiéncias e modelizacoes.

Convém estar presente nas atividades, se possivel, o papel da historia
da Ciéncia, ndo soO para contextualizar os conhecimentos, mas para tornar possivel
uma compreensdo profunda da matéria estudada. Em sintese, algumas estratégias
para uma aprendizagem com pesquisa incluem propor situacdes problematicas que
envolvam as ideias e visdo de mundo dos alunos, colocar a manipulacao reiterada
dos novos conhecimentos em uma variedade de situagdes, dar énfase especial nas
relagbes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, favorecer as atividades de sintese como
esquemas, memarias e mapas conceituais e elaborar produtos.

No momento de aplicacao das atividades, o professor precisa explicar
0 mais claramente possivel as atividades a serem realizadas, para que os alunos
adquiram uma concepcao global da tarefa e se interessem por ela. Especialmente
para os alunos surdos, convém se certificar se ele compreendeu a tarefa proposta, se
possivel pedindo para que explique o que devera fazer.

Como ja explanado na quarta necessidade, também cabe ao
professor facilitar o funcionamento de pequenos grupos e o0s intercambios

enriquecedores, no entanto, sem excluir os alunos surdos em um grupo a parte. E
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importante realizar sinteses e reformulacées que valorizem as contribuicdes dos
alunos; fomentar formas de organizagdo escolar que favorecam interacdes frutiferas
entre a aula, escola e o meio exterior; e saber agir como especialista capaz de dirigir
o trabalho de varias equipes e transmitir seu proprio interesse pela tarefa e pelos
avancos de cada aluno (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

A oitava necessidade formativa do professor de Ciéncias, segundo
Carvalho e Gil-Pérez (2011), envolve saber avaliar. E provavel que a avaliacdo seja
um dos aspectos em que mais se faca necessaria uma mudanca didatica, ou seja,
questionar o que sempre se fez e refletir os comportamentos docentes de senso
comum. Por isso, é necessario ao professor “[...] conceber e utilizar a avaliagdo como
instrumento de aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado para
promover o avanco dos alunos” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 60).

Recomenda-se ao professor sempre pensar que tipo de auxilio cada
aluno, ouvinte ou surdo, necessita para continuar avancando e alcancar os resultados
desejados. No caso dos surdos, as avaliacbes precisam ser visuais, assim como as
atividades (MACHADO, 2017). N&o é coerente ensinar os conteudos utilizando
recursos visuais e estratégias de adaptacédo do curriculo e avalia-los com instrumentos
tradicionais, voltados para ouvintes.

A Ultima, mas ndo menos importante, necessidade formativa dos
professores de Ciéncias envolve adquirir a formacdo necessaria para associar ensino
e pesquisa didatica. A iniciacao do professor a pesquisa € uma necessidade formativa,
pois para orientar a aprendizagem dos seus alunos e a constru¢ao de conhecimentos
cientifico, o proprio professor precisa vivenciar uma tarefa investigativa (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011).

Por fim, existe uma barreira entre os pesquisadores e os professores,
por isso se recomenda aos docentes se inserirem de alguma maneira no processo de
pesquisa, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos didaticos e
pedagodgicos. No entanto, esse pensamento gera polémicas e rejeicbes, com 0
argumento de que a pesquisa nado é funcao especifica do professor. Dessa forma, o
ensino continua constituindo-se em uma transmissao de conhecimentos, distanciada
de uma pesquisa didatica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Esse tipo de
posicionamento ndo contribui para o ensino nem para uma possivel transformacéo da

sala de aula regular em inclusiva.
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2 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

A Producao Técnica Educacional apresentada nesse documento é
parte integrante da Dissertacdo de Mestrado Intitulada: “A inclusdo de alunos surdos

em aulas de Ciéncias e Biologia”, disponivel em < https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-

educacionais/909-producoes-tecnicas-educacionais-da-3-turma-2018-2019>. Para

maiores informacdes, entre em contato com o autor pelo e-mail:

renangpimentel@gmail.com.

Nesse guia foram reunidas orienta¢des para professores de Ciéncias
e Biologia trabalharem em classes inclusivas para surdos. Foi utilizada, para a
composicdo do layout do guia, uma ferramenta online chamada “Canva®’
(www.canva.com) que é um site de design grafico, fundado em 2012. Ele usa um
formato de arrastar e soltar e fornece acesso a fotografias, imagens vetoriais, graficos
e fontes. As ferramentas desse site podem ser usadas para design e graficos da Web
e da midia impressa (LANCET; ZUKERMAN, 2014).

No Canva® é possivel criar uma variedade de produtos utilizando
modelos: animacdes para redes sociais, apresentacdes, poOsteres, infograficos,
baners, capas de livros, capas de ebooks, programas de atividades, brochura de trés
dobras, midia social, flyers, postagens de redes sociais, baner de blogs, cartes,
cabecalhos de e-mails, cartas, capas de revista, certificados, curriculos, papéis de
parede, colagens de fotos, capas de CD, cardapios, logotipos, cupons, cartdes de
visita, cartbes postais, convites, andncios, entre outros. Para a criacdo do guia,
utilizamos o modelo capas de ebooks e adicionamos imagens da propria biblioteca do
Canva® para ilustrar as informacdes, exceto por duas imagens que foram extraidas
de Machado (2017).

A seguir, apresentamos o0 conteuddo da Producdo Técnica

Educacional, o guia.
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ANACTONAL

Os surdos nao eram considerados
pessoas com direitos.

Os surdos passaram a  ser
reconhecidos como pessoas, mas
eram excluidos socialmente e, por
vezes internados em centros de
recolhimento.

Os surdos comegaram a ser
ensinados com metodologias de
sinais. Algumas escolas especiais
para surdos foram inauguradas. No
entanto, alguns professores
acreditavam que ensinar o surdo a
falar seria mais efetivo.

1888 - Aconteceu um congresso
para decidir qual o melhor jeito de
ensinar o0s surdos: Sinais ou
Oralidade. Oralidade venceu.

Depois de 100 anos de oralismo
puro, 0s sinais foram
reintroduzidos no ensino de surdos.

1994 - A Declarag¢iao de Salamanca
fomentou leis as quais
determinaram o direito dos surdos
de estudarem preferencialmente
em escolas regulares.



CONTEXTO NACTONAL

1857

1857

1888

2002

2010

e O Imperador Dom Pedro II convidou

um professor francés surdo para
abrir a primeira escola para surdos
no Brasil, o Imperial Instituto dos
Surdos - Mudos, atualmente
denominado Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES).

Com o instituto, surgiu a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como
uma mistura da Lingua Francesa
de Sinais com o0s sinais usados
pelos alunos surdos que foram do
Brasil todo para o Rio de Janeiro.

A Libras foi proibida no ensino de
surdos, assim como aconteceu em
outros paises, devido ao Congresso
de Mildo.

Com a persisténcia do uso e a luta pelo
reconhecimento da lingua, a Lingua
Brasileira de Sinais foi finalmente
reconhecida. por Lei (N° 10.436/02)
como uma lingua oficial do Brasil.

Foi promulgada a Lei (N© 12.319/10)
que reconheceu a profissio do
intérprete de Libras.



ORTENTACTES PARA 0
LANETAMENTO DAS
AULAS




Entenda que o seu aluno é
SURDO

N2zo se diz mudo, surdo-mudo ou deficiente
auditivo.

A terminologia que as vezes € empregada aos
surdos é usada de maneira incorreta e muitas
vezes ofensiva.

Forneca o material didatico que usara
em aula para o intérprete que
acompanha os alunos surdos

(referéncia de livro ou apresentacgio de
slides)

Essa pratica contribuira muito para a
fluidez da interpretacao e aprendizagem
dos alunos surdos.

Adapte o seu conteudo!

Reduza a quantidade de exercicios.

Aumente o tempo previsto para a realizacao das
atividades.

Por causa das intervengoes do intérprete, o tempo
de aprendizagem do surdo é diferente.



Reflita sobre a sua aula, elimine ou
adapte atividades excludentes

Evite utilizar masicas ou videos sem
legenda

Lembre-se que o intérprete ndo é responsavel
por fazer adaptagdes curriculares, isso é tarefa
do professor no planejamento.

ks

= _@ Use e abuse de recursos visuais
E/

Os surdos se relacionam com o contetido de forma

i ‘E P visual.
'@‘ R4 0:
.

Fotos, filmes, desenhos, experimentos,
ﬁ\ demonstragoes, painéis, mapas conceituais,
3

é E murais e teatro.

| Videos sempre com legenda ou janela de
‘ H Libras!

Se possivel, reserve um pequeno
espaco na lousa para uso do
intérprete

O intérprete poupara tempo ao apontar para
desenhos ou termos-chave escritos na lousa ao
invés de fazer datilologia.

Saiba a quem recorrer em caso de
duavidas
Se disponivel em sua escola, a equipe de atendimento
educacional especializado (AEE) acompanha os alunos

surdos em contraturno e podem te ajudar a fazer
adaptagdes ou esclarecer duvidas.

O intérprete de Libras também pode ajudar a tornar a
aula mais inclusiva. Estabele¢a uma boa relagio com
esse profissional.




ORTENTACTES PARA
DURANTE AS AULAS




Vv

Dirija-se diretamente ao surdo

Quando precisar falar com ele, nio se dirija ao

intérprete.

Estabele¢a contato visual com seu aluno e converse
normalmente, pois o intérprete mediara.

Alguns surdos fazem leitura labial, portanto, evite
falar com a mao ou objetos na boca.

Bigode e alguns tipos de barba também
atrapalham o entendimento.

Seja claro na sua fala

Pensando na atuagio do intérprete, fale de
maneira clara , na velocidade normal e sem
alterar o tom de voz.

Seja expressivo ao falar, utilizando gestos
e movimentos, isso facilita o entendimento
do surdo.

Nao fale virado
para o quadro

E impossivel para o
surdo olhar para o

quadro e para a,
intérprete a0 mesmo
tempo.

Peca para que todos
analisem o contetido
do quadro e depois
comege a explicagao.




Simplifique o vocabulario @\ i /777

Muitas palavras do portugués nao tém

correspondente em Libras. é é

Ofereca exemplos sempre que possivel,
para ajudar o surdo a concretizar o
conceito.

Organize a sala considerando o
aluno surdo

Reserve um lugar a frente da sala para o surdo e
seu intérprete, isso facilita a visualizagio.

Evite ficar de costas para o surdo ou caminhar
pela sala enquanto explica.

N3ao deixe os alunos passarem entre o intérprete
e os surdos, e nao apague as luzes.

Tente sinalizar ao se dirigir ao
surdo

Converse com o intérprete e tente aprender alguns
sinais basicos.
Tentativas de comunicagio sio sempre apreciadas
pelo surdo, isso gera uma relacido de confianga entre
professor e aluno.

Ao se comunicar, sempre pergunte ao final se ele
entendeu, se necessario peg¢a para o aluno repetir o
que voce disse.

lnclua ATiidAbe

Incentive que os surdos
fagam atividades com os
colegas ouvintes.

Evite criar um grupo s6
de surdos.




AVALTACHO

A Avaliacao dos alunos € a mesma dos
alunos ouvintes? Como avaliar alunos
surdos? E o papel do Intérprete nesse

processo?

As avaliacoes precisam ser
adaptadas

Escreva os enunciados da forma mais clara
possivel.

Seja objetivo nas respostas também: utilize
alternativas como CERTO ou ERRADO e SIM
ou NAO.

Avalie o surdo em Libras
Em caso de avaliagoes subjetivas, analise a =
possibilidade da arguig¢io ser realizada em Libras. .
o0

Essa € a primeira lingua dos estudantes surdos.

Os surdos tém dificuldade em escrever em [ ] .‘

®

portugués, por isso, seria mais adequado deixa-los se
expressar em Libras. O intérprete € o responsavel
por traduzir de uma lingua para a outra.

Abuse de imagens

Assim como na, explicagio da aula, utilize
recursos visuais na avaliaciao também.

Isso fara mais sentido para o surdo, pois ele
aprende e precisa ser avaliado de forma
visual.
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(I) Romper com a visao
simplista sobre o ensino

de Ciéncias
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

Ensinar Ciéncias nio € uma tarefa
tao simples, exigindo somente um
bom conhecimento da matéria,
alguma pratica e alguns

conhecimentos psicopedagogicos
(CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2011).
Sao muitos os conhecimentos

necessarios. Trabalhando em equipe
com o intérprete, esses
conhecimentos poderio ser
construidos e debatidos,
principalmente para tornar a escola
um ambiente mais inclusivo.



(II) Conhecer a matéria a

ser ensinada
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

Esse nao € o inico conhecimento necessario ao
professor, mesmo assim € muito importante,
pois sem conhecer o conteudo e diferentes
maneiras de aborda-lo, o professor podera se
tornar um transmissor mecanico dos contetidos
do livro didatico (CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2011).

E vocé ja sabe que precisa evitar fixar-se ao
livro quando tem um aluno surdo na sala. Utilize
maneiras inovadoras de ensinar Ciéncias,
focadas em recursos visuais.




(III) Questionar o senso
comum sobre o ensino e
a aprendizagem de
Ciéncias
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

Os professores tendem a seguir o
comportamento de seus proprios professores
da época em que eram alunos, por isso nao
refletem sobre sua pratica (CARVALHO; GIL-

PEREZ, 2011).
No ensino de surdos, isso acontece bastante,

pois os professores nio tiveram esses
conteudos na sua formacgao, por isso suas a¢oes
podem ser guiadas pelo senso comum.
Torne a sua aula mais inclusiva utilizando
recursos, tecnologias e metodologias atuais.
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(IV) Adquirir
conhecimentos teoricos
sobre a aprendizagem de
Ciéncias
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

Os professores devem saber como os alunos aprendem.
Algumas teorias da aprendizagem defendem que os
alunos ja chegam na escola com conhecimentos prévios
0s quais serao utilizados como base para a
aprendizagem do conhecimento cientifico

(CARVALHO: GIL-PEREZ, 2011).
Mas, com o surdo, o professor precisa ficar mais atento

a esses conhecimentos prévios, porque a maioria deles
nio possui os mesmos conhecimentos que os ouvintes
(ndo ha memoria sonora). Muitas vezes os surdos nao

tém acesso aos meios de comunicacio na mesma
intensidade que os ouvintes,




(V) Saber analisar
criticamente o "ensino

tradicional”
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

Os professores reconhecem os prejuizos e rejeitam
o modelo de ensino tradicional exclusivo, porém
ainda o reproduzem frequentemente em suas aulas
de Ciéncias. Isso ocorre, predominantemente,
porque foi nesse modelo que eles foram ensinados
na sua época da escola (CARVALHO:; GIL-PEREZ,

2011).
Quando o ensino tradicional foi estabelecido, nao

existiam surdos dentro das salas de aula, por isso,
essa abordagem € tao excludente. Isso significa
que € necessario fomentar a, comunicag¢io visual
entre os alunos surdos e ouvintes e utilizar
estratégias visuais diversificadas.



(VI) Saber preparar
atividades capazes de
gerar aprendizagem

efetiva
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

E comum os professores combinarem as explicac¢oes
com alguma atividade, mas € necessario pensar no
desenvolvimento do aluno ao realiza-la. As

atividades precisam levar em consideracao as ideias
e visdo de mundo dos alunos (CARVALHO; GIL-

PEREZ, 2011).
Quando a classe tem alunos surdos, considerar a

perspectiva deles significa saber que esses alunos
aprendem de maneira visual, portanto as atividades
precisam ser coerentes com esse pensamento.




(VII) Saber dirigir o

trabalho dos alunos
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

No momento de aplicacao das atividades, €
necessario apresenta-las adequadamente,
orientando sua realiza¢iao. Com os alunos
surdos, se certifique de que compreenderam a
proposta e peca para que eles repitam o que foi
solicitado (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Também é necessario facilitar o funcionamento
dos trabalhos em grupo, ndo agregando os
alunos surdos em um unico grupo.



(VIII) Saber avaliar

Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

E importante que o
professor utilize a
avaliacao como
instrumento de
aprendizagem. Que ela
promova um feedback
adequado para o avango
dos alunos (CARVALHO;

GIL-PEREZ, 2011).

As provas tradicionais
sd0, na maior parte das
vezes, elaboradas por
ouvintes e para ouvintes.
Utilize outras formas de
avaliar o surdo, e de

acordo com a maneira que 7
foi ensinado. Se possivel N
em Libras, recorrendo ao

intérprete.




(IX) Adquirir a formacio
necessaria para para
associar ensino e

pesquisa didatica
Adaptado de Carvalho e Gil-Pérez, 2011

O professor de Ciéncias necessita estar ligado &
pesquisa, pois somente assim podera orientar a
aprendizagem dos alunos.

Muitos docentes rejeitam este pensamento,
dizendo que a pesquisa nio € sua funciao
especifica. Todavia, para que o ensino niao se
constitua como uma simples transmissao de
conhecimentos, a pesquisa é necessaria
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Por isso, esteja
atento aos resultados de pesquisas, incluindo
aquelas relacionadas com o ensino de pessoas
com deficiéncia.




LINKS UTELS

e APP Sinaldrio disciplinar em Libras da Secretaria de
Educacao do Parani.
Sistema Android®:

https://play.google.com/store/apps/details?
id=br.com.app.gpul766632.cpu62fe9a3bd58b6fdb4b3dd202609a2
294

Sistema iOS®:
https://apps.apple.com/br/app/sinal%C3 % Alrio-disciplinar-em-
libras/id1268123871

. APP Hand Talk Tradutor para Libras

Sistema Android®:
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.handtalk

Sistema iOS®:
https://apps.apple.com/br/app/hand-talk/id659816995

e (Canal no YOUTUBE® do Grupo EPEEM (Dicionério
de Libras - Biologia)

https://www.youtube.com/channel /UCP_FCqS6iCIFaHbGaSZ9cK
Q

e E-book Manual de Libras para Ciéncias: a célula e o
corpo humano

http://ufpi.br/arquivos _download/arquivos/EBOOK -

MANUAL DE LIBRAS PARA CIENCIA-

A C%C3%ABLULA E O CORPO HUMANO020200727155142.
pdf
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REFLEXOES SOBRE A AVALIACAO INICIAL DO GUIA SISTEMATIZADO

Apos a elaboracao do guia, foram selecionados quatro professores de
Ciéncias/Biologia que ja passaram pela experiéncia de inclusédo de surdos, para que
eles analisassem o material. Em seguida, eles foram entrevistados de modo a
possibilitar que evidenciassem suas impressodes sobre o guia.

As respostas recebidas, mediante um roteiro previamente estruturado
de perguntas, foram analisadas na dissertacdo. Desse processo depreendemos que
as falas dos professores participantes apresentaram semelhancas. Eles falaram de
suas experiéncias no ensino de surdos, como lidavam com esses alunos e com 0s
intérpretes. Também falaram sobre a dificuldade de p6ér em pratica algumas das
orientacdes contidas no guia, seja por falta de recursos da escola ou por falta de
tempo, tanto dos professores quanto dos intérpretes.

Outro tema abordado nas falas dos professores foram as
insuficiéncias nas formacdes inicial e continuada/em servico que foram ofertadas a
eles. Os docentes reconheceram nao ter conhecimentos suficientes para receber
alunos surdos em suas aulas. Entao, um destaque foi dado a importancia do intérprete
para a inclusdo dos alunos surdos. Alguns professores relataram que o intérprete foi
essencial quando receberam alunos surdos em suas aulas, devido ao seu maior
conhecimento e contato com a cultura surda.

Por fim, os professores foram questionados quanto as possiveis
contribuicdes ou limitagdes do guia. No geral, as impressdes foram positivas sobre a
praticidade e objetividade das orientacdes contidas no material. Os participantes
chamaram atencao para o fato de, depois de terem lido o guia, se atentarem muito
mais aos recursos visuais diversificados e metodologias que favorecem o aluno surdo.
Por outro lado, foram encontradas algumas duvidas, contribuicdes e sugestdes de

melhoria, dicas essas que ja foram implementadas nesta versao final.
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