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RESUMO

O presente estudo tem como finalidade discutir a formacdo de professores para o
ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa tem como
justificativa as inquietacGes acerca da problematica oriundas da pratica docente da
pesquisadora, bem como a necessidade de avanco em relacdo as producbes que
abordam o ensino de Historia e da cultura no norte do estado do Parand, ratificadas
pelo levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD). Tem como questdo investigativa: De que forma a utilizagdo de um Guia
Didético, contemplando a Histéria do Parana, pode contribuir para o ensino desta
tematica? A partir desta, o estudo objetiva elaborar e implementar um Guia Didatico
para professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, de modo que este corrobore
para o ensino da Histéria do Parana, tendo a culinaria como categoria selecionada. A
escolha por tal categoria justifica-se pela proximidade ao cotidiano dos estudantes,
além de retratar a diversidade encontrada na regido, o que contribui para a
compreensao histérica do espaco e tempo. Ainda, os conteudos de Historia local
foram apontados por professores como os mais dificeis de serem ensinados, o que
ratifica a escolha do tema. Inicialmente é apresentado o referencial que fundamentou
teoricamente a pesquisa, bem como os documentos curriculares oficiais que
organizam o ensino de Historia nos anos inicias do Ensino Fundamental. No que se
refere aos dados empiricos, apresenta a analise destes, coletados junto a professores
que atuam nos 4° e 5° anos. A andlise, de natureza qualitativa, foi subsidiada pela
Andlise Textual Discursiva (ATD), com vistas a unitarizacdo e categorizacdo de
elementos identificados no corpus, constituido por entrevista semiestruturada
realizada com onze docentes. Por se tratar de um mestrado profissional, baseando-
se nas dificuldades elencadas pelas envolvidas foi elaborado como Produto Técnico
Tecnologico, um Guia Didatico para o ensino de Histéria do norte paranaense,
intitulado “Guia Didatico para o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais: A Contribuigéo
da Culinéria na Cultura do Norte Paranaense”. O Guia foi implementado por meio de
uma intervencao formativa, de forma remota. Os participantes, além das depoentes,
foram académicos do ultimo ano do curso de Pedagogia. Para validar as atividades
propostas no Guia, estas foram desenvolvidas e avaliadas pelos envolvidos.
Considera-se que o Guia Didatico constitui-se como mais um recurso que pode ser
utilizado pelos professores para o ensino de Histéria do Parana. No que tange a
formacdo do professor para ensinar Histéria nos anos iniciais, especificamente o
egresso do Curso de Pedagogia, foi evidenciado certas dificuldades no processo
formativo. Estas podem ser minimizadas dependendo do modo como o a disciplina
gue aborda o tema € concebida e, consequentemente, de que forma € desenvolvida
em sala de aula.

Palavras-chave: Formacao de professores. Ensino de Histdria. Anos iniciais. Norte
Paranaense. Guia Didatico.
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ABSTRACT

The present study has as its purpose to discuss the education of teachers for the
history teaching in the elementary school. The research has as justification the
constant relentlessness regarding the problem cited, these, arising from this
researcher’s teaching practice, as well as the need to to improve productivity regarding
history teaching and the culture in the parana state, supported by research on the
brazilian digital library of thesis and dissertations (bdltd or bdtd). It has as its main
investigative question: how the utilization of a didactic guide, regarding parana history
can contribute to this theme teaching. From this, the study aims to develop and
implement a didactic guide for teachers of 4th and 5th years of elementary school, so
that it corroborates the parana history teaching, with the cuisine as a selected category.
The choice for this category is justified by the proximity to the students' daily lives, in
addition to portraying the diversity found in the region, which contributes to the
historical understanding of space and time. Still, the contents of local history were
pointed out by teachers as the most difficult to be taught, which confirms the choice of
the theme. Initially, the framework that theoretically grounded the research is
presented, as well as the official curricular documents that organize the teaching of
history in the early years of elementary school. The research methodology utilized was
one with the qualitative approach supported by discursive textual analyses (dta or atd),
establishing units and categories of elements in the presorted interview conducted with
the cited teachers, being used for the data collection. Considering it's a professional
master’'s program, based on the handicaps listed by the participants, the technical-
technologic product is a didactic guide for northern parana history teaching, titled:
“didactic guide for history teaching in the early years: the contribution of cuisine to the
northern parana culture’. The guide was implemented through a formative intervention,
remotely. The participants, in addition to being interviewees, were academics from the
last year of a pedagogy course. To validate the activities proposed in the guide, these
were developed and evaluated by those involved. It is considered that the didactic
guide constitutes another resource that can be used by teachers to teach parana
history. Regarding the teacher training to teach history in the early years, specifically
the pedagogy graduates, certain difficulties were evidenced in the formative process.
These can be minimized depending on how the subject that addresses the topic is
conceived and, consequently, how it is developed in the classroom.

Keywords: teacher training. History teaching. elementary school. Northern Parana.
Didacic guide
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INTRODUCAO

As questdes atuais referentes a precariedade da educacdo no Brasil, por
diversas vezes, recaem sobre 0 ensino, como se 0s professores fossem
exclusivamente os responsaveis pelas mazelas da educacdo. Por conseguinte, é
necessario estabelecer uma discussao acerca da formacéo dos professores para que
seja possivel refletir sobre os diversos aspectos que circundam tal tematica. Ainda,
faz-se valido ressaltar as constantes mudancas no papel do docente, o que dificulta a
permanéncia das mesmas concepcodes atribuidas a profissdo ha décadas atras.

Todo esse contexto influencia diretamente na identidade do professor, pois &
por meio do trabalho! que o0 homem se constitui como ser humano. Assim, o sentir-se
professor estd associado a suas atribuicbes e 0 modo como ele préprio concebe o
trabalho que realiza. Apreende-se que o oficio da docéncia, € apropriado por muitos
como um exercicio de vocacao ou dom, no entanto, é necessario evidenciar que existe
um processo de formacdo que constitui a profissionalizacdo do professor. Deste
modo, assim como qualquer profissdo é constituida de saberes préprios que devem
ser considerados e aprendidos pelos docentes.

E evidente que a identidade do professor se solidifica com as experiéncias de
atuacdo, no entanto, mesmo na formacdo inicial é preciso inculcar a urgente
necessidade de compreender a importancia da valorizacdo profissional como oficio.
Com o invento da internet e demais tecnologias digitais, muitas vezes os estudantes
tém mais acesso as informacdes que os proprios professores, o que nédo significa que
saibam lidar com aquelas de modo que as convertam em conhecimento. Assim, a
funcdo do professor recai sobre a mobilizagdo do estudante para a aprendizagem.

No que concerne ao ensino de Historia, tal mobilizacdo torna-se ainda mais
instigante, visto que, pela prépria origem da palavra Histéria remete a investigagao.
Diversas vezes as aulas de Histéria sdo pontuadas pelos alunos como
desinteressantes e sem perspectiva da necessidade de compreenséao do passado. No
entanto, o ensino de Historia deve corroborar para a interpretacdo do presente,
buscando no passado as fontes para esse processo. E preciso que se faca
compreender que os estudantes fazem parte da Historia e assim sintam-se sujeitos

gue atuam nesse contexto. O ensino de Histéria realizado de forma tradicional —aquele

1 Trabalho no sentido ontoldgico.
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que apenas narra os fatos, enaltecendo datas e personagens — dificiimente
possibilitara essa compreensao de sujeito historico. Portanto, € necessario partir do
tempo e local em que o estudante se insere, de modo a problematizar acontecimentos
pertinentes a sua realidade buscando na compreensdo de determinados
acontecimentos a elucidacéo para algumas questdes. No entanto, é preciso ressaltar
gue a Histdria ndo é a sobreposicdo de um acontecimento ao outro, que culminou na
situacdo presente, mas entender algumas escolhas em determinadas conjunturas
possibilita a analise das mudancas ou permanéncias associadas a grupos e
categorias historicas.

Em relacdo ao ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
muitos educadores retratam ainda mais essa dificuldade devido a capacidade
reduzida de abstracdo da crianca, e a formacéo desse profissional ndo ser voltada
exclusivamente para o ensino de Histéria, jA que €& Pedagogo. Conquanto, €&
justamente na infancia que o potencial criativo e investigativo do sujeito € colocado
em énfase, assim, a aprendizagem em Histoéria € possivel mesmo para criangas, pois
se o professor explorar tal investigacdo o que antes era macante torna-se elemento
propulsor para novas descobertas. Deste modo, o didlogo entre pedagogos e
historiadores deve ser constante para que a pratica pedagogica seja permeada de
reflexdo acerca daquilo que é essencial na Histéria e como possibilitar o acesso do
estudante a esse conhecimento. Assim, a justificativa da pesquisa na perspectiva
pessoal e social, assenta-se na constante inquietacdo no que se refere aos
encaminhamentos utilizados pelos professores para mobilizar a aprendizagem em
Histéria. Ademais, em ambito epistémico, a justificativa foi ratificada pela pouca
producdo sobre o tema, observada por meio da revisao, cuja base consultada foi a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Diante do exposto emergiu a questdo investigativa que norteou a presente
pesquisa: De que forma a utilizagdo de um Guia Didatico, contemplando a Historia do
Parand, pode contribuir para o ensino desta tematica?

Considerando a especificidade de um programa de mestrado profissional, o
objetivo geral da pesquisa é elaborar e implementar um Guia Didatico para
professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, de modo que este corrobore
para o ensino da Historia do Parana, tendo a culinaria como categoria selecionada.

Assim, para se alcancar o objetivo geral, elencamos os objetivos especificos: (1)
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discutir acerca da formacé&o de professores e sua influéncia no ensino; (2) analisar de
que forma o ensino de Historia se constituiu no pais e a obrigatoriedade de ensinar
Historia do Parand; (3); apresentar as caracteristicas da alimentagcdo dos povos
elencados para a pesquisa; 4) registrar a implementacéo e avaliacdo do Guia Didatico
pelos participantes. Tais objetivos séo discutidos nos capitulos e nas suas respectivas
subdivisdes.

A metodologia da pesquisa € de abordagem qualitativa e consistiu inicialmente
na analise de documentos que versam sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais,
como: Ensino Fundamental de nove anos: Orientacdes Pedagdgicas, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Paranad (RCP). Apo0s,
elencou-se discussdes que culminaram no estabelecimento dos capitulos da
dissertacdo. De base bibliografica, os capitulos da dissertacdo foram escritos
conforme leitura e analise dos referenciais tedricos que discutem o tema.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
professores do Ensino Fundamental. Assim, as categorias elencadas a priori foram
mencionadas, possibilitando a andlise dos dados com fundamento na Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES E GALIAZZI, 2004).

Como registrado, a Producédo Técnica Tecnoldgica (PTT) resultou na realizacao
de um Guia Didatico voltado aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que discorre acerca da cultura do norte do Parana a partir da culinéria,
com vistas as principais etnias presentes na referida regido. Para elaboracdo deste
PTT foi utilizada a coleta de dados por meio de fontes primarias, como entrevistas
com imigrantes e descendentes, levantamento de documentos comprobatérios de
nacionalidade, noticias da época, imagens de acervos de museus paranaenses e
registros da entrada de imigrantes no estado. O Guia € composto, portanto, por textos
informativos que foram redigidos com base nos documentos que narram a historia
desses povos.

Esta pesquisa esta organizada em trés capitulos: (1) A Fundamentacao
Teorica, a qual divide-se em cinco subcapitulos que versam, respectivamente, acerca
da relevancia da graduacdo na formacdo de professores, que discorre como a
disciplina é abordada na academia, o ensino de Histdria nos anos iniciais, o qual
reflete acerca da atuacdo dos docentes frente aos estudantes dos anos iniciais do

Ensino Fundamental no que tange a disciplina de Histéria a forma como o ensino de
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Historia é reproduzido, e ainda sobre o impacto da Lei 13381/2001 que refere-se a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria do Parana nas escolas de Ensino Fundamental
no estado e o impacto dessa para o0 modo como a Histéria é ensinada em sala de
aula. A ultima subdiviséo do capitulo 1 refere-se a contribuicdo dos povos presentes
no norte paranaense para a culinaria local.

O segundo capitulo (2) aborda o referencial metodoldgico, dividindo-se em
subcapitulos que discutem acerca da construcao tedrica e empirica da dissertacao,
bem como o processo de elaborag&o do PTT, isto é, o Guia Didatico intitulado “Guia
Didatico para o Ensino de Histérianos Anos Iniciais: A Contribuicao da Culinaria
na Cultura do Norte Paranaense”. O capitulo descreve, de modo mais especifico, a
metodologia utilizada tanto para a escrita da dissertacdo quanto para a producao do
produto técnico-tecnoldgico e andlise dos dados obtidos.

O ultimo capitulo refere-se a descri¢cao, implementacéo e avaliagdo do PTT, um
Guia Didatico elaborado para professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apresenta como se deu a intervencdo formativa que validou a
producdo, por meio da realizacdo das atividades pelos participantes do curso de
formacdo de professores. Registra, ainda, as atividades desenvolvidas e as

impressdes e constatacées observadas por meio da participacdo das envolvidas.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

ApGs realizacao de revisao de literatura na base BDTD, com o intuito de mapear
as producdes a respeito do objeto de pesquisa, desenvolvemos leituras para a
elaboracado do aporte tedrico que fundamenta a presente pesquisa.

Neste movimento investigativo, iniciamos com a discussao da formacéo de
professores. Em seguida abordamos o Ensino de Histéria e, em complemento,
apresentamos a formacéo de professores para o Ensino de Histéria, especificamente
da historia do Parana, por meio de um subcapitulo que aborda acerca da importancia
do tema conforme a legislacdo estadual- Lei 13381/2001. Contemplamos, ainda, a

culinaria como categoria para o ensino do componente curricular selecionado.

1.1 A FORMACAO DE PROFESSORES: A RELEVANCIA DA GRADUACAO

Considera-se que o0 homem se constitui e se diferencia dos demais animais por
meio do trabalho, trabalho este ontolégico, no sentido de modificagdo de um estado,
ndo somente o emprego remunerado (PARANA, 2003). A profissédo, diferente do
trabalho, requer a apropriacdo de um conjunto de técnicas e métodos que se
constituem essenciais para o desempenho de uma funcdo reconhecida de forma
organizacional por um grupo ou sociedade. Aquele, por sua vez, assenta-se na
realizacdo de qualquer acdo que altera um estado natural. Embora a concepcao de
trabalho ndo esteja relacionada a profissionalizacéo, é necessario ressaltar que o ser
humano se constitui e se humaniza também no exercicio de sua profisséao,
possibilitando inclusive sua valorizag&o como sujeito (LIBANEO, 2004).

A escola é o principal l6cus para apropriacdo do saber sistematizado por parte
do estudante. Por conseguinte, os conteudos cientificos sdo fundamentais para a
aprendizagem do aluno e embora as relacbes que nela se estabelecem produzam
humanidade, € impossivel desconsiderar a fungéo essencial dessa instituicdo social,
realizada por meio de seus atores, os professores (LIBANEO, 2004). No entanto,
ainda na atualidade, associam-se fundamentos equivocados no reconhecimento do
professor como representante da profissdo, levando-os a constituir uma identidade
docente que muitas vezes é destituida de andlise de sua pratica pedagogica e

preocupacao com a aprendizagem do aluno.
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Uma das grandes questdes educacionais em discussao recai sobre a possivel
dificuldade de aprendizagem dos estudantes. No entanto, outras pesquisas ja
discutiram sobre tal fator ser consequéncia de um ensino com falhas em abordagens
metodoldgicas devido a defasagens no processo de formacao do professor, ou ainda
a falta de interesse do proprio docente pela aprendizagem efetiva dos estudantes.
Assim, ainda que o professor ndo seja o Unico culpado pelo fracasso escolar, ndo ha
como desresponsabiliza-lo, haja vista que o ensino é sua fungdo. Segundo Charlot
(2000, p. 107)

[...] o aluno depende da professora, mas, também, esta depende dele. Sendo
assim, permanentemente, ela deve pressionar o aluno, negociar, procurar
novas abordagens dos contetidos ensinados, adaptar o nivel da sua sala de
aula, sem por isso renunciar a transmisséo do saber. Existe, portanto, uma
tensdo inerente ao ato de ensino- aprendizagem.

Destacamos que a necessidade de orientar os professores acerca dos
repertérios de conhecimentos imprescindiveis a sua atuacado deve ser pauta da
formac&o docente, e ndo somente da inicial. E importante que a formac&o pedagdgica
dos professores que ja atuam, considere que a aprendizagem do aluno é também,
mas nao s0, consequéncia de um ensino de professores reflexivos acerca de sua
identidade e comprometidos com a aprendizagem.

Por muito tempo a profissdo docente foi considerada como um oficio sem
saberes (GAUTHIER, 2006), fato este que relativizou a importancia da formacéo de
professores pois esta, por muitos, era concebida como vocacdo, dom divino, ou
exercicio de amor. Tais percep¢des acarretam uma grande desvalorizacdo da
categoria, ja que atuando por amor, ndo necessita de um reconhecimento profissional.
Porém, mesmo o docente dedicando-se a sua profissdo e exercendo-a de forma
comprometida, precisa estudar e se preparar, tornando-se digno de ser tao valorizado
guanto os demais profissionais.

Além da desvalorizacao do professor, o fato da docéncia ndo ser compreendida
como um oficio impregnado de saberes especificos faz com que todos, mesmo
aqueles que ndo tém formacg&o académica e experiéncia profissional, queiram apontar
os caminhos pelos quais a educacgéo e 0 ensino devem percorrer, pois 0 contato com
a escola ja se fez presente na vida da sociedade em geral, embora o papel ocupado
fosse o de estudante. Posteriormente a esse periodo, tem-se que a docéncia esteve
associada a diversos saberes avulsos, conhecimentos pertinentes a profissédo e que

precisariam ser aprendidos existiam, mas nao estavam unificados numa amalgama
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gue se constituisse a profissdo docente. Nesse sentido, o cerne do trabalho do
professor ndo estava bem explicito, o que contribuiu para o que Gauthier (2006)
denomina como um conjunto de saberes sem oficio determinado.

Destarte, a formacao do professor deve ser contemplada por um conjunto de
saberes sem desconsiderar a funcdo essencial deste profissional, que € o ensino.
Constitui-se assim o que se denomina como um oficio feito de saberes, reconhecido
como uma profissdo que possui conhecimentos préprios que devem ser acessiveis
para, deste modo, coadunar também com o estabelecimento da fun¢do docente.

Tardif (2002) propde que os saberes docentes podem ser classificados em:
saberes da formacdo académica ou profissional, saberes curriculares, saberes
disciplinares e saberes experienciais, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Os diferentes saberes na perspectiva de Tardif

SABER DEFINICAO
Saberes da | Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicdo, séo
Formacéao transmitidos aos professores durante o processo de formacao inicial e/ou
Profissional continuada. Também se constituem o conjunto dos saberes da formacédo

profissional os conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e
métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente
transmitidos aos professores ao longo do seu processo de formacéao.
Saberes Sao os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos
Disciplinares diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias
humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses saberes, produzidos e
acumulados pela sociedade ao longo da histéria da humanidade, sao
administrados pela comunidade cientifica e o acesso a eles deve ser
possibilitado por meio das instituicdes educacionais.

Saberes Curriculares | Sdo conhecimentos relacionados a forma como as instituicbes educacionais
fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
transmitidos aos estudantes (saberes disciplinares). Apresentam-se,
concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Saberes Sao os saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional
Experienciais dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da
vivéncia de situacdes especificas relacionadas ao espacgo da escola e as
relacdes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido,
“incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e
de habilidades, de saber fazer e de saber ser” (p. 39).

Fonte: Tardif (2002).

Nesse sentido, recai-se sobre as circunstancias em que o docente se
reconhece como tal, pois ndo € apenas o titulo académico que constitui sua identidade

profissional. E evidente que um professor ndo deve apenas ter o dominio do
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conhecimento que se pretende transmitir, no entanto para que haja um ensino efetivo,
este € um elemento sine qua nonZ.

Chevallard (2005) prop8e, em sua metodologia, a andlise das rela¢des entre o
professor, o aluno e o conhecimento. Tais relagcdes sé&o estabelecidas no que
chamamos de “Triangulo de Chevallard”. Como ja evidenciado, o primeiro vértice do
triangulo refere-se ao conhecimento que o professor tem acerca dos contetdos a
serem ensinados, o que € denominado “gestao de conteudos”; em seguida, o docente
precisa estabelecer uma definicdo de papéis com seus alunos, de modo que estes
compreendam a posicdo de autoridade do professor. Vale lembrar que estamos
falando de uma relacdo de autoridade e ndo autoritarismo, nesta o professor se
sobressai apenas por ter dominio maior dos contetidos e ndo enquanto sujeito. A esta
relacdo, estabelece-se a gestao de classe, e sé depois destas é que ha a possibilidade
da apropriacéo do conhecimento pelo aluno, a gestéo de ensino (ARAUJO, 2017).

Assim, a constituicdo da identidade do professor s6 se estabelece quando,
apos apropriadas todas as funcdes caracterizadas, ha a preocupagdo com a
aprendizagem do aluno. Um professor sé se reconhece como tal, portanto, quando
planeja sua aula e propdem encaminhamentos metodoldgicos e avaliacdes que se
inserem na perspectiva real da aprendizagem do estudante (ARAUJO, 2017).

Ademais, é necessario afirmar que a identidade docente se modifica ao longo
de sua trajetéria na profissao. Isto porque, ao passo que possui caracteristicas fixas,
também incorpora, constantemente, novas experiéncias e concepc¢des que interferem
no sentir-se professor (ARAUJO, 2017). Assim como o homem n&o se humaniza logo
no nascimento, mas na medida em que se relaciona com seus pares, também nao ha
a solidificacdo da identidade docente ao término da graduacdo. Tal percepcao se
constitui no decorrer do magistério de acordo com a socializagéo que se estabelece
entre os demais colegas de profissao.

A valorizacéo docente esté intimamente relacionada a identidade do professor.
Define-se por identidade o conjunto de caracteristicas que distinguem uma pessoa ou
uma coisa e por meio das quais é possivel individualiza-la.

No entanto, embora a identidade refira-se as caracteristicas subjetivas do

individuo, também se relaciona as construgdes sociais que este estabelece com seu

2 Locugdo adjetiva que se originou do latim e quer dizer: “sem a qual ndo”. Utilizada para designar
condicao extremamente necessaria, sem a qual ndo € possivel a realizagéo de algo, essencial.
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entorno. No entanto, mesmo que um sujeito assuma diferentes papéis nas mais
diversas funcdes sociais, ndo pode desvincular-se totalmente de suas percepcoes, ja

que uma influencia a outra.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacéo social
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmagédo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovac@es porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias.
Constréi-se, também pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
gue tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 1999, p.19).

Destarte, destacamos que a formacéo de professores ndo pode admitir como
condigéo para a docéncia o que chamamos de vocagao, ou seja, o desejo a priori que
0 sujeito apresenta no tocante a ser professor. Nessa perspectiva, a profissionalizacéo
da docéncia torna-se banalizada e a necessidade de capacitacdo do professor é
inviavel. Logo, é imprescindivel que o docente reconheca que existe um repertério de
conhecimentos que precisa ser utilizado, a saber: saberes curriculares, disciplinares,
profissionais e experienciais, pois somente assim 0 ensino pode se efetivar,
corroborando para a constituicdo de uma identidade profissional dotada de saberes
gue possam ser aperfeicoados.

Segundo Névoa (2009, p. 12)

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das
praticas, a reflexao sobre o trabalho e o exercicio da avaliagéo sdo elementos
centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas que fazem
avancar a profissao.

Ratificando o pensamento de Ndévoa, consideramos que é a partir da reflexao
das experiéncias vivenciadas no exercicio do magistério que o professor se identifica
como tal e, assim, estabelece a praxis de seu ensino.

Vivemos em um contexto de diversas mudancas sociais, pois as aspiragoes,
concepcdes e modelos de vida sdo bastante distintos daqueles pensados ha alguns
anos. Assim, as exigéncias educacionais, especialmente em relacdo aos modos de
acdo do professor se modificaram. As transformacgdes sociais decorrentes do
capitalismo impuseram a escola um desafio bem maior, pois esta, como detentora do

conhecimento cientifico produzido ao longo dos séculos pela sociedade, deve também



22

constituir saberes e divulga-los a nova geracao, que tanto tem acesso as informacoes,
mas pouco as convertem em conhecimento.

Outrossim, o professor de hoje é diferente do que era no passado, ndo tanto
em suas funcdes, mas em seu perfil. Quando discorremos acerca dessas mudancas,
€ necessario dizer que a inclusdo da tecnologia na educacéo, no final da década de
1990 e inicio dos anos 2000, contribuiu substancialmente para a modificacdo da
funcdo docente.

No passado, o professor transmitia 0 conhecimento e os estudantes pouco
acesso tinham a informacdes fora do ambiente escolar, o aluno conhecia o mundo por
meio da escola. Com a propagacao dos aparelhos digitais e da internet, por vezes o
estudante tem acesso a mais informacdes que o préprio professor, o que invalida a
funcdo de apenas transmitir informacgfes, mas acentua-se a tarefa de converter tais
informacBes em conhecimento compreensivel pelo estudante.

Malacrida e Barros (2013) investigam os proprios professores em relacéo aos
desafios enfrentados em sua profissdo: quais as maiores dificuldades encontradas na
escola, o que mais estimula a continuar nesta profissdo, quais as mudancas mais
urgentes e o que deve ser mantido. As respostas sdo muito diferentes daquelas do
século passado, ja que a escola reproduz a sociedade e esta, por sua vez, encontra-
se sempre em constantes mudancas.

Em entrevista, Novoa (2014) apregoa que:

[..] hoje os professores tém que lidar ndo sé com alguns saberes, como era
no passado, mas também com a tecnologia e com a complexidade social, o
gue nao existia no passado. Isto €, quando todos 0s alunos vao para a escola,
de todos 0s grupos sociais, dos mais pobres aos mais ricos, de todas as ra¢as
e todas as etnias, quando toda essa gente esta dentro da escola e quando se
consegue cumprir, de algum modo, esse designio histérico da escola para
todos, ao mesmo tempo, também, a escola atinge uma enorme complexidade
gue ndo existia no passado. Hoje em dia &, certamente, mais complexo e
mais dificil ser professor do que era ha 50 anos, do que era ha 60 anos ou ha
70 anos. Esta complexidade acentua-se, ainda, pelo fato de a propria
sociedade ter, por vezes, dificuldade em saber para que ela quer a escola.

As muitas criticas pertinentes a profissdo docente recaem sobre a exaustiva
tarefa de fazer com que as aulas se tornem mais atrativas do que as demais interagoes
gue os estudantes possuem em ambiente extraescolar. Para justificar tal inquietacao
recorremos a Charlot (2000), quando ressalta que o papel do professor € justamente
mobilizar o aluno para o conhecimento, de modo que esse reconheca a importancia
de desenvolver acbes de aprendizagem. No entanto, essa tarefa ndo se configura

como algo de facil execucao, haja vista que as exigéncias atuais se modificaram.
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Ademais, se antes 0s alunos esperavam ter acesso as diversas informacdes
na escola, reconhecendo o professor como principal transmissor destas, hoje o papel
docente ndo € mais este. Isto porque, com o advento da internet e de diversos meios
de comunicacgdo, muitas vezes os estudantes dispdem de inumeras fontes. Todavia,
estas ndo sdo plenamente compreendidas, instituindo-se assim a necessidade de
converté-las em conhecimento.

Tornar-se professor na contemporaneidade € uma tarefa que se caracteriza,
além do dominio do conteudo, pelas adequacdes as necessidades sociais de seu
tempo. E necessario refletir acerca da postura metodologica adotada, pois o docente
faz parte de uma geracao que possuia um modelo social distinto do que o estudante
pertence e, muitas vezes, acaba reproduzindo ideologias educacionais ainda mais
retrogradas. Assenta-se deste modo a prerrogativa de que utilizamos modelos de
educacao dos séculos XVIII e XIX para ensinar alunos do século XXI. Contudo, sédo
cerca de trés ou quatro séculos que separam uma sociedade da outra. E impossivel
conceber um ensino que seja mobilizador da aprendizagem do estudante se este
continua a ser tratado como aluno do passado, e o conteudo néo for problematizado
conforme a vivéncia dos proprios estudantes (PEREIRA; CLOCK; LUCAS; PASSOS,
2017).

Tais inquietacbes influenciam diretamente na constituicdo da identidade
docente. O professor, muitas vezes, sabe o que fazer, mas ndo sabe como fazer e,
com isso, nao se reconhece como professor, ainda que tenha passado pela formacao
inicial. Deste modo, a identidade profissional ainda ndo se constituiu pois, como afirma
Aratjo (2017), o professor apresenta a identidade docente apenas quando se
reconhece como tal. Pimenta (2000) elucida a discussdo esclarecendo que o
professor deve ter contato com saberes pedagdgicos (advindos da formacéo inicial),
cientificos (do préprio conteido) e também da experiéncia que se consolida na
atuacao do professor, ou seja, ao longo do exercicio da profissédo.

Corroborando com o pensamento de Novoa (2020), a relagéo entre escola e
sociedade constitui-se em uma via de méo dupla, pois a0 mesmo tempo em que em
sentidos politicos, econémicos, ideoldgicos e culturais a sociedade exige uma
formacado da escola. Cabe a esta também a tarefa de compreensao do sujeito social
que pretende formar, de modo que néo se distancie de seu contexto, mas também

gue nao o tenha por objetivo apenas a reproducdo sem objetivacéo de reflexao social.



24

Nesse sentido, € preciso considerar que o professor ndo € apenas um
transmissor de contetdo, mas que sua influéncia tem impacto direto nas percepcoes
do estudante. Desta forma, este pode ser entendido como um mediador entre o
estudante e o conhecimento, de modo que a tarefa mais dificil € fazer com que o aluno
transite para uma area de ndo compreensao, para o entendimento de determinado
conteudo, sempre refletindo acerca da necessidade e importancia da escola e

educacado. De acordo com Moran (1999, p.1):

Temos informacdes demais e dificuldade em escolher quais sdo significativas
para nds e conseguir integra-las dentro da nossa mente e da nossa vida. A
aquisicdo da informacdo, dos dados dependerd cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos de
forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal — é ajudar o
aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel
do educador é mobilizar o desejo de que o aluno aprenda, que se sinta
sempre com vontade de aprender, de conhecer mais.

Nessa conjuntura, discutir formacao de professor € atribuir especificidades que,
na grande maioria dos programas e cursos, nao estdo contempladas. Ao se tratar da
formacao inicial, o curto tempo de duracdo inviabiliza determinadas discussdes
pertinentes a carreira docente. Em quatro anos o académico necessita conhecer toda
a Histéria da Educacdo, nacional e da humanidade, ter bases antropoldgicas,
entender acerca da Filosofia e da Sociologia, dominar compreensdes psicolégicas
sobre aprendizagem, caminhar sobre as diversas modalidades da educacao, refletir
no que tange as politicas publicas educacionais e ainda dominar todas as
metodologias de ensino. A tarefa ndo apenas aparenta, mas de fato se faz de forma
ardua e muitos conceitos e apropriacdes praticas ndo séo adquiridos (LIBANEO,
2004).

Em contrapartida, espera-se que ao longo da carreira docente os professores
tenham acesso e incentivo a formacgédo continuada, de modo a agregar em seu
curriculo, ndo apenas a bagagem titular, mas de conhecimento acerca da educacéo e
do ensino. Mais uma vez a formacdo ndo consegue suprir tamanhas exigéncias, o que
acarreta — em docentes em servico que ndo conhecem de forma adequada o que
concerne ao professor, bem como sua fungcdo essencial — grande dificuldade nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Na tentativa de possibilitar os saberes necessarios aos professores, a pesquisa
pode se consolidar como uma ferramenta de extrema importancia, haja vista viabilizar

a investigacdo de problemas reais que, além de compreendidos, podem ser
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minimizados. No entanto, vale destacar que a grande critica dos professores é que
muitas vezes devem “agir na urgéncia e decidir na incerteza” (PERRENOUD, 1996
apud ANDRE, 2001). Dessa forma, existe um distanciamento entre o professor que
reflete sua pratica e aquele que apenas executa uma aula. Nesse sentido, a pesquisa
na Educacdo Basica constitui-se como principal suporte para essa aproximacao,
considerando que ao pesquisador, cabe refletir.

Ha docentes que afirmam desenvolver pesquisa. No entanto, apenas
participam do estudo de alguém ou mesmo desenvolvem alguns projetos. Tais a¢cdes
nao se constituem como atividade de pesquisa que contempla a reflexdo do cotidiano
escolar, por isso a emergéncia desta é latente. Diante de tal contexto, ratificamos a
necessidade da integracao entre Educacao Basica e Superior.

Muitas sdo as justificativas para a escassez de pesquisas realizadas por
professores da Educacao Basica. Uma delas diz respeito a falta de preparo destes, ja
que ninguém se torna pesquisador da noite para o dia. E preciso que esta
preocupacao permeie a trajetéria docente, até mesmo antes da licenciatura, como o
incentivo de bolsas de iniciacao cientifica para o Ensino Médio (modalidade Normal),
por exemplo.

Outra justificativa refere-se a necessidade de um ambiente adequado. Este
dificilmente existe na grande maioria das escolas, pois como é possivel perceber, as
atribuicbes do professor ja superam, em muito tempo, o horario de trabalho
estabelecido. Além disso, muitas vezes, existe 0 enfrentamento acerca da aceitacao
dos proéprios colegas de profissdo, o que distancia o pesquisador das relacbes
estabelecidas na escola. O reconhecimento social, profissional e econémico, portanto,
estd consideravelmente aquém da importancia do trabalho que o professor
desempenha.

Diante desse quadro, André (2001) destaca que € pertinente fazer trés
perguntas em relacdo a pesquisa: (1) E importante? (2) E necessaria? (3) Sua
realizacdo € possivel? No que tange a primeira questao é possivel identificar que é,
de modo bastante abrangente, reconhecida como importante a necessidade de fazer
pesquisa. No entanto, a segunda pergunta ja é questionada por muitos professores
pois estes consideram que a realizagdo daquilo que € demasiadamente trabalhoso
torna-se desnecessario e quando discutimos no tocante as possibilidades de

realizacdo desta temos ainda mais respostas negativas pois as condicbes para a
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pesquisa em ambiente escolar praticamente inexistem e a formacao do pesquisador
é extremamente deficiente.

Considerando tal contexto, muitos Mestrados Profissionais (MP) emergiram,
pois se a formacao inicial do professor apresenta fragilidades no que tange aos
saberes, devido a grande demanda de conteddos que precisa ser ensinado, a
formacdo em nivel stricto sensu torna-se uma possibilidade integradora entre os
saberes aprendidos na academia e a realidade do cotidiano escolar.

Nesse sentido, os investimentos em criagéo de MP, especialmente em ensino,
intensificaram-se nos Ultimos anos, 0 que constitui uma politica publica de grande
relevancia para a atualidade. E importante destacar que, embora os MP em ensino
tenham sido criados com vistas as disciplinas de Fisica, Quimica e Matematica, hoje
a abordagem destes, em varios programas brasileiros, ja € multidisciplinar.

O cerne do MP consiste, portanto, em aprimorar 0 conhecimento de
professores que ja atuam, ou seja, tem énfase no professor pesquisador, e ndo ao
contrario. Por conseguinte, a énfase do MP esta no produto educacional que diz
respeito a demonstracao real da relevancia da pesquisa. Considera-se, assim, que a
necessidade de melhorias no ensino € urgente, portanto, como indica Moreira (2015),

ao invés de procurar por grandes destaques na educacdo devemos construi-los.

1.2 ENSINO DE HISTORIA: UMA POSSIBILIDADE DE COMPREENSAO DO QUE
VIVEMOS

Ao analisar a origem do termo Historia, recorremos a Borges (1986, p.11), que
afirma que “Histéria € uma palavra de origem grega que significa investigacao,
informacgao. Ela surge no século VI antes de Cristo (a.C.)". Ja para Nidelcoff (1979,
p.69), “Historia € a ciéncia que estuda o passado do homem através da interpretacéo
de testemunhos”. A partir desses conceitos o reconhecemos como conhecimento por
meio da investigacdo. Desta forma, pode-se extrair que a Historia tem por finalidade
o desvelamento de fatos que antes eram desconhecidos e que, por meio dessa
ciéncia, podem ser elucidados. Nesse sentido, a Historia caracteriza-se como uma
possibilidade de compreensédo do que vivemos pois € por meio dela que podemos

esclarecer o que ja passara e pensar nos reflexos do que ja acontecera e que ainda
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nos acomete, proporcionando assim ndo apenas a compreensdo, mas também a
transformacao social.

Muitos ndo valorizam o estudo da Historia, associando-a a uma perspectiva
sempre do passado, que nada interfere no contexto atual. No entanto, faz-se
necessario ressaltar que a Histéria € uma ciéncia que estd em constante
transformacao e reconstrucao e isso justamente porque é feita pelos seres humanos
que também se modificam e reconstroem-se dadas as necessidades e interpretacdes
da época.

Os primeiros relatos historicos se deram pela tradicdo oral. Antes ainda da
invencao da escrita, 0S povos ja necessitavam se comunicar e transmitir aos demais
fatos de seu cotidiano, acontecimentos importantes, relagbes estabelecidas entre
outros. Para tanto, surgiram 0s mitos que por muito tempo constituem-se como a unica
forma de contar histéria e mesmo na atualidade configura-se como frequente fonte
para discutir os acontecimentos. Segundo Borges (1986, p.17), o surgimento da

Historia é concomitante ao da Filosofia pois:

Desde o inicio elas estdo bastantes ligadas; é a filosofia que vai tratar do
conhecimento em geral. Em seu inicio, o campo filos6fico abrange
embrionariamente todas as areas que posteriormente se iriam afirmar como
autdbnomas: a matematica, a biologia, a astronomia, a politica, a psicologia,
etc. Sdo0 os proprios gregos que descobrem a importancia especifica da
explicacdo histoérica. Herédoto, de acordo com a orientagdo empreendida por
Hercateu de Mileto, se prop8e a fazer investigacdes, a procurar a verdade.
Herédoto é considerado o pai da Histéria pois € o primeiro a empregar a
palavra no sentido de investigacéo.

Nesse sentido, a preocupacdo histdrica recai para a busca da compreenséo de
um determinado tempo e espaco, interpretando as relacdes estabelecidas pelo sujeito
com o objetivo de preocupagéo com a verdade.

Considerando que a Historia € reflexo da sociedade, bem como dos sujeitos
que a compdem, acompanha as concepc¢cOes sociais e relaciona-se com a
interpretacdo de mundo da época. Assim, na Idade Média?3, o conceito histérico esteve
ligado a uma concepc¢do teoldgica, representada especialmente pelo calendério
judaico-crista, que data os acontecimentos tendo como base o nascimento de Jesus
Cristo. Nesse contexto, a igreja entdo controlava os registros histéricos e néo se tinha
interesse pela verdade, pois o dominio do conhecimento convertia-se também em
controle social (NEMI; MARTINS, 1996).

3 Periodo compreendido entre os séculos V e XIV que repreendia a busca por conhecimento e tinha
total controle politico e ideolégico da Igreja Catodlica, também conhecido como Idade das Trevas.
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Com o renascimento, o conhecimento histérico passou a ser produzido por
instituicbes de pesquisas particulares ou governamentais, que objetivavam narrar a
histéria dos paises. Tal perspectiva delineou a constituicdo de uma histéria linear,
considerando apenas fatos isolados, denominada de positivista. No entanto, a partir
do século XIX, emergiu uma corrente que defendeu a necessidade da consideracao
de interrelacdo entre os fatos para compreensdo do todo histérico, a chamada
dialética, desenvolvida pelo fil6sofo Hegel, que apresenta uma tese, antitese e
sintese. Assim, teve inicio uma compreensao da Histéria de forma contextualizada, e
nao apenas como uma Ciéncia isolada (BORGES, 1986).

A Histéria tornou-se objeto de estudo na academia somente no século XIX. No
entanto, na época, defendia-se perspectiva liberal, que nédo visava a transformacao
social, mas sim a reprodugcdo dos fatos, guiados por uma visdo eurocéntrica de
sociedade. Foi a partir da segunda metade do século XX que o embate entre visdes
histéricas comeca a acontecer: de um lado a histéria factual contada na verséo dos
herdis dominantes e do outro a histéria na perspectiva materialista historica, que
ressalta a luta de classes entre 0s que detém o poder e aqueles pertencentes ao
proletariado. Ainda assim nédo se pensava a Historia com o objetivo de transformacao,
essa Otica deve ser concebida como a esséncia historica, pois esta deve considerar a
caminhada da humanidade com o sentido de interpretar os acontecimentos para
compreensao do que acontece nos dias atuais e por meio da identificacdo das
contradi¢cdes corroborar para a transformacao.

No contexto brasileiro, a histéria do ensino de Historia é ainda mais recente,
haja vista que a implementacdo de universidades no pais aconteceu cerca de trés
séculos depois que em outros paises. Segundo Nemi e Martins (1996), a Historia
recebeu o status de disciplina no pais a partir do século XIX, quando os feitos dos
lideres politicos comegcaram a ser contados aos alunos que inicialmente eram
compostos por uma elite econdémica. A partir de entdo se comecgou o delineamento de
uma Historia que embora possua grande potencial reflexivo, pouco se permitia
questionar jA que apregoava apenas a histéria da classe dominante, definido no
modelo de Historia Positivista. Por muito tempo entdo, o Brasil reproduziu concepgdes
eurocéntricas, o que distanciava o estudante do contexto em que vivia. Desse modo,

a mobilizacéo para a aprendizagem em Historia tornou-se mais dificil.
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A partir do Estado Novo* o ensino de Histéria percorreu nos ideais de
patriotismo, com o objetivo de desenvolver, nos alunos, um sentimento civico (CAIMI,
2001). Posteriormente, a Histéria passou a ser ensinada de forma unificada com a
Geografia, em disciplina denominada Estudos Sociais. O pais passava pelo periodo
de Ditadura Militar® e a reflexdo social proporcionada pela aprendizagem histérica ndo
era bem-vinda. Assim, o ensino de Historia acabava por reproduzir os ideais do
governo da época. Ressalta-se, no entanto, que essa unificacdo aconteceu nos anos
finais do Ensino Fundamental e diversas pesquisas contemporaneas visam investigar
0 impacto dessa mudanca no ensino de Histéria nos anos iniciais.

No ano de 1988, apds diversos movimentos sociais, no contexto de
redemocratizacao do pais, foi promulgada a nova Constituicdo Federal, com carater
altamente democratico, com vistas a garantia de direitos sociais. A década de 1990
entdo, foi marcada no Brasil pela reformulacao de diversos documentos educacionais,
entre 0s quais se destaca a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN) n. 9394/96. A mesma, embora modificasse diversas concepgoes da anterior
ja apresentava um discurso diferente da Constituicdo Federal de 1988 pois o regime
econdmico do Neoliberalismo exigia uma educacao aproximada aos moldes de paises
de primeiro mundo. Nesse contexto, em ambito nacional, sdo elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com versdo preliminar em 1995 e
oficialmente divulgado no ano de 1997.

Os PCN — embora nédo tivessem forca legal, pois como o préprio nome ja indica,
Sdo apenas parametros — se constituiram como o principal apoio no que tange a
apresentacao de conteudos e metodologias dos professores de Ensino Fundamental.
A proposta teodrica dos mesmos defendia uma concepc¢éo que colocava o aluno como
sujeito ativo da aprendizagem, percorrendo, ainda que de modo pouco claro, autores
como Piaget e Vygotsky. E importante destacar que, segundo Moreira (2011), embora
ambos sejam cognitivistas no que diz respeito a preocupacdo com 0 processo de
aprendizagem que ocorre entre a apresentacdo e apropriagcdo da informacgéo, as
concepcOes dos autores sao distintas ja que, Piaget valoriza a interacao sujeito com

0 objeto de conhecimento e que a aprendizagem ndo é possivel antes que o

4 Periodo cujo presidente do Brasil era Getllio Vargas, foi considerado a primeira ditadura do Brasil
por ter impostas diversas medidas restritivas.

5 Periodo iniciado em 1964 em que os militares comandavam o pais de forma antidemocrética e a
liberdade de expresséo era totalmente coibida.
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desenvolvimento aconteca, enquanto Vygotsky defende que ndo ha aprendizagem
sem a interlocucdo com o meio em que o0 estudante esta inserido, assim, a
aprendizagem é fator essencial para o desenvolvimento.

De modo a funcionar quase como um curriculo nacional, no que diz respeito ao
ensino de Histdria nos anos iniciais, os PCN (1997), apresentam um texto que afirma
a impossibilidade de ensinar a Historia de todos os tempos e todas as sociedades.
Segundo Velloso (2012):

O documento dos parédmetros sobre a disciplina de Historia pode ser
entendido como a carta de intengBes governamentais sobre a disciplina para
o nivel fundamental de ensino, configurando um discurso que, como todo
discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e orienta a producdo do
conhecimento oficial — o conhecimento educacional construido e distribuido
as instituicdes educacionais pelo Estado em sua atuacdo como campo
recontextualizador pedagdgico oficial.

Nesse sentido, € importante destacar que o tratamento para o ensino de
Historia sofre o impacto das diversas mudancas que acontecem a nivel politico e
econdmico e que a educacgdo, mais uma vez, é projetada numa via de mao dupla, em
que ao passo que tem potencial para modificar, também € modificada pela sociedade.

No passado, de forma equivocada, alguns pesquisadores conceberam que néo
era possivel ensinar historia para criancas pois sua capacidade reduzida de abstracao
nao permitiia a compreensédo dos fatos. No entanto, considera-se que a crianca
apresenta total condicdo de aprender Historia quando essa é ensinada de forma a
atender as necessidades da faixa etaria. O que ocorre € que a crianca apresenta
especificidades no que tange a aprendizagem de Histéria, mas se o ensino for
ministrado com vistas a tais especificidades, a aprendizagem é nao somente possivel
como de extrema efetividade.

No estado do Paran4, o principal documento utilizado na década de 1990 foi o
Curriculo Basico para Escola Publica do Parana (CBEPP). O documento — que
apresenta uma concepcao tedrica explicitamente difundida pela Pedagogia Historico-
Critica, cunhada por Saviani — tratou o ensino de HistOria para 0s anos iniciais com o
objetivo de identificacdo dos fatos para verificacdo e andlise das situacbes de
transformacdo e permanéncia de uma sociedade, de modo que estas deveriam ser
identificadas a partir do cotidiano do estudante para posteriormente atingir as demais
culturas (PARANA, 2003).

A implementacédo das Leis n.10639 em 2003, e n. 11645 em 2008, tornou

obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos
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estabelecimentos oficiais de Ensino Fundamental e Médio. Tais leis oportunizaram o
inicio de uma visdo histérica um pouco distinta do que se vinha reproduzindo até
entdo, pois o professor, além de conhecer mais sobre essas culturas, ndo poderia
reduzi-las, pois, o objetivo principal das leis foi justamente a equiparacdo da
valorizac&o social e cultural dos negros e indigenas em relacdo aos descendentes
europeus, ja que o Brasil possui uma matriz étnica composta por estes trés povos.

Outro importante documento utilizado no estado foi o “Ensino Fundamental de
Nove Anos: Orientacdes Pedagdgicas para os anos iniciais”, publicado em 2010. Este,
embora ndo apresente uma selecao de conteudos fixos, discorre acerca do histérico
da disciplina no pais, e as concepc¢des sobre 0 modo como o ensino de Histéria se
difunde entre os professores. Vale ressaltar que o documento aponta para
necessidade de um ensino de Histéria que parta do presente tempo e espaco em que
a crianca vive para que progressivamente se estenda a um outro tempo e local
histérico.

No entanto, faz-se valido inferir que a crianga muitas vezes ndo se interessa
pela aprendizagem histérica por ndo conseguir problematizar o que vive. Assim, é
justamente por meio da indagacdo que o professor precisa iniciar o contato dos
estudantes com a disciplina. Considerando a origem do termo Histéria, é preciso que
a aprendizagem histérica seja uma investigacdo do que ocorre no presente, e que
sera necessaria uma busca no passado para responder a questdes atuais.

Os professores com formacdo especifica em Histéria, de modo geral,
apresentam condicdes para transporem o conhecimento histérico acumulado pela
humanidade a compreensdo do estudante. A grande dificuldade se assenta na
discusséo dos professores dos anos iniciais, pois obrigatoriamente possuem formacgéao
inicial em Pedagogia ou mesmo nivel médio normal, o que acarreta num namero muito
baixo de professores com outras graduacgoes.

No entanto, defende-se que é sim o professor pedagogo, o profissional mais
adequado para o ensino de criangas nos anos iniciais, pois o professor de Historia
dedica-se a disciplina, enquanto o professor pedagogo é professor do estudante.
Assim, € necessaria a reflexdo das dificuldades do professor que é pedagogo, o
chamado generalista, de dominar ao menos minimamente os contetdos de Historia

para posteriormente transmiti-los aos estudantes dos anos iniciais.
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Nesse tocante, faz-se necessario estabelecer um paralelo entre a formacéo do
professor especialista, no caso o0 egresso do curso de Histéria, e do generalista, o
Pedagogo. Se por um lado a Pedagogia ndo consegue elencar conteddos
considerados essenciais para 0 ensino de Historia, devido a auséncia de
conhecimentos cientificos e historiograficos acerca daqueles, por outro, a licenciatura
em Histéria por si s6 ndo possibilita o trabalho com esses conteudos de forma a se
fazer entendivel para os estudantes dos anos iniciais, e isso porque a énfase do curso
ndo esta nas metodologias de ensino e sim no conhecimento historico puro. Deste
modo, como estabelecer entdo um equilibrio nessa balanca, para que os professores
dos anos iniciais consigam realizar essa transposicdo didatica que resulte na
aprendizagem efetiva dos alunos sem, no entanto, desconsiderar os contetdos
histéricos indispensaveis para a disciplina?

De acordo com Oliveira (2003), € impossivel estabelecer as possibilidades,
avancos e limites para o ensino de Historia nos anos iniciais sem a participacao
colaborativa de pedagogos e professores de Historia, pois ambos se constituem como
sujeitos atuantes nesse caso. Nada melhor que uma tentativa de aproximacao desses
profissionais, com vistas a um didlogo de construcdo de possibilidades que tentem
minimizar os impactos dessas defasagens para o trabalho do professor e

aprendizagem dos alunos. Assim, Oliveira (2003, p.265) afirma que:

Convidados a refletirem sobre sua praxis, os professores deixam de ser
considerados como simples elos de transmisséo de contelido elaborado em
determinadas épocas e, selecionados, por diversas razdes, como curriculo
bésico a ser transmitido aos alunos. O dialogo tedrico-pratico € condi¢édo
primeira para que possa haver uma reflexdo sobre a praxis. Dialogar nao
supde hierarquizar.

Muitas vezes o0s proprios professores questionam-se acerca do
estabelecimento de determinados contetdos no curriculo por ndo participarem da
construcéo e discussédo deste. O diadlogo entdo se caracteriza como fator de extrema
relevancia para a compreensao dos professores que serdo indagados a discutirem
sobre sua pratica de modo reflexivo, apropriando-se de novos conceitos com vistas a
uma posterior modificagdo nas metodologias antes aplicadas que agora ja possuam
uma proposta de embasamento teorico.

Na atualidade, em relacédo a academia, busca-se por um ensino de Historia que
visa a compreensdao do contexto em que o0 estudante esta inserido para

posteriormente relaciona-lo com o passado. No entanto, quando nos referimos ao
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Ensino Fundamental, ainda € possivel observar uma versao fragmentada, que tende
a destacar um herdéi que realizou um fato em uma determinada data. Até o inicio dos
anos 2000, por exemplo, os livros didaticos estavam voltados para a historia
euroceéntrica.

No que se refere aos documentos oficiais em vigéncia, identificamos a
perspectiva de modificacdo da Historia Positivista. Conquanto, € preciso considerar
que é o professor o mediador entre conhecimento e estudante e que esse, por vezes,
reproduz o modo de ensinar que lhe foi concebido. Assim, muitas vezes acaba por
narrar uma Histéria ciclica, sem mobilizar o estudante para a reflexdo, colocando
énfase em aspectos como data, evento e heroi ou vildo.

A analise de novos documentos norteadores, como a “Base Nacional Comum
Curricular” (BNCC) e o “Referencial Curricular do Paran&: direitos, principios e
orientagdes” (RCP) possibilitou a identificacdo de que as novas propostas para o
ensino de Historia referem-se ao conhecimento do eu como sujeito histérico. Este
influencia e constroi a realidade que o cerca e é necessario conhecer o passado para
reflexdo do que se modificou em relagéo a atualidade e o que permaneceu, de modo
gue o estudante reconheca as intervencdes sociais de seu tempo. Deste modo, a
concepcao de Historia como disciplina retrograda que sé objetiva contar o que passou
estd, ndo somente descontextualizada, como nédo € mais versada pelos documentos
oficiais.

Evidenciamos ainda, que o conhecimento da realidade em que o educando vive
é fator de extrema consideracédo pelos documentos, pois € necessario compreender o
espaco e o tempo atual para posteriormente compara-lo as formas de como era
concebido no passado. Deste modo € possivel estabelecer constructos de relacéo
entre 0s sujeitos e processos historicos que contribuiram para a modificacdo e
incorporacao dos elementos que se fazem presentes na atualidade. Assim, identifica-
se, ainda que nao explicitado, a utilizagcdo de um esquema que relaciona o espaco e
o tempo (PARANA, 2003).

AQUI >  HOJE

OUTRO LUGAR ONTEM

e —

Fonte: reproduzido pela autora (2020) a partir do documento CBEPP



34

Vale registrar que Nidelcoff (1979), na obra “A escola e a compreensao da
realidade”, ja abordava esta estrutura, isto porque propde o estudo dos homens “de
nossa localidade, de nosso tempo, de outros lugares e de outros tempos” (p.4).
Compreender o hoje como primeiro ponto do processo histérico, contribui para que o
sujeito se sinta participante da Historia e assim reflita acerca do contexto em que vive,
de modo a entender a necessidade também de conhecer o passado daquele tempo e
local histérico em que vive para posteriormente conhecer outras realidades no tempo
presente e como se desenvolveram em outros tempos.

Outrossim, ressaltamos que a disciplina de Histéria ndo pode ser concebida
como uma narrativa estatica do passado, pois conforme aponta Bosi (1994), o

passado ndo é o antecedente do presente, é a sua fonte.

1.3 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS E A FORMACAO DO
PROFESSOR PEDAGOGO

As crescentes discussdes acerca do ensino nos anos iniciais assentam-se
principalmente nas formas que o professor encaminha suas praticas em sala de aula.
No que tange ao ensino de Historia, tal discussdo se faz presente no sentido de
propiciar ao estudante o sentimento de sujeito histérico, isto €, o sentir-se participante
do que acontece. Retomamos aqui a ideia da Historia contextualizada, que precisa
relacionar-se com 0 momento que o estudante vive para que deixe de ser encarada
como uma disciplina magante que somente narra acontecimentos passados.

Nesse tocante, € impossivel afirmar que ndo ha possibilidades de
problematizacdo em relacdo ao conhecimento histérico, mas qual sera a forma que
este é problematizado? E justamente a possibilidade de estabelecer conexdes com
os estudantes que favorece esse movimento de constante dialética onde o passado é
constantemente revisitado para a elucidacdo de fatos presentes e ndo como
explicacéo factual que desencadeou determinado acontecimento. E necessario assim,
que o proprio docente conceba a Histdria enquanto processo, do qual de modo
contemporaneo ele também participa junto a seus estudantes.

A formacdo de professores para 0s anos iniciais, realizada no curso de

Pedagogia oferta uma carga horéaria para a disciplina de Metodologia do Ensino de
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Histéria muito pequena em relacdo ao tempo que destina para as disciplinas de
fundamentos da educacdo. A consequéncia revela-se no pouco preparo dos
professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e assim, muitos
acabam por reproduzir as formas tradicionais de Historia positivista com que foram
ensinados, alocando a Histéria numa posicdo secundaria, com o viés de exaltacdo
dos grandes feitos de herois, marcada por uma concepc¢ao eurocéntrica e linear.

Embora o documento Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino de
Histdria (DCE), aprovado em 2008, aponte para a reflexdo acerca do que é Historia e
quais 0os motivos para aprender a disciplina, é preciso considerar que o ensino
fragmentado ainda é uma realidade no estado e sofre influéncias das concepcoes
politicas e ideoldgicas da época (PARANA, 2008). Destarte, uma possivel solucéo
para minimizar as lacunas existentes entre a formacao geral do professor dos anos
iniciais e o efetivo ensino em sala de aula assenta-se nos cursos de formacao
continuada ou em servico, que poderiam ofertar conteudos e formas de estudos aos
professores vinculados ao ensino de Histdria, com o objetivo de fazer presente a forma
de ensino apontada pelos documentos.

E mister destacar que todo ensino se baseia em um curriculo, assim, aquilo que
o professor leciona em sala de aula vincula-se a uma organizacdo curricular.
Conforme aponta Sacristan (2013), nenhum curriculo € neutro, antes € carregado de
ideais que refletem em concepcdes sociais da época daqueles homens que a
constituem.

Nesse tocante, é preciso inferir que a critica estabelecida por muitos docentes
€ que a forma como a disciplina de Histéria apresenta-se no curriculo dificulta o ensino
da mesma em sala de aula de modo a propiciar a contextualizacéo do estudante, ja
gue os conteudos padronizados sao pertinentes ao ensino de Historia do Brasil e
mesmo nas séries em que sao abordados contetdos de Historia regional, poucos sao
0s subsidios para que o professor exerga um trabalho de qualidade em sala de aula.

Segundo Neves:

A presenca da datac@o-acontecimento é a referéncia mais constante e visivel.
Os agentes sociais privilegiados sdo os Estados portugués, holandés, inglés,
francés e, em certos periodos, a Colbnia brasileira, Império, a Republica.
Nesta relacdo, incluem-se alguns personagens, como presidentes. O povo,
nos periodos estudados, aparece de forma vaga, quase abstrata (NEVES,
2004, p.5)

Conforme apresentado por Neves, a Historia do Brasil ja é vinculada a Historia

de outras nacdes, considerando elementos préprios do pais numa escala bem menor,
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o que dificulta a contextualizacdo dos saberes. E preciso pensar numa Histéria que
nao somente em documentos oficiais, mas também, e principalmente, na pratica
pedagdgica rompa com o ensino de Historia ciclica positivista, que tem por objetivo
ensinar por meio da memorizacao acerca das datas e acontecimentos representados
por heréis e vildes.

Outro fator que dificulta o ensino de Histéria nos anos iniciais, € a auséncia de
discussdes durante a formacéo inicial acerca da aprendizagem historica da crianca.
Durante muito tempo a Histéria foi ensinada de modo linear pois, segundo Oliveira
(2003), nédo se acreditava na capacidade da crianca de compreenséo do que ocorrera
em outro tempo e local histérico jA que precisaria utilizar funcdes psicologicas
superiores (FPS) para explorar e contextualizar o conhecimento. No entanto,
pesquisas de autores célebres como Vygotsky evidenciam que € completamente
possivel para a crianca a aprendizagem, utilizando FPS como memoaria, atencao,

pensamento e linguagem. Este afirma que:

A possibilidade de combinar elementos dos campos visuais presente e
passado [...] num Unico campo de atencao leva, por sua vez, a reconstru¢ao
béasica de uma outra funcéo fundamental, a memoaria. Através de formulagfes
verbais de situacbes a atividades passadas, a crianca liberta-se das
limitaces de lembrancas diretas ela sintetiza com sucesso, o passado e o
presente de modo conveniente a seus propdsitos. [...] A memdéria da crianga
ndo somente torna disponiveis fragmentos do passado como também
transforma-se num novo método de unir elementos da experiéncia passada
com o presente.

Necessario refletir acerca das praticas pedagdgicas realizadas para 0 ensino
nos anos iniciais, pois € perfeitamente possivel ensinar conceitos histéricos, desde
gue esses vinculem-se com o0 que o aluno vivencia, tornando-a como uma disciplina
palpavel, que nado vise apenas a reprodu¢do do que aconteceu e sim a compreensao.
Essas proposi¢coes de mudancas na pratica pedagogica docente tém acontecido
principalmente a partir da década de 1990, solidificada por propostas curriculares
como os PCN, que ja indicavam para um ensino de Histéria que tratasse o estudante
como um sujeito ativo do conhecimento.

E importante destacar que um grande equivoco, por vezes reproduzido na
pratica de ensino de Historia, € aplica-la como uma verdade absoluta, quando na
realidade, assim como outras ciéncias, a histéria deve ser passivel de irrefutabilidade,
0 que comprova ainda mais seu caréter cientifico. A interpretagéo histérica depende
do tempo, local e contexto em que é reproduzida, por isso a importancia do ensino de

HistOria associar elementos presentes no cotidiano do estudante, para que assim o
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mesmo sinta-se participante e seja capaz de utilizar a Histéria como uma ciéncia que
elucida acontecimentos presentes por meio da investigacdo do que ocorrera no
passado.

Ainda, sao recorrentes as dificuldades no ensino de Historia que se relacionam
com a desvalorizacéo da disciplina, refletida no pouco tempo de trabalho destinado a
mesma em sala de aula, devido a atribuicdo de maior importancia as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. E importante pensar que a Historia ndo pode ser
trabalhada como uma continuacéo da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, utilizada
apenas como um pretexto para a leitura e escrita. Antes, essa deve ser valorizada em
seus diversos aspectos, de modo a considerar as especificidades da disciplina e os
conceitos que devem ser ensinados e aprendidos nas séries adequadas, sempre
enfatizando o que é de vivéncia local e cotidiana do estudante.

1.4 LEI N. 13381/01 - ENSINO DE HISTORIA DO PARANA

A atual e maior lei que rege a educacao escolar no pais € a LDBEN n 9394/96.
A referida lei, ratifica o que versa a Constituicdo Federal de 1988 e prevé, em seu
artigo 32, 8 6°, o0 estudo dos simbolos nacionais. A 32 versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em 2017, por sua vez, prevé a oferta de uma parte
diversificada do curriculo, e que esta contemple as especificidades de cada localidade
da nacao.

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996; énfase adicionada)

No que se refere ao ambito estadual, em 2001, pensando no ensino de Histéria
local, foi aprovada a Lei n. 13381 que torna obrigatorio o ensino de Historia do Parana
nas escolas de Ensino Fundamental. Além de apregoar acerca do ensino dos
simbolos estaduais, isto é, bandeira, escudo e hino estadual, a lei indica, em seu Atrt.
2°, que devem ser contemplados os estudos referentes as comunidades, municipios
e microrregioes.

Nesse sentido, € evidente que o proprio documento legal do estado defende a

perspectiva de um ensino que esteja vinculado a realidade do estudante, partindo do
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conhecimento que se tem acerca de um determinado local e ndo de forma abrangente,
pois considera-se que deste modo h& a possibilidade de o estudante sentir-se sujeito
histérico, ja que assim compreendera a sua participacdo naquele tempo e local na
comunidade em que esta inserido.

Em consonancia com o ensino valorizado pela Lei n.13381 € que se pretende
discorrer acerca da possibilidade de trabalho com uma microrregido geografica, isto
€, 0 norte paranaense, utilizando uma categoria historica presente de modo constante
na vida dos estudantes que é a alimentacdo, com énfase em cinco povos que
contribuiram para a constituicdo da sociedade local e cultura da regido. Assim, a Lei
ratifica ainda mais a proposicdo de trabalho com um ensino de Histéria que se
relacione com o que o estudante vivencia cotidianamente, e ndo apenas uma Historia
distante da realidade social do aluno que narra datas e acontecimentos de forma
ciclica, descontextualizada e sem reflexdo alguma.

Nesse tocante, a referida lei € mais uma justificativa que sustenta a realizacao
da pesquisa em questdo pois subsidia, em ambito legal, a discussdo proposta. E
preciso destacar que as novas aspiragdes para o ensino de Historia vinculam-se as
possibilidades de transformacdo do que acontece em seu entorno e ndo acerca de
uma Historia distante que sera aprendida apenas a titulo de conhecimento devido ao

gue é estabelecido pelo curriculo para ensino de Historia Geral.

[...] os programas curriculares cumprem a tarefa de universalizag&o do saber,
difundindo conhecimentos até certo ponto padronizados, definidos e
selecionados na esfera competente — 0s especialistas das Secretarias de
Educacao (FONSECA, 1993, p.65).

O ensino da historia local é por vezes desvalorizado, pois além de demandar
maiores esforcos de investigacdo, devido ao baixo niumero de dados organizados,
pode-se ainda entender, de modo equivocado, que 0 que € universal € mais
importante por fazer parte de todas as sociedades. Tal desvalorizacéo ocorre devido
aos baixos investimentos relacionados ao capital cultural local, ja que financeiramente
nao é vantajoso investir em resgate de memarias e Historia local. Assim, o trabalho
do professor para ensinar a Historia de determinada comunidade, municipio ou regiao,
fica cada vez mais dificil, jA que este, incumbido das tantas tarefas docentes, tem
pouco tempo para dedicar-se as pesquisas em tempo extraescolares.



39

Além disso, reitera-se que os programas suplementares de material didatico,
como por exemplo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), atende todos os
estados do pais de forma homogénea, assim, ndo prevé a compra de livros
especificos para cada microrregido ou estado brasileiro. Nesse sentido, outro fator
que influencia na disseminacdo da Historia Geral e de aspectos nacionais em
detrimento dos regionais, relaciona-se com a dificuldade em subsidio de materiais
para uma determinada regio.

Conforme aponta Nogueira (2010), é a partir das memorias e valorizagao local
gue o estudante iniciara seu processo de construcdo de cidadania e reflexdo acerca
do bem comum. Assim, € importante ressaltar acdes que superem a desvalorizacdo
do que é préximo, para que, associadas as pesquisas que pretendem discutir acerca
do tema, haja a construcdo de um ensino que contemple as vivéncias do estudante,

fortalecendo a funcao social da escola.

1.5 COMIDA NOSSA DE CADA DIA: A CONTRIBUICAO DE CINCO POVOS DO
NORTE PARANAENSE NA CONSTITUICAO DA CULINARIA LOCAL

Na atualidade, cerca de 28 etnias vivem em todo territério paranaense (IBGE,
2019). Discorrer acerca de todos esses povos seria, evidentemente, uma tarefa
impossivel para uma dissertacdo. No entanto, é possivel estabelecer recortes que
podem contribuir para a compreensao de determinada realidade em um dado tempo.

Nesse sentido, a microrregido do norte do Parana foi escolhida como
representativa para o recorte desse trabalho, e evidenciaremos cinco povos presentes
na mesma, de modo que estes refletem grande parte da manifestacdo da culinaria
local. Ressaltamos, mais uma vez, que a escolha dos povos se deu pela manifestacao
da categoria cultural culinéria e que essa se deu por escolha e viabilidade da pesquisa,
jamais no sentido de supervalorizagcdo de uma etnia em detrimento de outras.

Cinco povos constituem a énfase da pesquisa no que tange a alimentacéo do
norte paranaense, 0s quais sdo: arabes, indigenas, italianos, japoneses e negros. A
presenca desses povos no norte do estado, caracteriza a diversidade cultural que é

evidenciada também por meio da culinaria, concebida como categoria historica, pois
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nao se refere apenas a uma necessidade biolégica, mas revela ainda um repertério
de costumes vivenciados cotidianamente por um certo povo, em determinado local.

O povo arabe, denominacao utilizada para designar imigrantes e descendes de
sirios, libaneses, egipcios, iraquianos, argelianos e etc., é considerado como o ultimo
povo imigrante a instalar-se no estado do Parana. Contudo, suas contribuicdes na
culinaria fazem parte de umas das mais difundidas no norte paranaense, desde a
esfirra ao quibe, espécie de bolinho de carne misturado a farinha para tornar-se
economicamente mais acessivel.

No que tange a contribuicdo dos povos indigenas, ressalta-se, que estes foram
0s primeiros habitantes do estado, assim como de todo o Brasil. Nesse sentido, muitas
das referéncias culinarias que influenciaram inclusive outros povos tém relagdo com
a alimentacdo indigena. Destaca-se a utilizacdo de farinhas para preparo e
acompanhamento de diversos pratos, consumo de raizes e peixes e também algumas
frutas como o abacaxi, guabiroba, jabuticaba (DaMATTA,1986). Vale lembrar, que
embora a prética agricola ndo fosse exercida pelos indigenas como meio de aquisi¢ao
de lucro, esta era realizada para subsisténcia familiar, assim, diversos gréos, por
exemplo, como feijdo, milho, amendoim, também fazem parte da contribuicdo
indigena para a culinaria do norte paranaense.

Os italianos exercem sua influéncia na culinaria do norte do estado do Parana
no que se refere ao consumo de diversas massas como a lasanha, pizza e o macarréo,
pois ainda que a origem desse nado seja precisa, a difusdo aconteceu na Itélia. Ainda,
o0 consumo de queijos, embutidos e vinhos, fazem parte da heranca cultural do povo
italiano, que representa mais de 40% da populagcao paranaense, quando considerados
os imigrantes e descendentes. Nao s6 no alimento propriamente dito, mas os italianos
influenciaram ainda muitas tradi¢cdes vinculadas a alimentagcdo, como por exemplo, 0
habito de reunir-se para agradecer em torno do alimento, consumos de paes utilizando
as maos e néo os talheres e etc.

Outro povo elencado para a pesquisa sao 0S japoneses, presentes
percentualmente de forma majoritaria nos municipios paranaenses de Assai e Urai.
Esses, ingressaram em territdério paranaense ha pouco mais de um século, e
influenciam a alimentacdo local no que diz respeito ao aumento do consumo de

vegetais e hortalicas, disseminando a chamada prética da agricultura orgéanica, além
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das comidas orientais caracteristicas que sdo bastante difundidas, especialmente nos
municipios supracitados, como o peixe-cru, bolinhos feitos de arroz, doces e outros.

A culinédria dos povos negros, por sua vez, reflete na cultura do norte
paranaense especialmente no uso de temperos e condimentos, a feijoada com
acompanhamentos como a couve a laranja, pois o feijao cozido com carne, na verdade
€ de origem europeia, a banana como fruta que acompanha as refei¢cdes principais de
almoco e jantar e etc. Evidencia-se que a culinaria reflete diversas préticas culturais e
sociais realizadas na época devido a determinadas circunstancias e que cristalizaram-
se tornando-se habitos culturais (PILLA; RIBEIRO, 2018).
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2 REFERENCIAL METODOLOGICO

Iniciamos este capitulo com a definicdo de metodologia que, segundo Santos
e Greca (2013), se constitui como um constructo de paradigmas, referenciais teéricos
e técnicas empiricas. Assim, ndo se pode estabelecer uma relacdo direta entre
método e metodologia pois, como mencionado, a metodologia pode abarcar mais de
um meétodo.

A pesquisa de natureza qualitativa tem por finalidade a interpretagdo dos fatos
da realidade tomando por base ndo apenas dados quantitativos antes com vistas a
elaboracdo e producao de significados por parte do pesquisador. Ndo se preocupa,
portanto, com dados numéricos, mas é concebida de forma explicativa. Para Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

Partindo desse pressuposto, podemos justificar a predominante utilizacdo da
pesquisa qualitativa em contextos educacionais, pois o fendmeno pode ser
compreendido de modo mais aprofundado. Outro fator que aponta o grande nimero
de pesquisas qualitativas em pesquisas relacionadas a educacao € a origem dessa
abordagem que permeia o campo da antropologia e sociologia.

Toda pesquisa tem inicio a partir de um problema evidenciado em um
determinado contexto, geralmente do qual o pesquisador faz parte. A pesquisa em
guestdo nao foi diferente. Ao identificar o pouco interesse dos estudantes em sala de
aula para a aprendizagem da disciplina de Historia e, ainda, a dificuldade dos
professores no que tange ao ensino desta, pensou-se em realizar uma pesquisa que
pudesse elucidar determinadas questdes, de modo a contribuir para a pratica docente
em sala de aula na disciplina de Hist6ria nos anos iniciais no que se refere as
manifestacdes culturais dos povos presentes no norte do estado do Parana.

Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida em etapas distintas, mas que se
complementaram:

(1) Mapeamento das produgdes e escrita de aporte tedrico como fundamento dos

temas: formacéo de professor e ensino de Histdria nos anos iniciais.
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(2) Coleta e analise de dados empiricos junto a professores que ensinam Histéria

Nos anos iniciais.

(3) Revisédo de literatura que contemplou as dificuldades apresentadas pelos

depoentes.

(4) Elaboracédo do Produto Técnico Educacional®: Guia Didatico intitulado: “Guia

Didatico para o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais: A Contribuicdo da

Culinaria na Cultura do Norte Paranaense”.

(5) Implementacao do Guia por meio de intervencao formativa.

(6) Coleta e analise dos dados coletados durante a intervencao.

O Quadro 2 apresenta as etapas do processo de pesquisa

Quadro 2 - Esquema das etapas do processo de pesquisa

Mapeamento das
producdes e escrita
de aporte tedrico
como fundamento
dos temas: formacéao
de professor de
ensino de Historia
Nos anos iniciais

Entrevistas com os
professores dos anos
iniciais

Revisao de literatura
gue contemplou as
dificuldades
apresentadas pelos
depoentes

Fonte: a autora (2021)

Coleta e analise dos
dados coletados
durante a intervencéo

Implementacéo do
PTT por meio de um
curso de formacéo de
professores em
servico e formacao
inicial para os
licenciandos em
Pedagogia

Producéo Técnica-
Tecnologica (PTT)
baseada nos contetdos
relatados pelos
professores como mais
dificeis de serem
trabalhados

Modificacdes do Guia-
Didatico (PTT), de
acordo com a
avaliacao dos
participantes do curso

Consideracéao dos
aspectos (positivos e
negativos) da
utilizacdo do Guia
Didatico e validacao
da aplicabilidade
deste

& O termo Produto Técnico Educacional tem sido substituido por Produto Técnico-Tecnolégico (PTT),

conforme indicagdo da CAPES.




44

2.1 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Metodologicamente, o desenvolvimento da pesquisa iniciou-se com a
verificacdo da incidéncia das discussfes acerca do ensino de Historia nos anos
iniciais, em ambito nacional, por meio da consulta em bibliotecas digitais e bancos de
teses e dissertacdes. As palavras-chave utilizadas para a pesquisa foram: Ensino de
Histdria e anos iniciais.

Como critério de incluséo, foi selecionado o Ensino de Histdria nos anos iniciais
ou ainda titulos associados ao Ensino Fundamental para os anos iniciais. Incluiu-se
ainda termos como a “Histdéria ensinada nos anos iniciais”. Para que o numero de
pesquisas com 0 tema em questdo fosse revisado de modo fiel, as teses e
dissertacdes que se repetiram foram excluidas do total de pesquisas selecionadas.
Os Quadros 11 e 12 (APENDICE A e B) apresentam os dados obtidos por meio da
revisdo sistematica em dissertacdes e teses, respectivamente. Reitera-se que, por
mais fidedigna que seja a revisdo, ndo se pode catalogar de fato todas as produgdes,
haja vista que, estas estdo alocadas

Considerando que a éarea de Ensino foi definida pela Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) somente em 2011, e que é
definida como uma ramificacédo da area educacional, as pesquisas em ensino também
se valem em alto nimero da metodologia qualitativa. E importante ressaltar, no
entanto, que a metodologia em questdo considera as especificidades relativas a cada
area e ndo abrange, de forma geral, as possibilidades de investigacdo dos fenbmenos
e interpretacao dos fatos.

Em consonancia, evidencia-se que a separacdo das areas de Ensino e
Educacdo se deu por expressar eminente preocupagdo com o modo como 0s
professores atuam em sala de aula, devendo ter saberes especificos pertinentes a
docéncia e que devido a grande demanda de articulagbes dos programas de poés
graduacédo em Educacdo néo era possivel receber tamanha énfase.

A partir da revisdo realizada e do resultado obtido, desenvolvemos o aporte
tedrico fundamentado em autores que discutem o tema formacéo de professor, ensino
de Historia e formacao do professor pedagogo para ensinar Histéria nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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Vale destacar que a revisdo bibliografica foi realizada em dois momentos: (1)
inicialmente, a partir de mapeamento das produ¢cdes que contemplam formacéo de
professores e ensino de Histodria. (2) apos coleta de dados junto a professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao abordar as dificuldades apontadas

pelos envolvidos: ensino de Histéria do Parana.

2.2 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA: COLETA DE DADOS PARA
LEVANTAMENTO DE DIFICULDADES QUE PERMEIAM O ENSINO DE HISTORIA
NOS ANOS INICIAIS

Considerando o aporte tedrico, selecionamos o instrumento de coleta de dados
com o intuito de evidenciar dificuldades que permeiam o ensino de Histdria hos anos

iniciais: a entrevista semiestruturada. Gil (2008, p.109) define a entrevista como:

[...] técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe
formula perguntas, com o objetivo de obten¢do dos dados que interessam a
investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacao social. Mais
especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao.

Nesse sentido, recorremos a entrevista pelo motivo desta possibilitar uma
coleta de dados mais consistentes acerca da questdo de pesquisa, ja que o uso de
questionarios, por exemplo, limitaria a expressao do investigado. Ainda, tem de se
considerar que as entrevistas possibilitam um aprofundamento maior e revelam-se
como construtoras de conhecimento jA que numa entrevista um tema pode ser
abordado de diversas maneiras e de acordo com concepc¢des distintas.

E necessario certo cuidado do entrevistador para que ele nio interfira nas
respostas do participante, mas também direcione os relatos para o objetivo da
pesquisa, de modo a evitar fuga do tema. E importante que a relacdo entre ambos
ocorra de forma horizontal, evitando constrangimentos por parte do entrevistado e
construindo uma situagéo de seguranca. De acordo com Szymanski (2008, p.14),
“Conforme a interacdo que se estabelece entre entrevistador e entrevistado, tem-se
um conhecimento organizado de forma especifica, percebe-se a partir dai a
participacdo de ambos no resultado final”.

A opcéao pelo roteiro semiestruturado ou com pautas, aconteceu, portanto, por
motivos de estabelecimento dos objetivos da pesquisa, com vistas a obtencao de

respostas que sejam relacionadas ao objeto de investigacdo para que nao seja
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concebida com rigidez extrema e também néao abra um amplo leque de possibilidades
de respostas, o que dificultaria a analise dos dados.

Para isso, foram estabelecidas categorias a priori, as quais sao: objetivos do
ensino de Histéria nos anos iniciais; as possiveis causas de desinteresse dos
estudantes para aprender Histéria e os encaminhamentos metodologicos utilizados
para o ensino de Historia nos anos iniciais. Tais categorias a priori, estdo relacionadas
as questdes que compdem o roteiro de perguntas da entrevista semiestruturada

apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3- Relacdo das questdes as categorias a priori

Categorias a priori Questdes
Objetivos do ensino de Histéria nos anos iniciais | Por que ensinar Histéria é importante?
As possiveis causas de desinteresse dos | Diante das estratégias utilizadas, de que forma
estudantes para aprender Histéria estas mobilizam a aprendizagem do aluno?
Os alunos gostam de Histéria? Justifique
Os encaminhamentos metodoldgicos utilizados | Cite duas estratégias que vocé utiliza para
para o ensino de Histdria nos anos iniciais. ensinar Historia.
Cite duas dificuldades para ensinar Histoéria
As estratégias utilizadas oportunizam que 0s
envolvidos sintam-se sujeitos histéricos?

Fonte: a autora (2020).

Os dados coletados foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva
(ATD), elaborada por Moraes e Galiazzi (2007). Ressaltamos que a ATD é originaria
da Andlise de Contetdo (AC) de Bardin (1977), com abordagem distinta. A partir do
final da década de 1970 emerge a discussao acerca das formas de pesquisa dentro
das ciéncias sociais e de como os dados poderiam ser coletados e analisados na
abordagem qualitativa, com énfase maior no aprofundamento dos dados coletados,
que difere da quantitativa a qual apresenta um grande niumero de informacgdes a serem
demonstradas.

Os procedimentos da ATD constituem-se em uma metodologia de analise de
dados estruturada e iniciam-se a partir do objeto de investigacdo do pesquisador, a
partir do estabelecimento de um corpus de pesquisa, ou seja, o conjunto de elementos
que serdo analisados, seguidos da unitarizagdo, categorizagdo e producao de
metatexto. Tal metodologia segue essa estruturagdo com o objetivo de clarificar os
passos para a analise dos dados da pesquisa.

O processo de anélise dos dados de uma pesquisa € bastante complexo se
considerar que uma simples interpretacdo ndo produz dados com um nivel de

verificabilidade e confiabilidade seguro. Nesse sentido, é necessario compreender
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guais os passos adequados para uma analise na perspectiva qualitativa e aplica-los
nao como um roteiro que deva ser seguido sem nenhuma possibilidade de alteracéao,
antes como um facilitador que pretende clarificar o processo de pesquisa.

Em muitos casos sao as situacoes de crise e desordem que produzem novas
possibilidades e apontam caminhos para possiveis solu¢cfes. A base interpretativa
para um texto na perspectiva da analise qualitativa, segundo Moraes (2003) refere-se
a trés passos principais permeados por uma auto-organizagao constante. Quando um
pesquisador coleta os dados que julga necessario para a efetivacdo de seu trabalho
tem uma sintese do que fora obtido, no entanto, para que haja uma analise, como o
préprio nome indica é necessario desmontar o que aparentemente esta completo.

Deste modo, tem inicio o processo de unitarizacdo, que consiste na
fragmentacdo para construgdo de uma nova perspectiva. Somente unitarizar ndo
implica no envolvimento do pesquisador com os dados que coletara, pois segundo o
autor dados na verdade nao sao “dados”, mas fazem parte de um constructo teérico
que nao acontece de modo facil. Faz-se necessario destacar que o pesquisador
precisa impregnar de sentido aquilo que analisa, pois somente desta maneira podera
fornecer resultados passiveis de confiabilidade.

O segundo passo diz respeito a categorizacao, que se articula ao mesmo tempo
com as unidades fragmentadas no processo anterior e com a tese geral do texto no
objetivo de estabelecer uma comunicagéo entre estas. A categorizagdo implica em
reconhecer elementos semelhantes que facam cada unidade unificarem-se a uma
categoria. Esta pode ser estabelecida de modo a priori, quando o pesquisador se vale
dos textos e referenciais tedricos que tem para interpretar os dados que coletou, ou
seja, 0 que foi obtido devera encaixar-se nas ideias de outros autores, € a
categorizacao pelo processo de deducéo.

Outra possibilidade, e mais indicada por Moraes, é a categorizacdo pelo
método indutivo. Esta se refere a comunicacdo entre os dados e a teoria, assim,
partindo de algo mais especifico, que se obtivera pelo empirico proporcionado pela
pesquisa para adequar-se aquelas referéncias teoricas, sdo as categorias
emergentes. Ha ainda, outro tipo de analise realizado com as categorias emergentes:
a categorizacao intuitiva. Essa exige ainda mais uma postura participativa do

pesquisador frente a seu objeto de pesquisa, pois é bastante particular e pode ser
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explicada somente por aquele integrante que conhece as especificidades de seu
objeto de analise.

Feita a categorizacdo, € necesséria a construcdo de um metatexto, ou seja, 0
momento em que O pesquisador se posiciona como autor de seus proprios
argumentos e ndo somente um interpretador do que outro tedrico ja explicitou. Para
iSSO € preciso intenso envolvimento com o corpus da pesquisa, pois deste modo nao
fard apenas uma descricdo, mas se de certo modo afastado dos textos originais,
podera impregnar de sentidos proprios 0 que pretende analisar. Ressalta-se que o
autor de uma determinada teoria precisa sentir-se representado na interpretacéo de
outro, mas isso ndo implica em fechamento de possibilidades para a construcdo de
novas ideias, pois € esse justamente o objetivo da analise qualitativa: que se tenha
como fundamento uma teoria, mas que essa néao sirva de molde, mas sim como um
reflexo de luz em meio a tempestade, para que se possa visualizar e utilizar as novas

ideias.

2.2.1 O processo de coleta de dados

Ao discutir um problema real acerca do ensino que se efetiva em sala de aula,
seria catastrofico ndo considerar o que os principais envolvidos nessa tarefa, isto €,
os professores apontam como percepc¢des e concepcdes. Faz-se valido ressaltar que
essa diferencia-se daquela pois enquanto a primeira considera aspectos superficiais
facilmente observados, as concepcdes indicam para crencas dos professores que
acabaram constituindo-se como ancoras para tomadas de decisdes e apropriacdo de
discursos.

Assim, no intuito de conhecer a forma como o ensino de Historia, é ministrado
NOsS anos iniciais, realizou-se entrevistas com onze professores de quartos e quintos
anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, todos esses pertencentes ao sistema
publico de educacéo.

Os anos em que os professores atuam foi escolhida em virtude da proposicao
da discusséo da pesquisa que se relaciona ao ensino de Histdria local, vinculada aos
povos presentes no norte do estado, contedudo esse estabelecido nos quartos e
quintos anos do Ensino Fundamental. A escolha pelos professores do sistema publico

deu-se pelo motivo da consideracédo da influéncia dos interesses sociais e econémicos
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na educacdao, especialmente no que se refere ao ensino de Histéria, que é a disciplina
que possibilita a compreensdo e discussado dos acontecimentos sociais. Assim, a
participacdo de professores do sistema publico, possibilitou a analise real das
dificuldades enfrentadas para o ensino de Histéria, no sentido de compreenséo do que
fora elencado como fatores principais para o que se efetiva na realidade.

Destaca-se que todas as professoras participantes da pesquisa receberam e
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (APENDICE C), que
garante sigilo a identidade dos participantes. As entrevistas realizadas foram gravadas
e transcritas e para que algumas colocacdes pudessem ser evidenciadas na pesquisa,
os participantes foram codificados pela letra P, seguida dos numerais de 1 a 11, de
acordo com a ordem de realizagao dessas.

Além disso, como muitas participantes fazem parte do quadro de professores
do municipio de Urai, optou-se por enviar ao departamento municipal de educacao
um termo de autorizacdo geral, explicando os procedimentos de coleta de dados da
pesquisa, bem como os objetivos da mesma e ratificando a importancia da
participacdo das envolvidas para um levantamento de dados coerente, que
viabilizasse a analise dos mesmos, com o comprometimento de sigilo e discricdo em
relacdo a todos os entrevistados. O documento foi assinado e autorizado pela

secretaria municipal de Educacéo.

2.3 ELABORACAO E IMPLEMENTACAO DO PRODUTO TECNICO EDUCACIONAL:
“GUIA DIDATICO PARA O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS: A
CONTRIBUICAO DA CULINARIA NA CULTURA DO NORTE PARANAENSE”

De posse dos dados coletados junto a professores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, complementamos o aporte tedrico, contemplando uma das
dificuldades encontradas: ensino de Historia do Parana. A analise destes dados é
apresentada no terceiro capitulo desta dissertacao.

Assim, iniciamos os procedimentos para a elaboracdo do Guia Didatico
intitulado “Guia Didatico para o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais: A
Contribuicdo da Culinaria na Cultura do Norte Paranaense”, que seria
implementado junto aos professores envolvidos e estudantes do Ultimo ano de uma

licenciatura em Pedagogia.
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Para a organizacdo do Guia Didatico, selecionamos uma categoria para
comtemplar o desenvolvimento do conteudo: culinaria. Além do aporte teorico,
realizamos entrevistas com descendentes de povos das cinco etnias selecionadas,
consultamos fontes primarias como fotos e certiddes e buscamos atividades em sites
gue, posteriormente foram adaptadas.

Com o Guia finalizado, organizamos sua implementacdo. Convidamos,
inicialmente, as onze participantes da coleta de dados, além das estudantes do 4° ano
de um curso de Pedagogia. Todavia, inUmeros contatos solicitando a participacédo
foram feitos. Desta forma, abrimos para outros cursistas.

A implementacdo do PTT é um requisito obrigatério dos programas de
mestrados profissionais, ja que a aplicabilidade pratica do que fora desenvolvido pelo
pesquisador precisa ser verificada para possiveis ajustes e modificacdes.

Assim, tanto o conteudo teorico, como as atividades do Guia foram
implementadas por meio de uma Intervencéo Formativa (curso). Este teve duracao de
vinte horas e aconteceu de forma remota, por encontros previamente agendados via
Plataforma Google Meet, devido ao enfrentamento da pandemia de covid-19, que
implicou em distanciamento social. Os slides utilizados encontram-se no Apéndice D.

Dos cinquenta e cinco participantes, vinte e sete eram professores em servico,
todos licenciados em Pedagogia e que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, realizaram o curso como uma modalidade de formagé&o
continuada. Os outros vinte e oito participantes foram académicos do ultimo ano do
curso de Pedagogia, professores em formacao.

A implementacdo aconteceu por meio de quatro encontros que ocorreram em
duas turmas: uma no periodo vespertino e outra no noturno, com inicio no dia seis e
término no dia vinte e sete de outubro de dois mil e vinte. Em cada encontro foi
apresentado aos participantes o contexto do ensino de Histéria local, haja vista a
necessidade de discussdo a respeito da Historia que faz parte do contexto do
estudante, sendo apresentado a esses as caracteristicas da presenca dos cinco povos
elencados como objetos de estudo dessa pesquisa, isto é: arabes, indigenas,
italianos, japoneses e negros.

Optamos por enfatizar a categoria historica da culinéria, pois essa constitui-se
como elemento presente no cotidiano de todos os estudantes, ainda que de forma

distinta para cada um. Muito além de uma necessidade bioldgica, a alimentacao revela
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aspectos culturais, historicos, politicos e econédmicos de um povo e passou a ser mais
amplamente discutida a partir da década de 1960 com as proposicdes e pesquisas de
autores como Camara Cascudo, Carlos Roberto Antunes dos Santos, entre outros.
Acerca disso Da Matta afirma que: "Comida ndo é apenas uma substancia
alimentar, mas é também um modo, um estilo e um jeito de alimentar-se. E o jeito de
comer define ndo s6 aquilo que é ingerido, como também aquele que o ingere" (DA
MATTA, 1986, p. 56). Nesse sentido, trabalhar por meio da alimentacao possibilita o
encontro com diversos conteudos historicos pois permite entender a cultura de um ou
mais povos.

A estrutura do curso de Intervencdo Formativa foi organizada de modo a
contextualizar os participantes acerca da Historia e do ensino de Histéria, bem como
a necessidade e importancia do ensino da Histéria local, isto é, Histéria do Parana.
Posteriormente, em cada momento do curso foi explanado as caracteristicas gerais e
relacionadas a alimentacéo dos povos supracitados.

Além de se apropriarem da Histéria dos povos, os participantes executaram as
atividades propostas em outros momentos, e registraram a realiza¢ao destas de forma
escrita. Foram realizadas quatro atividades em momentos assincronos, além de uma
outra, realizada no momento sincrono.

O Quadro 4 apresenta a sintese do curso, contemplando os conteudos e as
atividades abordados em cada encontro.

Quadro 4- Sintese dos encontros de implementagcédo do Produto Técnico Educacional

povos escolhidos para

a pesquisa.

Encontro Conteudos Atividades Avaliacéo
Primeiro Encontro Explicitagédo dos | Pesquisa acerca do Conteudo referente as
Remoto- 06/10/2020 objetivos do guia- | prato predileto, caracteristicas gerais

didatico, bem como | incluindo modo de dos povos escolhidos
exposicao geral das | preparo e origem. e as contribuicdes na
caracteristicas dos culinaria local.

Segundo Encontro
Remoto- 13/10/2020

Exposicéo acerca das
caracteristicas dos
indigenas e negros e
os habitos alimentares
dos mesmos no

estado do Parana.

Pesquisa referente a
comida consumida na
residéncia aos

domingos.

Conteudo referente as
caracteristicas dos
povos indigenas e
negros, e as
contribuicbes destes

na culinaria local.
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Terceiro Encontro
Remoto- 20/10/2020

Exposicéo acerca das
caracteristicas dos
italianos e japoneses e
os habitos alimentares
dos mesmos no

estado do Parana.

Pesquisa vinculada a
uma comida
considerada esquisita
e os alimentos servidos

em restaurantes.

Conteudo referente as
caracteristicas dos
povos italianos e
japoneses, e as
contribuiges destes

na culinaria local.

Quarto Encontro
Remoto- 27/10/2020

Exposicdo acerca das
caracteristicas dos
arabes e os habitos
alimentares dos

mesmos no estado do

Avaliacdo do curso por
meio de registro
dissertativo
apresentado por e-

mail.

Conteudo referente as
caracteristicas dos
povos arabes as
contribuicbes destes

na culinaria local.

Parand, além de
curiosidades gerais
sobre a alimentag&o
brasileira e

paranaense.

Fonte: a autora (2021).

No primeiro encontro foi apresentado como seria a estrutura do curso, bem
como o funcionamento do programa de mestrado e proposicdo do PTT, que seria
implementado por meio da participacdo dos envolvidos. Além disso, 0s participantes
conheceram a respeito da Historia como disciplina e puderam discutir acerca do seu
ensino Nos anos iniciais para, posteriormente, conhecerem sobre a necessidade do
ensino de Histéria no Parana por meio da Lei 13381/2001. Discutimos, ainda,
aspectos relacionados a formacgéo e cultura paranaense, voltado aos cinco povos
presentes no norte do Parana que foram escolhidos para fazer parte da pesquisa,
devido a possibilidades de manifestagao cultural por meio da alimentacéo.

Ainda no primeiro encontro foi proposto a realizacédo da atividade vinculada a
pesquisa da origem do prato predileto. Nesta, os participantes responderam o que
mais gostam de comer e como esse alimento foi difundido pelo estado do Parana. Foi
solicitado ainda que fatores relacionados a mudancas no preparo do prato fossem
elencados para uma possivel reflexdo e discussdo do que acontecera. A cada
semana, os envolvidos respondiam um Quiz’ com cerca de dez perguntas sobre os

conteudos trabalhados na aula anterior. Por meio desse, foi possivel identificar quais

Termo em Lingua Inglesa que significa questionario e € comumente utilizado no Brasil como sindnimo
de jogo de perguntas e respostas.
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as principais dificuldades ou confusGes dos participantes, para serem retomadas e
elucidadas no encontro seguinte. As telas das perguntas realizadas no Quis estédo
apresentadas no Apéndice E.

O segundo encontro foi marcado pela apresentacdo da categoria historica
culinaria, bem como a justificativa da escolha do tema para a producédo do Guia
didatico. Além da associacdo da categoria com 0S povos gque se constituiram como
objeto dessa pesquisa. Nesse sentido, discutimos a miscigenacdo dos povos
brasileiros que resultou na origem de pratos oriundos de diversas culturas. E
importante destacar que essa miscigenacdo foi tratada no sentido positivo de
contribuicdo cultural, mas ressaltado para os participantes que nao podemos
considerar as supervalorizacbes de algumas culturas em detrimento de outras de
forma adequada, ja que isso faz parte de um processo de aculturamento que visa
impor regras e comportamentos sociais diferentes do que uma sociedade possui.

Iniciamos os estudos com os povos indigenas, sendo considerados de modo
geral a cultura indigena presente no norte do Parana com énfase nos aspectos
alimentares que fazem parte do cotidiano paranaense e muitas vezes Sao
despercebidos quanto a influéncia étnica e cultural. De modo a considerar o ensino
de Histéria defendido nessa pesquisa, que visa problematizar acontecimentos
préximos do estudante para que posteriormente investigue o passado, as aulas
contextualizavam os participantes com elementos presentes hoje na regido do norte
paranaense e que por meio da alimentacdo puderam ser investigados no tempo
passado.

Além dos povos indigenas, dando destague para os Guarani, Kaingang e Xeta,
0S quais sdo 0s principais povos indigenas do Parana no segundo encontro foi
apresentado acerca da influéncia negra na cultura e alimentacéo do norte do estado,
destacando celebridades paranaenses negras que séo conhecidas pelos estudantes?,
além da possibilidade de identificagéo de sujeitos que sejam conhecidos pelos alunos,
como familiares, por exemplo, haja vista que o guia foi aplicado aos professores, mas
esses utilizardo as atividades com os estudantes.

No que se refere a contribuicdo dos africanos na alimentacdo, destaca-se o

antigo equivoco ainda reproduzido por muitos de que a feijoada é de origem africana.

8 A apresentagdo das celebridades negras paranaenses sugere apenas a introdugdo do trabalho para
gue os estudantes reconheg¢am algumas personalidades do estado e possam associa-las com sujeitos
de seu cotidiano.
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Tal problematica foi contextualizada com os participantes, de modo a fazé-los
entender da origem e modificacdo do prato, ja que os acompanhamentos sim podem
ser atribuidos aos africanos. Alimentos de origem africana foram apresentados e as
combinacdes na culindria brasileira identificadas. Os participantes puderam ressaltar
ainda aspectos que consideraram relevantes com relacdo a pesquisa feita
anteriormente sobre o prato predileto e reflexdes sobre as preferéncias gastronémicas
de modo geral foram levantadas.

A atividade realizada consistiu no relato e envolvimento do que consumiam no
almoco de domingo. Por se tratar de um dia da semana no qual culturalmente se
consome alimentos considerados especiais, essa atividade objetivou identificar as
principais origens de alimentos presentes no norte do Parand e como a cultura
europeia acaba por predominar nos alimentos consumidos aos domingos. Tal habito
pode ser explicado pelo fato de que a participacao indigena e negra na constituicao
do estado aconteceu de forma distinta a dos imigrantes, portanto aqueles
desenvolveram habitos alimentares que economicamente eram mais baratos. Essa
diferenca refere-se as concepcdes de Histéria, que assume como eleita para ser
transmitida, a que versa acerca da atuacao dos povos europeus no Brasil, enquanto
as narrativas cotidianas dos povos que apresentavam a cultura e o modo de
organizacao social distintos dos europeus foi silenciada.

Os imigrantes, por dedicarem-se prioritariamente as praticas agricolas, com
excecao dos arabes, desenvolveram um tipo de alimentacao diversificado, ja que eles
préprios produziam muitos dos alimentos consumidos pela familia (PILLA; RIBEIRO,
2018). Sendo assim, mesmo cerca de 150 anos depois 0s habitos alimentares acabam
reproduzidos pela populagcdo do norte paranaense. Novamente 0s professores
responderam ao Quiz na semana seguinte, que foi amplamente discutido no terceiro
encontro devido a algumas confusGes estabelecidas entre habitos alimentares
indigenas e africanos.

No terceiro encontro, apos discutir a cultura indigena e a africana do norte
paranaense, discutimos algumas questdes pois, segundo respostas do Quiz,
participantes confundiram certos elementos da alimentacdo de base indigena e
africana. Posteriormente iniciamos 0s comentarios acerca dos povos italianos e

japoneses no norte do Parana. Foi apresentada a importancia cultural, econémica,
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politica e social dos mesmos de forma abrangente, sempre partindo do que ocorre
hoje na regido para depois nos dedicarmos a categoria da alimentacao.

Muitos participantes identificaram alguns pratos tipicos de origem italiana por
exemplo, mas n&o sabiam explicar o motivo de ser consumido em larga escala no
estado. Vale ressaltar que as participacbes eram sempre enriquecedoras e
propiciavam discussfes investigativas bastante coerentes que permitiam ainda a
contextualizacdo com outros aspectos e determinados conteudos de Historia. Sobre
a cultura japonesa, muitos foram o0s alimentos apresentados que ndo eram de
conhecimento dos participantes, como por exemplo o cabotia (espécie de abodbora), o
aumento do consumo de arroz e hortalicas e etc.

Ressaltamos ainda que ndo somente o0s aspectos do alimento foram
apresentados, mas também o manejo deste, a forma e os instrumentos de preparo,
além dos rituais realizados para o consumo de determinados pratos, o que ratifica a
alimentacdo como uma categoria histdrica que ndo associa somente elementos
biologicos, mas também culturais e econbmicos. Quando apresentado as
caracteristicas da alimentacao sejam elas de quais origens forem, € possivel inclusive
discutir sobre setores da economia, formas de estabelecimento de trabalho,
diversidade cultural e religiosa, entre outros.

Neste encontro, foram solicitadas duas atividades: a primeira dizia respeito a
pesquisa de um cardapio de restaurante do municipio onde morava para que fosse
possivel a identificacdo da origem dos diversos alimentos ali apresentados. No
entanto, dentre todas as atividades apresentadas no curso, essa foi a que menos teve
participagdo dos envolvidos. Reflete-se acerca disso que os participantes tiveram
dificuldades para ter acesso a um cardapio de restaurante talvez devido ao
distanciamento dos locais devido a pandemia.

Em contrapartida, a outra atividade do dia teve um alto indice de participacéo e
todos demonstraram muito entusiasmo ao realiza-la. Essa consistiu na pesquisa de
alimentos considerados ‘esquisitos’ que sao consumidos no Parana ou em outros
locais do Brasil. Tal esquisitice associa-se ao distanciamento cultural vinculado a
alimentacdo, pois a mesma assume um carater historico e ndo somente biologico.
Assim, consideramos estranho ou esquisito, tudo aquilo que é diferente do que
estamos habituados a consumir. Alguns resultados das pesquisas foram o caldo de

turd, chourico, buchada de bode, e etc. Tal proposicdo foi importante para a
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valorizac&o da diversidade cultural e reconhecimento de que a alimentacdo nao serve
apenas para nutricdo, mas constitui um conjunto de habitos distinto a depender da
cultura dos povos presentes em determinados locais.

No quarto e Ultimo encontro, os participantes comentaram sobre suas
pesquisas e as respostas do Quiz, realizado durante a semana. Neste, discutimos a
cultura arabe no Parana e de que forma esse povo que tem caracteristicas imigratérias
um pouco distintas dos demais influenciam na alimentacéo paranaense, contribuindo
para essa diversidade que reflete também na culinéria.

Além da alimentacéo arabe, apresentamos algumas combinacfes de alimentos
consumidos no estado e a origem de seus consumos, como € o0 caso do arroz e feijao
que foi difundido no inicio do século XIX, pois com a chegada da familia real o exército
brasileiro precisaria estar suprido fisicamente para enfrentar possiveis combates e
combinacdo brasileira do arroz e feijao era grande fonte de energia e proteinas, além
do custo ser viavel as autoridades.

Os cursistas realizaram também atividades de variagcéo linguistica acerca do
nome dos alimentos em determinadas regides e indicaram a forma como 0 curso
possibilitou a reflexao sobre o ensino de Historia a partir de um elemento tdo presente
no cotidiano de todos, ainda que de modo diferente para cada um, que é a
alimentacdo. Também na semana seguinte responderam o Quiz sobre aspectos
apresentados na aula anterior.

E importante ressaltar que a Histéria precisa relacionar-se com o contexto do
estudante, assim, em todos 0s momentos do curso, associavam-se as possibilidades
de ensino de Historia local por meio da alimentagéo, para que os proprios professores
conseguissem entender e utilizar encaminhamentos metodolégicos que contemplem
a apropriacdo do estudante da nocao de pertencimento local e sujeito historico, de
modo a interessar-se pela Histéria como um instrumento de investigacao,
mobilizando-o para a aprendizagem.

Além das atividades serem desenvolvidas com os participantes do curso de
formacdo, algumas foram também aplicadas com vinte estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de um municipio do norte do Parana, para
que fossem analisadas as dificuldades e éxitos na realizagcdo das atividades pelos

estudantes.
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Ressaltamos que todos os envolvidos estavam cientes da sua participacao e
possivel utilizacdo das atividades realizadas, e no que concerne as criancgas, o direito
a utilizacdo de imagem também foi solicitado e devidamente autorizado pelos

responsaveis.

2.4 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EMPIRICA: COLETA DE DADOS
DURANTE A IMPLEMENTACAO DO PTT

Durante a implementacgédo da Intervencdo Formativa, realizada em 4 encontros
sincronos, observacdes e registros foram feitos por parte da pesquisadora.

Deste modo, nos encontros foram realizados registros das manifestacdes dos
participantes, sem a formalidade de um instrumento. Essas foram posteriormente
analisadas para que possiveis lacunas entre a proposta do Guia e sua efetiva
compreensao pudesse ser elucidada. Optamos por essa forma devido ao fato de,
muitas vezes, 0s participantes sentirem-se inibidos em registrar o que acreditam ter
aprendido e quais as dificuldades encontradas.

No que se refere ao desenvolvimento das quatro atividades propostas em
momentos assincronos, estas deveriam ser enviadas para o e-mail da pesquisadora,
juntamente com a percepc¢ao sobre ela. A devolucdo das atividades propostas foi
computada para a certificacdo. Assim, desde o inicio, os participantes tinham ciéncia
que a certificacdo seria expedida mediante o envio das atividades. O certificado é
apresentado como anexo 1.

Para analisar cada uma das atividades, consideramos como categoria a

aplicabilidade desta, como as possiveis dificuldades ao desenvolvé-la.
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3 DADOS COLETADOS: O ANTES E O DEPOIS

O presente capitulo apresenta os dados empiricos coletados, bem como a
andlise destes. Como ja registramos desenvolvemos duas etapas de coleta de dados:
uma em momento anterior ao processo de elaboracdo do Guia Didatico e outra

durante a sua implementacéao, validando-o.

3.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS PRIMEIROS DADOS COLETADOS NA
PESQUISA EMPIRICA

O perfil dos onze professores participantes da pesquisa, ho que tange a tempo
de atuacao e formacéo inicial, esta explicitado no Quadro 5.

Quadro 5- Formacao Inicial e tempo de atuacéo dos entrevistados

Entrevistado Formacado Inicial Tempo de atuacdo nha
docéncia

P1 Graduacdo em Letras e | 13 anos
Pedagogia

P2 Graduacdo em Pedagogia 3 anos

P3 Graduacdo em Pedagogia 4 anos

P4 Graduacdo em Pedagogia 3 anos

P5 Graduacdo em Pedagogia 12 anos

P6 Graduacdo em Pedagogia 5 anos

P7 Graduacdo em Pedagogia 16 anos

P8 Graduacdo em Letras e | 9anos
Pedagogia

P9 Graduacdo em Gastronomia e | 2 anos
Histéria

P10 Graduacdo em Pedagogia 3 anos

P11 Graduacdo em Pedagogia 7 anos

Fonte: a autora (2020)

As onze professoras envolvidas responderam quatro perguntas sobre o ensino
de Historia, apresentadas no Quadro 3 (p. 45).

No que se refere a primeira questéo, relacionada a categoria 1: objetivos do
ensino de Histdria nos anos iniciais, pelos excertos, pudemos evidenciar trés
Unidades de Andlise (UA) que constituiram a Categoria 1, como apresentado no
Quadro 6.
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Quadro 6 — Trés Unidades de Analise que constituem a Categoria 1
UNIDADES DE ANALISE CATEGORIA 1

(1) Grande importancia para a crianca, auxilia na | Objetivos do ensino de Histéria nos

compreensao das concepcfes de mundo e sociedade | anos iniciais

atual (realidade)

(2) Narragéo de fatos passados

(3) Lutas e direitos

Fonte: a autora.

As depoentes afirmaram que o ensino de Histéria tem grande importancia para
a crianca e que auxilia na compreenséao das concepc¢des de mundo e sociedade atual
(UA1), de modo a considerar a Histoéria local e as pessoas que contribuiram e ainda
contribuem para as manifestacdes culturais, como observamos nos excertos da P1,
P2 e P3.

“Nossa, a Histéria € muito importante pois resgata a cultura que ele [ o aluno]
esta inserido e faz essa ponte mesmo ndo é? Entre presente, passado e
futuro” (P1).

“Sim, a Histéria é importante demais porque possibilita a compreensédo da
realidade e da identidade cultural e social que o aluno faz parte” (P2).

“[...] a Histéria é importante sim, porque o aluno vai entender que ele e tudo
0 que existe ndo veio do nada, mas comeca entender de onde tudo surgiu,
porque temos determinados costumes hoje que antigamente néo tinhamos”
(P3).

O tratamento da Histéria como disciplina baseada na narracdo de fatos
passados (UA2) prevaleceu em duas entrevistas, como explicitados nos excertos P5
e P7.

“[...] eu acho Histéria importante sim viu? Assim, para ter conhecimento do
gue ja aconteceu, de como era no passado. Mas acho que € por isso que a
maioria dos alunos nao gosta de Histéria porque crian¢a gosta de coisas do
futuro, eu percebo quando falo de alguma tecnologia, eles adoram mas a
Historia por se tratar do passado é mais dificil” (P5)

“Com certeza a Historia é importante, porque resgata a cultura e a histéria
local para a crianca conhecer aquilo que é proximo. Nao é possivel entender
o presente e o futuro sem resgatar o passado nao é mesmo?” (P7).
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As entrevistadas, mesmo considerando a importancia da disciplina para a
compreensao social local no tempo presente, enfatizaram a perspectiva de Historia
como narrativa do passado (UA2). Todavia, é necessario entender que a Historia ndo
pode ser trabalhada de forma fragmentada, antes, € por meio desta que ha a
possibilidade de compreensdo de um emaranhado de situa¢gdes e contextos sociais,

politicos e econdmicos. Pereira, Meinerz e Pacievitch (2015, p.34) afirmam que:

[...] uma aula de Histéria se preocupa com o valor do passado, por isso hdo
€ uma ilha, mas um redemoinho em meio ao turbilhdo que se lhe propde,
guestiona e discute modos de dizer o passado e modos de valorizar
memorias. Eis uma tarefa altamente comprometida com a justica e com 0s
direitos humanos; mas também comprometida com um mundo da era digital,
das imagens em movimento, do patriménio cultural, das inéditas formas de
interacdo social e de relagdo com o saber, que tem criado, como nunca,
memorias e historias.

Coadunando com a afirmacé&o dos autores, ressalta-se a importancia do ensino
de Histdria de modo a considera-la como possibilidade de compreensédo do tempo
presente pensando também no futuro e ndo apenas de modo estagnado e isolado que
tem como finalidade a pura narragcdo, sem interpretacdo dos acontecimentos
passados.

Ao considerar a P11, pudemos identificar a UA3: os direitos e a luta por estes

constituem objetivos do ensino de Histéria.

“Para mim, Histéria é uma das disciplinas mais importantes que existe,
porque é a Histéria que faz a gente conhecer todas as coisas e 0S h0ssos
direitos também para que a gente sempre lute por eles. Histéria tem a ver
com a nossa luta também” (P11).

No que se refere a segunda questdo, que constitui a categoria 2: possiveis
causas de desinteresse dos estudantes para aprender Historia; pudemos estabelecer
trés unidades de analise que compuseram a categoria, apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Trés Unidades de Andlise que constituem a Categoria 2
UNIDADES DE ANALISE CATEGORIA 2

(4) Desvalorizagdo da disciplina de Histéria em | Possiveis causas do desinteresse dos

relacdo as demais. estudantes para aprender Historia.

(5) Pouco tempo destinado ao ensino da

disciplina em sala de aula.
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(6) Objeto de estudo da Histéria vincular-se ao

passado.

Fonte: a autora.

Trés depoentes registraram que uma das causas que pode influenciar para o
desinteresse dos estudantes relaciona-se a desvalorizacdo da disciplina de Historia
em relacdo as demais, mais enfatizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como Lingua Portuguesa e Matematica (UA4). Os curriculos acabam por realocar a
Histéria para uma posicdo de inferioridade demonstrando a supervalorizacdo de

outros componentes curriculares em detrimento da Historia.

“Infelizmente, a Histéria € muito desvalorizada” (P3)

“E dificil ensinar porque a Histéria é muito desvalorizada. Histéria e Geografia
sdo, mas acho que a Historia é ainda pior” (P4)

“Entéao, é complicado ensinar Histéria porque é sempre focado no Portugués
e Matemaética, Historia tem que dar s6 uma pincelada mesmo, é o que sempre
instruem a gente a fazer” (P8)

Ao considerar tais manifestacoes, € preciso refletir os motivos que indicam para
essa desvalorizacao, vinculados a questbes antigas que ainda sdo reproduzidas.
Desde a criacdo do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, a disciplina de Histéria do
Brasil por exemplo foi associada a um ensino subjacente a Historia europeia, vista
como um anexo desta. Ensinar Historia portanto sempre esteve associado a um
movimento de forcas contrarias a hegemonia social.

A historia inicialmente estudada no pais foi a Histéria da Europa Ocidental,
apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizagdo. A Histéria pétria
surgia como seu apéndice, sem um corpo autbhomo e ocupando papel
extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios, com
namero infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um

repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas.
(NADAI,1992-1993, p. 146)

Parte dessa desvalorizagdo deve-se ao fato ainda da disciplina ndo ser
concebida por muitos como uma ciéncia, que possui métodos de investigacdo e
analise que precisam ser fidedignos e passiveis de confiabilidade. O historiador Bloch
(2002) afirmou que o conhecimento do passado se relaciona a inquietacées que
existem agora, “novos tempos levam a novas historicidades” e “mesmo o mais claro e

complacente dos documentos nao fala sendo quando se sabe interroga-lo”.
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A UAS5 consistiu na carga horaria destinada a disciplina; por ser reduzida, ndo
permite promover a reflexdo do estudante, de modo que se sinta sujeito historico.
Esse tempo, embora ndo seja estabelecido pelos curriculos de modo fixo, acaba
comprimindo-se automaticamente devido a demanda de conteldos exigidos para
outras disciplinas. Nove, das onze entrevistadas, afirmaram que a disciplina é

ensinada de modo muito breve.

“Eu acho téo legal ensinar Histéria, mas a gente ndo tem tempo, entao acaba
dando uma pincelada para o aluno conhecer alguma coisa” (P1)

“Na verdade, o tanto de contetido que é colocado no curriculo ndo permite
gue a gente trabalhe nenhum direito. E ai Historia vai ficando pra depois, para
o final do bimestre, s6 pra ndo passar em branco mesmo” (P3)

“Historia é muito importante e por isso deveria ter um tempo maior pra ser
trabalhado, mas néo tem, porque se demorar mais em Histdria ndo da conta
das outras disciplinas” (P6)

Pudemos inferir que a desvalorizagcdo do ensino de Historia é também
acarretada pelo reduzido tempo de ensino a ele destinado. Tal fator pode resultar no
desinteresse dos estudantes, jA que Libaneo (1994) afirma que € preciso tempo e

dedicacdo para a mobilizacdo dos estudantes para o conhecimento.

A solida aprendizagem decorre da consolidagdo de conhecimentos e
métodos de pensamento, sua aplicacdo em situag6es de aula ou do dia-a-dia
e, principalmente, da capacidade de o aluno lidar de modo independente e
criativo com os conhecimentos que assimilou. Tudo isso requer tempo e
trabalho incessante do professor (LIBANEO, 1994, P. 87).

Nesse sentido, sem carga horéaria suficiente, é dificil ensinar Historia se o
estudante néo se sentir participante de uma sociedade, em determinado tempo e local,
0 que o mobilizaria para a aprendizagem. A Historia seria talvez a disciplina que mais
precisasse de tempo para ser ensinada, pois é preciso identificar e tentar
compreender um fato presente para posteriormente buscar no passado as tentativas
de elucidacdo de alguns questionamentos e assim analisar sob aquela Otica,
processos fora do seu tempo e as vezes espaco.

E, portanto, uma disciplina que relaciona aspectos temporais e sociais a
primeiro momento distintos, que precisam ser interligados para que aconte¢ca uma
correlacdo. Assim, ratifica-se que a interdisciplinaridade pode ser elencada como um
dos caminhos para o trabalho de Histéria, no entanto, essa ndo pode ser utilizada de

forma geral, sem considerar as especificidades para a disciplina, o que demanda um
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trabalho arduo por parte do professor, no tocante a mobilizagdo do estudante para a
reflex@o historica.

Ainda no tocante a Categoria 2, foi estabelecida a UAG, que revela que uma
das causas de desinteresse dos estudantes esta atrelada ao objeto de estudo da
Historia, que se vincula ao passado, pois 0s estudantes interessam-se pelo estudo do

gue os impulsiona para o futuro e ndo em aprender o que ja aconteceu.

“[...] acho que é por isso que a maioria dos alunos ndo gosta de Histéria
porque crianca gosta de coisas do futuro, eu percebo quando falo de alguma
tecnologia, eles adoram. Mas a Histéria, por se tratar do passado é mais
dificil” (P5).

“E que os alunos ndo gostam de estudar o que ja passou, eles preferem
Ciéncias por exemplo que podem ver, tocar, mas para eles se interessarem
por Histéria precisamos de bastante material e é difici/ conseguir” (P7).

No que se refere a UA6, podemos indicar dois problemas: (1) o fato da falta de
relacdo dos conteudos historicos com aspectos do cotidiano do estudante, ponto esse
inerente ao trabalho docente, que por vezes acaba por apenas narrar acontecimentos
passados de forma dissonante ao que ocorre hoje. (2) a interpretacdo equivocada da
Historia, que faz com que o ensino da disciplina, especialmente nos anos iniciais, seja
tratado por muitos de forma descritiva. Assim, ndo sao considerados 0s conceitos e
métodos histéricos, a mesma néo é vista como ciéncia.

Conforme aponta Schmidt (2012), sdo as demandas sociais de um determinado
contexto e sociedade que permitem a investigacao e proposicdo de um ensino de
Historia que seja efetivo para os estudantes, ou seja, que tenha significado para seus
membros. Nesse sentido, ensinar Historia na perspectiva de linearidade de forma a
narrar o0s (randes feitos teoricamente realizados por herdis brancos e
majoritariamente europeus, relaciona-se com a supressao da tentativa de mobilizar
esse estudante para uma investigacao historica que permita o reconhecimento de si

Ccomo sujeito ativo participante da construcao social.

[...] os processos de aprendizado da Histéria precisam ser pensados para
além de serem considerados como processos dirigiveis e controlaveis, mas,
em que pese o fato de estar ainda em construcdo uma teoria da
aprendizagem histérica referenciada em uma cognicdo situada na propria
Historia, isso pode ser fecundado por concepcdes tedricas do aprendizado
histérico que tenham como finalidade principal a formacéo e desenvolvimento
da consciéncia histérica, constituindo-se, assim, a possibilidade de uma
relacdo mais organica entre a cultura histérica e a cultura escolar de uma
sociedade (SCHMIDT, 2012, p.88)
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A Categoria 3 vinculava-se aos encaminhamentos metodologicos utilizados
para ensinar Historia. De modo geral, todas as participantes afirmaram que nao
somente a narrativa dos fatos seria importante, mas também o envolvimento dos
estudantes com aspectos do que ja acontecera, possibilitando a analise das
mudancas e permanéncias, evidenciadas pelas UA apresentadas no Quadro 7,
comprovadas por meio dos excertos.

Como evidenciado nas categorias anteriores, diversos sdo 0os motivos que
dificultam o trabalho do professor nos anos iniciais no que tange a disciplina de
Historia, e a desmotivacdo dos estudantes para aprendé-la. Considera-se entédo, que
0s encaminhamentos utilizados interferem diretamente na nocéo de pertencimento do
estudante, bem como a construcdo do sentir-se sujeito historico. As depoentes
evidenciaram entdo como acreditam ser 0s encaminhamentos metodoldgicos
adequados para o ensino da disciplina.

As onze disseram que 0 ensino precisa estar mais proximo do estudante, de
modo a fazé-lo refletir sobre a realidade em que vive. Entrevistas com pessoas mais
velhas, visionamento de videos e imagens, passeios em museus e outros locais que
guardam memarias da populacao, foram alguns dos recursos elencados. O Quadro 8
apresenta as Unidades de Andlise que constituiram a Categoria 3.

Quadro 8- Trés Unidades de Andalise que constituem a Categoria 3

UNIDADES DE ANALISE CATEGORIA 3
(7) Fontes orais Os encaminhamentos metodoldgicos utilizados
(8) Visitas a centros historicos para o ensino de Histéria nos anos iniciais
(9) Recursos que podem ser manipulaveis

Fonte: a autora.

A importancia dos relatos orais (UA7) foi destacada por mais de uma
entrevistada, evidenciando, assim, que a Historia nao-oficial ja é considerada
relevante entre as docentes, de modo a contribuir para a reflexdo de que a Historia é
feita pelos povos e ndo deve somente ser assistida ou imposta pelos que possuem
poder. E necessario, portanto, partir do local onde se vive, para que o estudante

compreenda a formacao daquele espaco social.

“Acho que o que a gente precisa é trazer os alunos para entender esse mundo
gue eles ndo viveram entdo os relatos de outras pessoas sdo muito
importantes, entrevistas com pioneiros, por exemplo” (P7)
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“Néo da pra gente dizer que o que os alunos vivem ndo muda a forma de
aprender deles, entdo se eles podem ter contato com quem ja viveu alguma
situagdo e vai facilitar a aprendizagem por que ndo usar?” (P8)

“Meus avés sempre foram minha fonte de inspiragao, e eu gosto de Historia
por isso, porque pela curiosidade entendia que o acontece hoje vem de algo
anterior, por isso utilizar essas entrevistas quando vamos ensinar €
maravilhoso” (P10)

A defesa das depoentes de utilizacdo de fontes orais é subsidiada por diversos

documentos, como os PCN que indicam:

Ao se recuperar esses materiais, que sédo fontes potenciais para construcao
de uma histéria local parcialmente desconhecida, desvalorizada, esquecida
ou omitida, o saber histérico escolar desempenha um outro papel na vida
local, sem significar que se pretende fazer do aluno um “pequeno historiador”
capaz de escrever monografias, mas um observador atento das realidades
do seu entorno, capaz de estabelecer relagbes, comparacdes e relativizando
sua atuacédo no tempo e espacgo (BRASIL, 1997, p. 39).

Nesse sentido, ressalta-se que a utilizacdo desses encaminhamentos néao visa
formar criancas que serdo historiadoras no futuro, mas sim fazé-las se sentirem
participantes da histéria do local em que vivem, de modo a valorizar 0s povos que
contribuiram para a formacéo da sociedade local, considerando-0s como personagens
importantes da Historia.

A UAS8 ratificou a necessidade do contato com objetos, imagens, videos, relatos
e outros que possibilitem ao estudante vivenciar o que ocorrera em outros momentos
e locais, comparando-os com 0 que acontece em seu contexto, pois por meio das
entrevistas foi possivel identificar que muitas vezes os recursos utilizados ndo sao

suficientes para revelarem a histéria de um local.

“A gente precisa de um trabalho palpavel, com passeios, visitas. Isso deveria
ser mais presente na escola. Deveriamos visitar mais museus, centros
histéricos” (P8).

“E preciso usar alguns recursos mais criativos que motivem a atencdo do
aluno e também vai auxiliar na fixagdo” (P6).

Foi possivel observar que as participantes reconhecem a importancia da
investigagéo historica de forma contextualizada com as ocorréncias atuais do local
onde o estudante esta inserido, ancorando-se nas formas de ensino de Historia

destacadas por Schmidt como:

[...] os processos de aprendizado da Histdria precisam ser pensados para
além de serem considerados como processos dirigiveis e controlaveis, mas,
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em que pese o fato de estar ainda em construcdo uma teoria da
aprendizagem historica referenciada em uma cognicado situada na propria
Histdria, isso pode ser fecundado por concepcgdes tedricas do aprendizado
histdrico que tenham como finalidade principal a formacgéo e desenvolvimento
da consciéncia historica, constituindo-se, assim, a possibilidade de uma
relacdo mais organica entre a cultura histérica e a cultura escolar de uma
sociedade (SCHMIDT, 2012, p.88).

No que tange a utilizacdo de recursos que podem ser manipulaveis (UA9), as
depoentes afirmam que por meio de tais métodos é possivel aproximar os estudantes
do tempo passado, tornando mais facil o ensino para o professor e a assimilagéo por
parte do estudante. Ratifica-se, entdo a desmistificacdo da Historia como disciplina
que apenas narra fatos, pois as docentes reconhecem que € necessario a participacao
dos estudantes, por meio de fontes manipulaveis, para uma compreensao

minimamente adequada da Historia.

“Precisamos trabalhar com os alunos situa¢bes que eles podem perguntar,
guestionar, deixar a Historia mais real para eles. Sera que aqui sempre foi
desse jeito ou mudou alguma coisa? Vamos ver entdo como era antes, o que
mudou? (P1).

“E sempre importante usarmos métodos em que o aluno participe. Se eu vou
falar de um acontecimento e faco uma linha do tempo por exemplo, € preciso
considerar pontos importantes para a historia da vida dele, quando ele nasceu
por exemplo, quando eu nasci, para que assim ele consiga associar o que ja
aconteceu e se sinta participante dessa historia também.” (P10).

Com as falas das docentes acerca de um ensino de Histéria mais
contextualizado, podemos elencar como subsidio tedrico outro documento que
enfatiza a importancia do trabalho que vincule as mudancas e permanéncias que
acontecem na sociedade. O documento Ensino Fundamental de Nove anos:
orientacdes pedagogicas, o qual é utilizado pelo estado do Parana apregoa a respeito
do tema que “[...] a constante relac&o entre o0 passado e o0 presente é condi¢cao tedrica
elementar para o estudo da Histéria, ndo no sentido de constatacdo de ‘como era’ e
‘como €’, mas no intuito de analisar os porqués das permanéncias e transformacdes”
(PARANA, 2010). Assim, é notavel que a anélise das mudancas e permanéncias deve
servir para investigacdo dos motivos que as fizeram acontecer e ndo simplesmente
verificagdo sem reflexao.

Entretanto, quando questionados acerca da real utilizacdo desses recursos
para o ensino dos estudantes, todos afirmaram que néo os utilizam de forma constante

devido & auséncia de tempo, disponibilidade e incentivo por parte da instituicdo ou
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poder publico, fatores esses elencados como respostas da quarta questdo, que
discorria a respeito das principais dificuldades para o ensino de Histéria. Além desses,
outro ponto destacado foi a disposicdo do ensino de Histéria nos curriculos, que
segundo os docentes acaba por engessar o trabalho docente e apresentar narrativas
de fatos descontextualizados.

A principio, a questdo 4 compds a Categoria 3 (encaminhamentos
metodologicos utilizados). No entanto, devido aos apontamentos, optamos por
classificar as dificuldades apresentadas e utilizagdo de encaminhamentos em uma
categoria emergente, a Categoria 4, apresentada no Quadro 9.

Quadro 9- Duas Unidades de Analise que constituem a Categoria 4

UNIDADES DE ANALISE CATEGORIA 4

(10) Engessamento do trabalho docente pelo | As principais dificuldades que refletem na

curriculo impossibilidade de utilizacéo dos

(11) Auséncia de Recursos Didaticos encaminhamentos metodoldgicos considerados

adequados pelas docentes.

Fonte: a autora.

“Nem sempre a gente trabalha assim porque o tal do planejamento néo ajuda

nao é? O trabalho do professor fica muito engessado. Tem que correr com
Portugués e Matematica e ndo da tempo de fazer tudo isso que seria
importante quando vamos ensinar Histéria” (P3).

Novamente, observamos que o curriculo interfere de forma substancial no que
é ensinado em sala de aula, e pode contribuir ou tornar-se impedimento para
determinadas praticas, ja que, por ser o documento norteador no trabalho do
professor, por vezes acaba por balizar as praticas docentes e influenciar no ensino.
Outro fator salientado pelas depoentes refere-se a escassez de recursos didaticos
apropriados para o0 ensino de Historia nos anos iniciais, especialmente no que se
refere a cultura local, elemento esse que dificulta o trabalho docente. Acerca disso 0s
excertos a seguir apontam:
“Os livros sdo completamente defasados, a gente ndo tem recursos para

trabalhar com os alunos ai fazemos o que conseguimos, mas 0 tempo é
pouco, é muito dificil contextualizar o contetido desse jeito” (P4)

“Trabalhar assim seria o ideal mesmo, mas ndo acontece porque a gente néo
tem recurso. O livro didatico por exemplo nem apresenta os contelidos que
tém que ser trabalhados pelo planejamento entdo ndo tem como fazer o
melhor trabalho” (P8)
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Pontuamos que a pratica docente para o ensino de Historia é dissonante de
suas concepcoOes e isso deve-se aos diversos fatores apresentados nas questdes
anteriores. Estes poderiam ser minimizados por meio de investimentos em politicas
publicas que contribuiriam para as pesquisas no ensino de Historia, o que
consequentemente repercutem e explicitam a importancia que esta deve ter nos
curriculos.

No entanto, € preciso considerar que mesmo com essas defasagens, o
professor pode ensinar Histéria na tentativa de mobilizar o estudante para a
aprendizagem histérica, ndo considerando o livro didatico como Unico material a ser
utilizado, tampouco balizador do trabalho docente. Ratificando determinado

pensamento Nogueira afirma que:

[...] da mesma forma como somos muitas vezes obrigados a adotar livros
didaticos, que em geral sédo inadequados para o tipo de realidade na qual
trabalhamos, e mesmo assim conseguimos transformar esse material em um
instrumento positivo de ensino, explorando justamente suas deficiéncias,
também podemos nos libertar da camisa de forca que é o curriculo. Podemos
“desfragmentar” esse conhecimento e ir além daquela histéria que busca
apenas introduzir as primeiras noc¢des de socializa¢do, mas uma histéria que
a coloca como ser que participa de um todo maior, de um grupo amplo de
pessoas que tem o estigma de serem cidaddos de um mundo ainda mais
amplo e real do que a sua familia, a sua escola, o seu bairro (NOGUEIRA,
2011, p.4)

Outra proposicdo ndo elencada como categoria a priori, considerada de
extrema relevancia para o delineamento da pesquisa e surgiu de modo emergente,
vincula-se a auséncia de formacéo inicial adequada para o ensino de Histéria nos
anos iniciais, haja vista que € o professor pedagogo que ministra as aulas de ensino
de Historia para criancas até o 5° ano.

As respostas das docentes evidenciam o sentimento de despreparo em relacao
a formacdo inicial para atuar no ensino de Historia, o que reflete no modo como o
ensino € ministrado. Essa defasagem relaciona-se as lacunas presentes na formacao
inicial do pedagogo. Entretanto, este aspecto ndo pode servir de sentenca final,
resultando na execucao de um trabalho que ndo vise mobilizar o estudante para a
aprendizagem. Ao ter ciéncia das defasagens, cabe ao professor buscar supri-las,
minimizando as dificuldades que permeiam o cotidiano escolar no que se refere ao
ensino de Historia. As Unidades de Analise da categoria 5 estdo apresentadas no
Quadro 10.
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Quadro 10- Duas Unidades de Analise que constituem a Categoria 5

UNIDADES DE ANALISE CATEGORIA 5

(12) Pouco tempo destinado a metodologia de | Defasagens na formacao inicial de professores

ensino de Histéria nos cursos de Pedagogia gue interferem no ensino de Histéria nos anos

(13) Poucas discussdes acerca do modo como | iniciais.

ocorre a aprendizagem histdrica pela crianca

Fonte: a autora.

“A Pedagogia até fornece certo subsidio para o ensino de Historia; mas o
proprio tempo destinado a metodologia é muito curto, nds temos muitos
fundamentos e outras metodologias para aprender ai s6 no ultimo ano, em
duas aulas ndo conseguimos mesmo saber a forma ideal para ensinar
Histéria” (P2).

“Embora na formacéo inicial eu tenha tido as aulas de Metodologia do Ensino
de Histdria o tempo foi muito curto para aprender realmente o que precisa ser
ensinado em sala de aula, nés trabalhamos com toda essa questdo das
mudancas e permanéncias e dos alunos sentirem-se sujeitos participantes da
Historia mas ainda faltou” (P11).

E claro que a selecdo das disciplinas nos cursos de Pedagogia leva em

consideracdo diversos fatores e tenta ajustar o ensino das metodologias com os

fundamentos necessarios para a formacdo do pedagogo. No entanto, ndo se pode

negar que para que o professor disponha de conhecimento necessario para o ensino,

a carga horaria das disciplinas que contemplam as metodologias deveria ser maior.

Depreende-se ainda que o modo como o estudante, especialmente as criancas,

aprendem Historia ndo € foco das discussdes dos cursos de Pedagogia. Isso resulta

na manutencdo das diversas inquietacdes que os docentes apresentam sobre o

assunto, apresentados nos excertos a seguir:

“Eu fiz Pedagogia faz um tempo ja entdo ndo sei como esta hoje, mas na
minha época muito pouco se falava em ensino de Histéria, como a crianga
aprenderia a Histéria. A gente aprendeu na sala de aula mesmo com o0s
alunos entéo para gente é dificil saber algumas coisas. Quando aprendemos
era s6 passado o0 que estava no livro mesmo, hoje que tentamos fazer
diferente, mas néo é sempre que conseguimos” (P7).

“Eu fiz graduagcdo em Histéria e nem a propria graduagdo em Histéria se
preocupa com o ensino de Histdria nos anos iniciais. E claro que vamos atuar
nos Anos Finais e Ensino Médio, mas a forma como a crianca pode aprender
Historia ndo é nem mencionada no curso, ndo deveria ser assim. Parece que
a crianca nao precisa aprender Histéria, sabendo ler e escrever € o que
importa, Ciéncias, Histéria e Geografia ela aprende depois” (P9).
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As falas das docentes acerca do ensino de Historia na graduacgéo, assemelha-
se com o que é reproduzido na Educacéo Basica no que diz respeito a equiparacao
de valorizagdo da disciplina em relagcdo as demais. Muitas vezes, 0s proprios
professores atribuem maior importancia a outras disciplinas, n&o por falta de interesse
pela disciplina, mas pelas préprias dificuldades encontradas para a efetivacéo deste,

como explicitados por Nogueira (2011):

Ainda se ouve a seguinte frase: “se o aluno aprender a ler, escrever a fazer
suas contas, ja me dou por satisfeita”. A principio parece-nos a atitude de um
professor acomodado, mas na verdade, podemos analisar essa frase como o
desabafo de um profissional do ensino que sé se acha capaz de ensinar a ler
e escrever. O despreparo do professor € uma das maiores causas do
sucateamento da educacgéo no Brasil (NOGUEIRA, 2011, p.4).

Por conseguinte, € possivel discorrer por meio das andlises que o ensino de
Historia ndo recebe a valorizacdo adequada nos curriculos da Educacgéo Bésica, seja
pelo pouco tempo destinado a seu ensino, que é associado ao excesso de contelidos
gue devem ser ensinados em outras disciplinas, ou pela falta de materiais didaticos
adequados que valorizem o saber e a cultura local, o que reflete na dificuldade de
ensinar Histéria pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Outro fator que contribui para isso associa-se ao modo como as professoras
tiveram contato com o ensino de Histéria na graduacao, que na maioria dos relatos
nao proporcionou a compreensao das formas de ensino de Histéria bem como o modo
como se da o processo de aprendizagem histérica pela crianca, que se relaciona com
abordagens equivocadas que ndo propiciam o sentimento de sujeito histérico pelos

estudantes nem a motivacdo para a aprendizagem.

3.2 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA
EMPIRICA DURANTE NA IMPLEMENTACAO DO PRODUTO TECNICO
EDUCACIONAL

Como ja discorremos, a implementacdo do Produto, “Guia Didéatico para o
Ensino de Historia nos Anos Iniciais: A Contribui¢cdo da Culinaria na Cultura do
Norte Paranaense” ocorreu de forma remota por meio de encontros sincronos na
plataforma Google Meet. Os participantes interessados realizaram as suas inscricbes

via e-mail e encaminharam as atividades propostas da mesma forma.
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Diferente da primeira coleta de dados — que contou com a participacéo de onze
professores, todos atuantes em sala de aula — a segunda, além destes, participaram
outros professores (dezesseis), bem como professores em formacao (vinte e oito),
totalizando cinquenta e cinco participantes. Destes, 26 realizaram todas as atividades,
bem como a avalicdo. Assim, estes foram os que receberam certificacéo.

A implementacédo do PTT é necessaria hos mestrados profissionais, justamente
para validar a aplicabilidade do que fora desenvolvido pelo pesquisador. Assim, por
meio da avaliacdo dos participantes é possivel identificar as distancias entre a
proposta de trabalho do pesquisador e a forma como determinada atividade ou
conteudo serdo desenvolvidos com os estudantes. Nesse sentido, destacamos a
importancia do debate e impressdes dos participantes do curso para o aprimoramento
da producéo.

No decorrer da implementacdo a categoria analisada diz respeito a
aplicabilidade da atividade, bem como a avaliacdo do desenvolvimento desta.

Segundo propde Moraes (2003, p. 200):

Quando o pesquisador examina os dados de seu corpus com base em seus
conhecimentos tacitos ou teorias implicitas, ndo assumindo conscientemente
nenhuma teoria especifica a priori, as categorias resultantes de sua andlise
sdo denominadas emergentes. Entendemos que, nesse caso, ndo é que nao
existam teorias, mas que estas ndo sdo conhecidas pelo pesquisador de
forma consciente. Estdo de algum modo implicadas nas informacdes
analisadas e no préprio conhecimento do pesquisador, e o papel do
pesquisador é explicita-las. Entretanto, ndo devem ser entendidas como
estando prontas nos dados, o que seria um retorno ao empirismo. Requerem
um esfor¢o construtivo do pesquisador e desse processo podem resultar
diversas estruturas tedricas, dependendo especialmente dos conhecimentos

tacitos do pesquisador.

Pelos registros pudemos perceber que a terceira atividade, a que se
relacionava com a pesquisa de um cardapio de um restaurante do municipio em que
viviam; para, por meio desta, fosse possivel relacionar as principais influéncias
culturais. No entanto, 70% dos participantes relataram que possivelmente os seus
alunos apresentariam dificuldades na realizagdo desta atividade, ja que seria
necessario o deslocamento até o local e auxilio de um responsavel. Assim, embora
optassemos pela manutencdo da atividade, seu desenvolvimento tornou-se pauta
para debate e proposicédo de novas possibilidades. O excerto abaixo demonstra as

dificuldades apresentadas por uma participante.
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“Eu acredito que essa atividade poderia ser trazida ja pelo professor porque
muitas vezes elas vao precisar ir no restaurante e os pais hem sempre Vao
poder acompanhar”. (P18)°

No final do curso, os participantes realizaram a avaliacdo do PTT por meio de
um registro dissertativo. Estes manifestaram suas impressbes e sugestdes.

Destacamos alguns excertos que exemplificam a percepg¢éo dos envolvidos.

“O curso explanou um contetdo que eu jamais imaginei ser trabalhado para
ensinar Historia, foi muito legal!” (P13)

“Acredito que o guia vai melhorar o trabalho do professor aqui na nossa regiao
porgque pela culinaria eles (os alunos) vao conseguir entender melhor outros
contetdos”. (P16)

“Essas atividades do guia vao ser usadas sim na sala de aula, porque a gente
tem dificuldade mesmo em desenvolver atividades para ensinar sobre a
Historia local, ndo temos recursos e assim poderemos usar como mais uma
ferramenta”. (P7)

De modo geral, evidenciamos que todos o0s 26 respondentes consideraram que
0 curso contribuira para a atuacdo no ensino de Historia nos anos iniciais e que a
culinéria passou a ser vista e refletida de outra forma, sendo valorizada por seu viés

cotidiano, historico e cultural.

“Nossa, achei muito interessante ensinar Histéria assim, porque é algo
proximo do estudante, eles tém acesso”. (P 21)

Estou amando a area de Historia, parece que quando a gente se interessa o
assunto fica mais legal. No Ensino Médio nunca gostei! (P 8)

Como ja registramos, as atividades propostas no Guia foram realizadas com
uma turma de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de um municipio da
regido norte do Parana. Desse modo, por meio da interacdo com os estudantes, foi
possivel identificar a necessidade de uma atividade que abordasse as mudancas e
permanéncias, especialmente no que tange a influéncia cultural na culinaria. Por
conseguinte, foi acrescentada uma atividade referente as manifestacdes da culinaria
nos dias atuais e 0 modo como esta acontecia na época da infancia dos avés dos
estudantes, por exemplo.

Além da incluséo da atividade oito, denominada: “Comida nossa de cada dia”,
consideramos as percepcdes e realizamos as seguintes alteracdes na verséo final do

Guia Didatico: acréscimo de mais imagens referentes as respectivas etnias, além da

% Os codigos referem-se a ordem de respostas dos participantes na implementacdo do Guia Didatico.
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disponibilizacdo do gabarito das questdes, para que nédo haja equivocos na correcao
das atividades.

Os participantes relataram ainda, que a utilizagdo do Guia oportunizara
considerar a cultura local e microrregional, tdo importante para a mobilizacdo do

estudante para a aprendizagem historica e sentimento de sujeito-histérico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada area de conhecimento é representada e defendida por elementos que a
constituem, assim como o0s problemas por esta discutidos. No entanto, quando
tratamos de educacéao, por ser um fendmeno que se faz presente na vida de todos,
ha a falsa impresséo de que as dificuldades podem ser solucionadas e as decisdes
tomadas por todos, mesmo que néo se dediquem a area educacional. Nesse sentido,
muitas vezes ha uma etapa da escolaridade que acaba sendo culpada, ou “o governo”,
ou a/as teoria/teorias que este adota, ou mesmo os professores. Muitas vezes,
infelizmente, sdo os professores que carregam todas as mazelas. Tais culpas sao
apontadas por aqueles que néo séo envolvidos com a educacao. Estas raramente séo
investigadas e discutidas; muito menos h& propostas para a superacdo das
dificuldades.

A proposicdo da presente pesquisa teve como pressuposto romper com tais
barreiras e repercussdes equivocadas, na tentativa de compreender um fendémeno,
que é ensinar, especificamente ensinar Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E impossivel atribuir as dificuldades apresentadas apenas ao professor,
como também nao é nosso intuito responsabilizar exclusivamente o poder publico.
Faz-se valido ressaltar que a educacdo ndo € um fenbmeno neutro e, o ensino, como
um dos ramos da educacgdo, ainda menos, 0 que por conseguinte implica na
participacdo de diversas esferas que influenciam, direta ou indiretamente, o que
ocorre dentro de sala de aula. Desta forma partimos da questdo investigativa: De que
forma a utilizacdo de um Guia Didatico pode contribuir com o ensino de Historia do
Parana nos anos iniciais?

Seria um tanto presuncgoso tentar resolver os problemas vinculados ao ensino
de Histdria. No entanto, o desenvolvimento do estudo oportunizou identificar algumas
das barreiras e dificuldades que permeiam tanto o ensino como a aprendizagem deste
componente curricular.

Consideramos que o curso de formacao de professores para 0s anos iniciais -
licenciatura em Pedagogia, dificilmente aborda o ensino de Histdria com vistas a
relaciona-lo as vivéncias dos estudantes. A disciplina, principalmente pela forma que
é trabalhada, ndo envolve a crianga, pelo contrario, afasta-a. Isso acontece nao por

negligéncia ou defasagem, mas pela questdo da grande demanda da graduacéo.
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Assim, ndo se pode simplesmente apontar a formacéao inicial como a Unica
responsavel pela forma como acontecem as aulas de Histéria nos anos iniciais, mas
tentar entender em quais pontos podem acontecer melhorias com vistas as mudancas
possiveis. Outro aspecto a ressaltar sdo 0s escassos recursos didaticos disponiveis,
ainda mais se considerar o trabalho com a Historia do municipio ou estado; contetdos
estes previstos nos documentos curriculares nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
haja vista a pouca producao que se tem. Portanto, a elaboragédo de um Guia Didatico
para o ensino de Historia do norte paranaense, com vistas a categoria histérica da
alimentacdo proporciona a possibilidade de mais uma ferramenta que pode ser
utilizada pelo professor para o ensino de Histéria, demonstrando como 0 ensino
precisa contextualizar o estudante e motiva-lo a investigar.

Conforme as inquietagbes elencadas pelas professoras envolvidas nas
entrevistas, bem como na implementacdo do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT),
considera-se que o conteudo escolhido como objeto de pesquisa constitui-se como
uma das principais dificuldades que permeiam o ensino de Histéria. O PTT, portanto,
indicou ser subsidio para o trabalho docente haja vista esclarecer equivocos acerca
do ensino de Historia. Utilizar a alimentacdo como meio para trabalhar a Historia
possibilita a demonstracdo do quanto a disciplina € presente no cotidiano do
estudante, o que desmistifica o trabalho com a Histéria sempre linear e desconexa da
compreensao do aluno.

A Histéria considerada oficial ressalta o que foi realizado pelos grandes
personagens das civilizacdes. O que nos propusemos a discutir € que a Historia é feita
de pessoas, ndo somente as famosas ou as populares, mas por todas as pessoas,
pela familia da crianga e por ela propria. E que a historia ndo aconteceu somente no
passado, mas acontece todos os dias, no espaco e tempo em que vivemos.

Como professores precisamos ensinar que a Histéria ndo serve apenas para
narrar fatos, mas para que os estudantes compreendam que o que acontece hoje
pode ser explicado por uma investigacdo do que ja aconteceu, ndo como uma
sequéncia de fatos, mas por meio de uma reflexdo e que o proprio estudante também

constitui essa Historia.
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APENDICE A

Quadro 10 — Dissertacfes encontradas e selecionadas

Ano Quantidade Quantidade Titulo e autor das dissertacdes
encontrada envolvendo o
tema

2009 29 2 Saberes histéricos de professores _nas __séries
iniciais: algumas perspectivas _de ensino em _sala
de aula
Tiago Costa Sanches
O ensino de histéria nos primeiros anos
do ensino fundamental: o uso de fontes
Susana Barbosa Ribeiro Bernardo

2010 37 0

2011 34 1 Tecnologia e histéria: a cultura da escola e os
saberes de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental
Ana Claudia Cerini Trevisan

2012 52 3 Lembrancas, vozes e confissdes de professoras:
um estudo sobre as ressonancias do vivido e da
memoéria docente no ensino da histéria em séries
iniciais
Melo, Jeane Carla Oliveira de
O Tempo histéricoe o0os saberes docentes
no ensino de histéria nos anos iniciais
Silva, Marilei Maria da
Artes de viver, artes de aprender:
0 ensino de histéria na trajetéria de duas
professoras de anos iniciais
Schatzmann, Marilane

2013 42 1 Os documentos oficiais na escola: um estudo sobre
as repercussdes para a selecdo de conteudos de
historia por professores do 4° e do 5° ano
do ensino fundamental
Nayad Pereira Abonizio

2014 53 2 O ensino de histéria nos anos iniciais

do ensino fundamental nas escolas publicas do
municipio

Santos, André das Chagas

Ensino de Histéria no priméario: depoimentos de ex-
alunos do periodo de 1930 a 1960
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Tania Sztutman

2015 60 2 Histoéria no ensino fundamental I buscando
caminhos para o ensino e a aprendizagem
por Silva, Kaori Giulianna Akatsu Caetano da
Professores dos anos iniciais
do ensino fundamental e suas ideias sobre historia
e ensino de histéria
Telles, Michele Rotta

2016 105 2 Desafios e perspectivas __para___ 0 ensino e
aprendizagem em histéria: _uma _experiéncia no
primeiro ano do ensino fundamental
Rosa, Eriziane de Moura Silva
O ensino de Histdria no ciclo de alfabetizacdo das
escolas municipais de Vitéria da Conquista, Bahia
(2010 — 2014)
Santos, Isaac Cardoso

2017 92 2 O ensino de historiada Africa e da cultura Afro-
brasileira; saberes e praticas de docentes do
ensino fundamental - Riacho de Santo Antonio - PB
Leite, Tania Regina Miranda
O ensino de histéria nos anos iniciais
do ensino fundamental
Nascimento, Sandra Regina Luvisetto do

2018 20 2 Histéria em Jogo: orientacBes didaticas para o uso
de um game no ensino de histéria para o 4° ano do
ensino fundamental
Freitas, Alexandre Augusto Castro de Souza
A Histérialocal como um caminho para
0 ensino significativo de Histdria nos anos iniciais
Teixeira, Olga Suely

2019 19 0

Total 613 17

Fonte: a autora (2019)



about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

APENDICE B

Quadro 12— Teses encontradas e selecionadas

Ano Quantidade Quantidade Titulo e autor das teses
encontrada envolvendo o
tema

2009 7 1 Apropriacdo docente dos livros didaticos de
histéria das series iniciais do ensino
Franco, Alexia Padua

2010 10 0

2011 10 0

2012 8 0

2013 12 1 As tessituras da histdria ensinada
nos anos iniciais: pelos fios da experiéncia e dos
saberes docentes (Garanhuns - Pernambuco)
Lima, Marta Margarida de Andrade, 1967-

2014 19 1 Histérias inventadas: narrativas, imaginacdo e
infancianos primeiros anos do ensino fundamental
Oliveira, Paula Gomes de

2015 12 2 Leituras de textos didaticos de historia por
estudantes do ensino fundamental
Nayara Silva de Carie
Formas de contar a histéria: ensino de histéria na
escola primaria cearense nas décadas de 1920/30
Alves, Raquel da Silva

2016 17 1 Entrelacando saberes e praticas:
a histéria ensinada no 50 ano
do ensino fundamental na cidade do Salvador/ BA
Lima, Tatiana Polliana Pinto de

2017 11 0

2018 17 0

2019 0 0

Total 123 6

Fonte: a autora (2019).

Dos 736 resultados encontrados, somente 23 sdo favoraveis ao objetivo da
pesquisa, 0 que revela que o tema, embora de grande relevancia, é pouco discutido
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nas pesquisas nacionais. Todas as dissertagcbes com o termo “Ensino de Histoéria”
encontradas na busca de anos iniciais, ja tinham sido evidenciadas na busca com as
palavras Ensino de Historia. Assim, pelo fato de repetirem, esses sao excluidos dos

dados favoraveis.



APENDICE C

Pesquisadora Responsavel: Brenda Raiza Domingos Mendes
Endereco: Avenida Paraiso n° 35, Centro, Cornélio Procopio- PR. CEP: 86300-

000
Fone:(43)99675-6920 E-mail:brendarmendes.prof@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar como voluntario (a) da realizagdo de entrevistas
acerca do ensino de Historia nos Anos Iniciais e do curso “A influéncia da culinaria
paranaense como manifestagdo cultural”, conduzido pela pesquisadora Brenda Raiza
Domingos Mendes, sob a orientacdo da professora Dr.2 Roberta Negrdo de Aradujo,
desenvolvido no Programa Stricto Sensu de P0s - graduacdo em Ensino (PPGEN), Mestrado
Profissional em Ensino.

O curso tem por objetivo oferecer formagéo aos professores dos Anos Iniciais
acerca do ensino da Histéria local e regional, a fim de que os participantes conhegam sobre
as manifestac¢Bes da culinaria do local onde vivem, bem como formas de ensinar o educando
em sala de aula.

O estudo é relevante na medida que, com base em algumas pesquisas, nota-se
que a tematica Manifestacdo cultural do norte paranaense é pouco discutida no Ensino de
Historia, sobretudo, com professores que ja atuam. Portanto, vé-se necessario que a
tematica seja estudada e refletida visto que é um elemento de extrema importancia no ensino
e na aprendizagem.

Deste modo, os objetivos do curso caracterizam-se em (1) apresentar as
manifestacdes culturais gerais dos povos presentes no norte do Parana; (2) apresentar
estratégias de ensino de Histéria nos Anos Iniciais para corroborar com a pratica docente
em sala de aula (3) enfatizar a alimentacdo como categoria histérica que possibilita a
compreensdo do entorno social de forma a propiciar a compreensédo de outros momentos
e locais historicos.

Sua participacdo sera VOLUNTARIA se dara por meio de questionarios, entrevistas,
leituras e discussdes de textos, atividades em equipe entre outros contribuindo para a coleta
de dados.

Informamos que essa pesquisa pode acarretar alguns riscos e/ou desconfortos
como responder questfes sensiveis e pessoais, expor ideias, tomar o tempo para participar
dos encontros, ou mesmo uma exposicdo em que venha revelar seus pensamentos e
opinides a respeito do tema em estudo.

Com medidas para previnir e amenizar tais riscos o pesquisador se compromete a:
estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto; assegurar a confidencialidade
e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantir a ndo violacdo e a
integridade das falas e/ou escritos dos participantes; garantir 0 acesso aos resultados
individuais e coletivos; garantia que quaisquer riscos que ocorram com 0s participantes
serdao amparados pelo pesquisador responsavel pelo projeto.

Caso aceite 0 convite, contribuira para o desenvolvimento desta pesquisa e
concordando com a utilizacdo dos dados nela coletados, para futuras publicacdes. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sua identidade sera
preservada e mantida em sigilo.

Considerando que a pesquisa coletara dados em ambiente virtual, o Ministério
da Saude, em comunicado expedido em 05/06/2020 SEI/MS indica que, como
participante, vocé deve guardar em seus arquivos, uma copia deste documento. Em
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momento oportuno, enviarei sua via assinada.

Em caso de duavidas, informagBes ou denuncias de cunho ético, vocé podera

procurar o Comité de Etica (CEP/UENP,Rod.BR369,Km54 - Bandeirantes — PR, CEP
86360-000, Caixa Postal 261, Fone (43) 3542 — 8056), funcionamento de segunda a sexta-
feira das 7h30min as 12h e das 13h30min as  17h, ou também, entre em
contato com a pesquisadora no endereco eletrénico
brendarmendes.prof@gmail.com ou pelo telefone (43) 99675-6920.
( ) Considero ter sido suficientemente informado(a) e esclarecido(a) a respeito das
informagdes que li constantes no Termo deConsentimento Livre e Esclarecido referente ao
estudo ““A influéncia da culindaria como manifestagdo cultural do norte paranaense”.
Portanto, ficaram claros os propdsitos e procedimentos do referido estudo e salvarei
uma via do documento. Assim, concordo, voluntariamente, em participar da
pesquisa.

() Nao aceito participar desta pesquisas.
Diante do exposto eu, , portador (a) do RG
ne declaro que recebi uma via do termo, li e concordo

em participar da pesquisa em questao.

Cornélio Procépio, ___de de 2020.

Nome do participante e assinatura

Prof.2 Brenda Raiza Domingos Mendes Prof.2 Dr.2 Roberta Negrao de Araujo
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APENDICE D

Telas com os conteudos utilizados na implementacdo do Produto Técnico-

Tecnoldgico - Guia Didatico

Quem sou eu?

Ensino de Histéria nos
AnNos Iniciais: os povos
do norte paranaense

Professora na Escola Municipal Dr. Jo&o Professora de Cursinhos Preparatoérios para
Ribeiro JUnior em Urafi — Concurso Pdblico
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Licenciada em
Pedagogia pela
Universidade Estadual
do Norte do Paranda

E curiosa desde crianga ao pontfo de querer E a partir dessa trajetéria que emergiram
| e £ a = A
fazer descoberias! NN S5 as inquietacdes sobre a Historia e a

e

= ;‘ ) forma como ela é ensinada.
-

ﬁ“‘ Para vocé o que é Histéria?

S&o os proprios gregos que Mas ensinar, o que é ?
descobrem a importancia especifica

da explicagéo historica. Her6doto [

[...] se propGe a fazer investigacoes,

a procurar a verdade. E

considerado, entdo, o0 pai da

Histéria pois é o primeiro a

empregar a palavra no sentido de

investigacao (BORGES, 1986).

Ensinar € uma forma de intervir nas
vidas humanas mas pelo convite e nao

pela invasdao. Segundo Régis de Em esquis:la 1rf(e)alizadadcorﬂ [)(5)1foe/s)sgres dof Ensino
i i in-si iani undamental, em cada 11, %) dos professores
Morais, ensinar _in-signare, —significa consideram a Historia a disciplina mais dificil de ser

marcar com um sinal. trabalhada com os estudantes.

: " S 83% afirmam ainda que a formacéo inicial NAO
Quais sao os sinais que estamos oferece subsidio para o trabalho com Historia nos

deixando marcados em nossos alunos? Anos Iniciais.




Obrigatoriedade do Ensino de
Nas pesquisas realizadas Histéria do Paran&

também foi possivel inferir que
88% dos professores

Opres_enmm dlf'CUIdOde_S 'poro § 2°. A aprendizagem dos contetidos curriculares
selecionarem recursos diddaticos deverdo oferecer abordagens e  atividades,
no ensino da Historia local promovendo a incorporacdo dos elementos formadores

da cidadania paranaense, do estudo das

lida U

Destaque:

O que dizem os documentos? Vamos entender o codigo?

RCP Deliberaggo 03/2018 ESTRUTURA DO CODIGO

PR.EF04HI04.d 4 07 Povos indigenas. Reconhecer os
povos indigenas como primeiros habitantes das terras
brasileiras.

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

PR.EF04HI04.c.4.08 Reconhecer Kaingang, Guarani e
Xeta como povos indigenas p: s, comparando
a realidade dos mesmos no presente e no passado.

POSSIVEIS CASOS

Inserir om todes o3 objetives de aprondizagem

T
0 hos 0w g bl 4 o e gl 4 it i by
10 RN 0 PO I e el D3RO M RiMAY

1+ AN 1 s o 0 1

TErender & migrosho como dedocaments populsionsl pelo

Fogesar ¢ ootwuer gk ol 00 edek O que forma um PREFOSI01GS g0 grografico, ientifioando & Importincis s mobibdade

PRI CAE) | e vl U nsn e, pove do | o Soxagho parm & sobrevivencis o ser humano

M ’ 4 nomadiyma a0y Reconbwcer 0y powon indpenas como grimeion habilames do

(o, e iy ot [ privesos  povos PR EFOSHOL 4501 territdeia brasdero o a5 relaghes de trababo g w

W & " " setdentaruatin estibalecns am com Chigads don portugiees
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".'-h 0 ' PR EFOSHIOL ¢ 5.05 Conhecer 0 processo de colosizacio das terras brasderss,
X HATEH ) Ide 8 g especiimente do terrRono paransense
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o 1 Corhecnt 11 procash oo ¢ rorfuslicber aben A Contecar @ waloraar & cultura dos poves indigenas, afrcanoy
miw PRI PREFOSHIDLCS.06 0 QUropeus que formaram  popudaclo bravkera o do Estado
Lot e da Parand




Estado do Parana-1948

A questdo da culinaria nao esta
envolvida apenas com nutrir uma
necessidade do corpo humano, antes
relaciona-se com aspectos sociais e
culturais.

E hora de mostrar o que vocé
aprendeu!

A partir de quinta-feira (08/10) sera disponibilizado um quiz com parguntas
referentes ao encontro de hoje!

N&o se esqueca de particpar!

A Histéria do Parana &
conteudo obrigatério para o
ensino nos Anos Iniciais

E vocé o que sabe sobre a
Historia do estado onde vocé
vive?

O estado do Parana tem

cerca de 28 etnias e, na

regido Norte, ha cinco que

se destacam na

manifestacdo de suas

culturas por diversos meios
como:

Vamos praticar!

Meu prato predileto...

A atividade da semana consistira na pesquisa do seu prato
predileto e as origens do mesmo.

Faca também com seus alunos para que possamos identificar as
diversas contribuicbes culturais em nossa culinaria!

» Anote a origem, como é preparado, se houve alguma mudanca

em relacdo a forma como era preparado anteriormente, a
possibilidade de relacdo com algum momento da época e efc!

Nao se esquega de enviar seu nome
para computar a presengal!




Ensino de Histéria nos
Anos Iniciais: 0os povos do
norte paranaense

Atividade da semana anterior:
algumas pesquisas

Alimentacao: pafrimonio cultural
brasileiro

» Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza
material & imaterial, fomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia  identidade, 3 acdo. 3 memdria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem: | - as formas de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e
viver; 1 Il - as criagdes cienlificas, arlisticas e fecnologicas; IV - as
obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos
destinados as manifestagies artistico-culturais; V - os conjunios
urbanos e =itios de walor histérico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontolégico, ecolbgico e cientifico (1988, p. 98).

Atividade da semana anterior:
algumas pesquisas

- -

A miscigenacéo do povo brasileiro:
xplicacdo para a diversidade

» O ato da alimentacéo, mais do que biologico, envelve as formas
e tecnologias de cultivo, manejo e a coleta do alimento, a
escolha, seu armazenamento e formas de preparc e de
apresentacdo, constituinde um processo social e cultural,
devendo ser assim estudade e analisado. Assim, € essencial
considerar a formacdo histdrica de cada espaco.

VAMOS CONHECER O PARANAI

0O alimento constitui uma categoria historica, pois os padres
de permanéncia e mudancas dos habifos e praticas
alimentares tém referéncias na propria dindmica social. Os
alimentos ndo s&o0 somente alimentos. Alimentar-se & um ato
nutricional, comer & um ato social, pois constitui atitudes
ligadas aos usos, costumes, protocolos, condutas e situagdes
(SANTOS, 2005, p.12).




Os nativos da nossa terra: os povos
indigenas do Parana

oSy e

¥ no Parana desde
2100 anos antes do presente (AP) até hoje

Famsilia lingy

Farnilia linguistica ¢ Trarbiges v crrimeras
e i

Kaingang
Xokleng s

» Em relacdo a plantas e animais, o saber indigena foi o que mais contribuiu para
o cotidiano e a qualidade de vida dos paranaenses. A grande quantidade de
pinheiros e araucaria, palmeiras e arvores que formecem frutas, como a
pitanga, jabuticaba, guabiroba e araca. foi originada pelo manejo ambiental dos
indios. Ainda existe grande diversidade de plantas medicinais cujos beneficios
ainda estamos aprendendo. Esse saber vem da cultura indigena. Muitas
variedades de milho, feijdo, abdbora, mandioca e amendoim ja eram cultivados
pelos povos nativos. Isso significa que nas terras do Parana existe uma
tradicdo agricola de pelo menos, quatre mil anos (PARELLADA, 2006, p. 35-
36). (Grifo nosso)

13

» O estado do Parana hoje conta com 17 terras indigenas e,
de acordo com numeros do Instituto Paranaense de
Desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES) possui
por volta de 10000 indigenas, representados
principalmente pela etnia Kaingang (oriundos do tronco
linguistico Macro-J&), seguidos pelos Guaranis (oriundos
do tronco linguistico Tupi-Guarani) e pequenos grupos
remanescentes dos Xetds e Xoklengs (tronco linguistico
Tupi-guarani e Macro-Jé, respectivamente).

» Segundo dados do IBGE, a regiao onde hoje se localizam os estados
do Parana e Santa Catarina contava com cerca de 152.000 indigenas
no século XVI, provenientes principalmente dos grupos Carijo,
Kaingang, Guarani e Xeta, entre outros. O grupo Carijo, por exemplo, foi
extinto. s - '_3, » gk
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» No Parana existem 36 comunidades quilombolas que visam a
manutencdo das tradicoes e cultura africana, além desses,
outras comunidades que rednem negros mas ndo sdo
reconhecidas como quilombos existem no estado.

» Contextualizando

Até o final dos anos 2000, o Parana foi visto como um estado
predominaniemente branco, colonizado por europeus € uma pegquena
parcela de orientais, no entanto, dados de censos revelaram que os
paranaenses constituem a parcela mais negra da regido sul. Tal dado se da
pelo motivo de que no século XIX o estado, entdo provincia do Parana
contava, segundo Costa (2008) com cerca de 40% da populacdo negra cuja
era escrava e frabalhava na extracdo da erva-mate para posteriormente
madeira e lavouras de café.

» No regime alimentar do brasileiro, a contribuicdo africana afirmou-se

principalmente pela introdugdo do azeite de dendé e da pimenta malagueta,
tdo caracteristicos da cozinha baiana; pela introdugéo do quiabo; pelo maior
uso da banana; pela grande variedade na maneira de preparar a galinha e o
peixe. Varias comidas portuguesas ou indigenas foram no Brasil modificadas
pela condimentacdo ou pela técnica culinaria do negro, alguns dos pratos mais
caracteristicamente brasileiros sdo de técnica africana: a farofa. o quibebe, o
vatapa (FREYRE, 2004, p. 542)

O meu prato predileto: frango
com quiabo!

~



E hora de mostrar o que vocé aprendeul

VVamos praticar!

» A partir de sexta-feira (16/10) sera disponibilizado um

»Investigar o que comem EM CASA NO quiz com perguntas referentes ao encontro de hojel

DOMINGO & depois pesquisar as origens de
cada alimento.
» Mio se esqueca de participarl

) 26

N&o se esqueca de enviar seu nome para

computar a presencal

m-u'gtzn‘rz pov patticipar

Ensino de Histéria nos Anos
Iniciais: os povos do norte
paranaense

Mestranda: Brenda Raiza Domingos Mendes
Orientadora: Prof. Dra Roberta Negrao de Aratijo

O QUE VOCES PESQUISARAM. .. O QUE VOCES PESQUISARAM. ..
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VAMOS CONHECER O PARANAI
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Brago forte mao amiga: a contribuicéao
dos italianos para o Parana

Braco forte mao amiga: a contribuicao
dos italianos para o Parana

» O Parana, que passou a ser considerado como Provincia em 1857,
buscava uma politica de ascensio econdémica e por isso incentivou a vinda
dos imigrantes itali para trabalh n princip te nas lavouras de
café, além de dedicarem-se também a producdo de uvas e fabricacdo de
queijos.

Ainfluéncia da alimentacéo italiana no
cotidiano paranaense

» Hoje, cerca de 40% da populacdo paranaense €
descendente de italianos e os habitos alimentares,
arquitetdnicos e religiosos sdo bastante perceptiveis
(PISSURNO, 2018)

A influéncia da alimentacgao italiana no
cotidiano paranaense

VOCE SABIA?!

» O Brasil j esta entre os trés maiores produtores de queijo do mundo. No estado
do Parana é produzido grande parte do queijo consumido no pais, perdendo
apenas para o estado de Minas Gerais. Que um queijinho fresco com cafezinho é
uma delicia todo mundo sabe, mas de onde & que vem essa producao de queijo?

v

A Italia & o pais campedo de produgao dessa delicia e como todo bom italiano os
imigrantes que vieram para o nosso pais comegaram a produzir queijo. Por meio
da criagdo de gado e retirada do leite os italianos iniciaram a prodl..cao dessa
iguaria no estado do Parana no inicio do século XX. Gorgonzola, ricota, parmesdo
e mucarela s3o apenas alguns dos indmeros queijos trazidos como heranca dos
ttalianos



E hora da memoarial E hora da memérial

Familia Calovi Familia Calovi

» Afamilia ressalta que no inicio da imigracdo o estado nao » De costume fradicional italiano os alimentos ndo s3o
contava com bens vinhos, o que insatisfazia os familiares. cortados com faca e mesmo que vivendo no Brasil hd
Alem disso, a producae de quefjo e defumados era anos manfinha-se a lingua italiana nas conversas entre as
intensa. A alimentacio era preparada com base nos familias. De tradigdes bastante marcantes, todas as datas
costumes da ltalia, |zauro conta que a mae fazia a comemorativas eram celebradas pela familia & base de
linguica calabresa, alimento incorporado nos prafos muita comida & musica tocada no acordedn e viola.

brasileiros que advém da regido da Calabria na Itdlia.

14

E o macarrao?

E o macarrao?

Muitos historiadores acreditam que quem levou o macarrdo parz a3 ltdlia foram oz
Zrabes, por volta do século X d.C.

» Vocé deve ter ouvido falar da historia de Marco Polo, o
navegador italiano que trouxe o produto da China e

A palavra "macarrdo” wem do grego makariz (caldo de came enriguecido por pelotinhas mudou os habitos italianos. Mas esta € a historia mais
de farinha de trigo e por cereais, cerca de 25 séculos atras). A palavra pasta (massa - - -

deos italianos) vem do grego pastillos (pastilos & citado nos textos do poeta Horacio, famosa. Existem outras historias tao ou menos famosas:
especizalista em wersos culindrios). Textos antigos relatam que os assirios = babildnios, como a do marinheiro Spagl‘letlo, que também teria

por volta de 2.500 a.C., j& conheciam uma pasta cozida a base de cereais e 3gua, que
pode ser considerado o avd do nosso atual macario.

levado o produto da China para a ltalia, mas ndo ha datas
certas para sua expedicdo ou sua chegada na Italia, o
que sempre deixa os historiadores na dlvida sobre a
histdria oficial.

A ESPERANCA DO NOVO RAIAR DO SOL L] A ESPERANCA DO NOVO RAIAR DO SOL [J
AVERMELHADO: O PARANA COMO UM DOS AVERMELHADO: O PARANA COMO UM DOS
PRINCIPAIS DESTINOS DOS JAPONESES DRINCIPAIS DESTINOS DOS JAPONESES

Os tracos culturais associados a alimentacdo, respeito aos ascendentes, cultos
religiosos, dancas e musicas marcantes da etnia fazem parte das celebracﬁes de
municipios do norte do Parana que também tiveram contribuicdo substan(:lal dos
japoneses. ™y

17 18

A ESPERANGA DO NOVO RAIAR DO SOL Ainflubno i .
AVERMELHADO- O PARANA COMO UM DOS 4 iace e IBPOHeS
PRINCIPAIS DESTINOS DOS JAPONESES no cotidiano paranaense

» O Parana foi o segundo estado do femitorio nacional que mais recebeu
japoneses. Muitos deles vinham por meio de companhias e ja chegavam no
pais com destino certo. Destacam-se as cidades de Assai e Urai, ambas
fundadas no ano de 1936 cujos nomes significam, respectivamente, sol
nascente e sol poente. Os municipios comecaram a se formar pela presenca
da companhla Nambel Tochi Kubushiki Kaisha. Gradativamente os japoneses
foi 1o de p to, ou seja, pequenos grupos populacronats
que partilhavam dos mesmos costumes na tentativa de preservacido da
identidade de origem




Ainfluéncia da alimentagao japonesa
no cotidiano paranaense

Ainfluéncia da alimentacao
japonesa no cotidiano paranaense

» Agricultura Organica
» Maior consumo do arroz e soja
» Introduc@o do habito do consumo de cha

VARISOBA — Arelacao da ahmen?aglap com outros
aspectos histéricos

o E hora de mostrar o que vocé
Vamos praticar! aprendeu!

» Esquisitices: vocé devera pesquisar uma comida bastante » A pariir de sexta-feira (16/10) sera disponibilizado um quiz
. - - - - - el
estranha que & consumida no Brasil e vocé n3o conhecial £om perguntas referentes a0 encontro de hoje!
» Prato do D_|a: Escolha o cardaplo_de um rest_aurante em » Nio se esquega de pariicipar!
qualquer dia da semana e pesguise suas origens.

25 26

N&o se esqueca de enviar seu nome para

computar a presencal

‘@d&fqﬂdﬂ pov patticipar



Ensino de Historia nos Anos

Iniciais: os povos do norte
paranaense

Mestranda: Brenda Raiza Domingos Mendes
Orientadora: Prof. Dra Roberta Negrio de Aratjo

Quiz- Ensino de Historia nos Anos Inclals’

ESQUISITICES

"Comida nao é apenas uma substancia
alimentar, mas é também um modo, um
estilo e um jeito de alimentar-se. E o
jeito de comer define ndo sé aquilo que
€ ingerido, como também aquele que o
ingere" (DA MATTA, 1986, p.56).

O QUE VOCES PESQUISARAM .

O 8a40 @8 comtrists Dare & Bresence B3 Laluss =0 Parand » marth te segerds rtede 4o seude KO fok

P p— Camerticemae e

O QUE VOCES PESQUISARAM. ..
Chourigo %

O QUE VOCES PESQUISARAM. .

FIMTAS: BACHADIA OF 8¢
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E o nosso casal queridinho?

ARROZ E FEIJAO

E o nosso casal queridinho?

VAMOS CONHECER O PARANAI

O Parana cosmopolita: a presenca dos

arabes para constituicdo da diversidade
étnica do estado

Ainsercdo dos drabes no cotidiano brasileiro & preponderante a partir
do inicio do século XX mas antes disso os registros de imigrantes ja
contavam com um pequeno nimero de populacdo arabe no Brasil. E
importante destacar que o povo arabe nao representa um unico pais,
antes refere-se as pessoas que falam a It’ngua_ arabe, com maior
concentracdo em paises do leste europeu e Asia. Os imigrantes
inclusive preferem que sejam reconhecidos por seus paises de origem
e ndo de forma geral.

E o nosso casal queridinho?

10

O bindmio alimentar mais comum, tanto para
portugueses quanto indigenas e negros escravizados,
era feijjao com farinha de mandioca. Um receita
classica, cujos moldes surgiram no periodo colonial,
mas que continua a ser consumida, é feijao tropeiro,
basicamente composto de feijdo, farinha, pedacos de
carne, cebola, alho.

E o nosso casal queridinho?

14

Foi com a chegada da Corte em 1808 que o
arroz foi introduzido no rancho do Exército,
para melhorar a alimentagdo do soldado.
Também passa a fazer parte da refeicédo da
camada dos funcionarios publicos do Rio de
Janeiro (ANTONIO, Ricardo)

O Parana cosmopolita: a presenca dos
arabes para constituicdo da diversidade
étnica do estado

O Parana cosmopolita: a presenca dos

arabes para constituicéo da diversidade
étnica do estado

“... neste processo historico, ocorrem interacdo com a
sociedade de acolhimento, gerando experincias
fronteiricas e hibridas, sensactes de inconclusividade e
duplo pertencimento, numa trama de ligaces afetivas,
com a cultura da sociedade de origem e a de
acolhimento, constituindo -se ‘“identidades recriadas”
(ANGELO & MATOS, p. 24)



A influéncia da alimentagéo A influéncia da alimentagao arabe
arabe no cotidiano paranaense no cotidiano paranaense

- - v
O que sera que é? Vamos praticarl
Em 1912 Curitiba recebeu um bar chamado Allz 3va um cardapio diferants 3 cada
» Carne de onga :';ad:aurs"eamana. Observe aly feicdes abatio e ione com as iveis origens de
» Cha de burro (1) Japonesa
Castelinha [g) Arabe () Cakotid
reci (3) Indigena
Gamaquinha {4) Italiana () Vataps
» Din-din () Quite
Ata () |E:uscuz o
" (5) Africana () Linguica Calabresa
Lambreta () Caldo de Mandicca
» Machucho {) Manju
» Vinagreira ( ) Charuto de Repolho

{)Lasanha
() Canjica



APENDICE E

Quiz- 1° Encontro

1- Quiz

Segundo Herédoto, o conceito de Histéria esta associado a que termo:

n Interpretacao

Investigacao
Situacao do homem no tempo

Compreensao

2-Quiz Ensinar Histéria nos Anos Iniciais € possivel desde que seja:

u A partir do tempo e espaco em que o estudante esta situado

n A partir de situagdes daguele local mas em tempos distantes

n A partir de situagdes daguele tempo mas em locais distantes

n A partir dos grandes acontecimentos da humanidade

| | No answer

() 20s time limit

3-Quiz A Lei11645/2008 modificou a LDBEN 9694/96 pois:

X X X | X |«

n Tornou obrigatério o ensino da cultura europeia e afro

n Tornou obrigatério o ensino da cultura europeia e indigena

n Tornou cbrigatéric o ensine da cultura afre e indigena

n Tornou obrigatdrio o ensino da cultura afro

| | No answer

() 20s time limit

X X <& /X X



4-Quiz O Parana foi a ultima provincia a se tornar independente e na ép foi cor

o estado brasileiro de maior domi...

Tof9

() 20s time limit

5-Quiz Cerca de 28 etnias vivem no Parana mas para a pesquisa escolhemos 5 delas pois:

Portugués X —
Aleméo X =
Italiano X =
Espanhol v -
‘: No answer K e

u Sdo as que mais contribuiram com a economia do estado

n S&o as de maior representatividade no estado

n S&o as de maior representatividade na regidc norte estado

n S&o as que mais contribuiram com a cultura do estado

| ‘ No answer

() 20s time limit

6-True or false O ensino de Histéria do Parana é obrigatério por meio da Lei 13381/2001

X X & X X

X

| | No answer

() 20s time limit

7-Quiz As cinco etnias elencadas para a pesquisa foram:

u Indigenas, Negros, ltalianos, Portugueses e Japoneses

n Indigenas, Negros, ltalianos, Espanhois e Japoneses

n Indigenas, Negros, ltalianos, Portugueses e Arabes

n Indigenas, Negros, Italianos, Arabes e Japoneses

| | No answer

() 20s time limit

X S X X X



8 -True or false O Referencial Curricular do Parana é idéntico a BNCC no que tange as habilidades e contetidos da disciplina

n True X —
u False v/ e
|:| No answer WA —

() 20s time limit

9-Quiz A alimentagio paranaense é bastante diversificada e revela aspectos:

u Econdmicos e culturais,somente. x

n Econdmicos, politicos, culturais e sociais. W/ =
n Econdmicos, politicos e culturais, somente. x L]
n Econémicos e sociais. X -
|:| No answer X -

() 20s time limit

Quiz-2° Encontro

1-Quiz

A diversidade gastrondmica brasileira deve-se ao fato da:

n Presenca de diversos imigrantes, principalmente asiaticos >
n Presenca de diversos imigrantes, principalmente africanos )24

n Miscigenagdo dos povos, incorporando elementos da alimentacao. v




2 - Quiz

A alimentacao deve ser tratada como uma categoria histdrica porque

n Todos precisam da alimentacao para sobrevivencia

n Relaciona-se a aspectos culturais e sociais associados a um tempo histérico

n A alimentacéo esta préxima do estudante

3-Quiz

Técnicas de cultivo, manejo e preparacao, além dos instrumentos utilizados fazem...
n Categoria Historica Alimentacao

n Proposta alimentar de um pais

u Concepgao de alimento

4 - Quiz

No Parana, como trés etnias indigenas existentes hoje sdo:

Guarani, Kaingang e Carijo

Carijo, Xeta e Kaingang

Guarani, Xeta e Carijé

n Xeta, Guarani e Kaingang

5-Quiz

Por que ensinamos sobre os presentes no Parana partindo da atualidade?
n Porgue os estudantes ndo precisam saber o que acontecia no passado
n Porque & na interpretacdo do presente que deve-se investigar o passado

u Porgue os indigenas do passado no foram importantes




6 - Quiz

Alguns alimentos que consumimos e sdo de origem indigena sdo:
n Raizes, farofa e milho

n Milho, pimenta e peixe

u Raizes, farinha e peixe

n Milho, erva-mate e azeite de dendé

7 - Quiz

Outra contribuicao importante para a culinaria € a dos negros. Sobre a populacio ...
u Mais de 60% da populacdo do estado € negra

n O estado possui a maior populacio negra da regizo sul

u A populacdo negra aumentou apos & expansao cafeeira

8- Quiz

Alguns alimentos que consumimos e sdo de origem africana sao:
u Pimentas, farinhas e peixes

n Raizes, farofas e temperos

u Farofa, condimentos e feijoada

n Feijoada com acompanhamentos, temperos e a banana acompanhando as refeicdes

9 - Verdadeiro ou falso

A feijoada n3o € uma invencéo africana, ela tem origem na Europa com o diferenci...




Quiz- 3° Encontro

1-Quiz

Um dos fatores que caracterizam a importancia dos italianos no Parana é que:
u Mais de 60% da populacio paranaense é descendente de italianos

n Mais de 40% da populacido paranaense € descendente de italianos

n Mais de 50% da populacdo paranaense & descendente de italiznos

2 - Quiz

O fato que contribuiu para a presenca dos italianos no Parana a partir da segunda ...
n A crescente demanda do trabalho agricola na Italia

n Aindustrializacio brasileira que necessitava da mao de obra fabril

u A unificacio da ltalia que diminuiu o trabalho agrario no pais

3-Quiz

Qual das alternativas abaixo apresenta alimentag¢io de origem italiana?

Polenta, defumados e condimentos

Defumados, lasanha e farinhas.

Defumados, frutas organicas e polenta

Polenta, defumados e lasanha

4 -Verdadeiro ou falso

Os municipios de Assai e Urai sdo os dois com maiores necessarios de japoneses n...

<




5-Quiz

Qual das alternativas abaixo apresenta influéncias alimentares japonesas?

Diversas frutas como a maca fuji, caqui e ponkan, raizes e defumados

Diversas frutas como a maca fuji, caqui e ponkan, calabresa e cereais

Diversas frutas como a maca fuji, caqui e ponkan, cereais e legumes

n Diversas frutas como a maca fuji, caqui e ponkan, queijos e vinhos

6 - Verdadeiro ou falso

A imigracgao asiatica no pais é tardia devido ao incentivo de politicas de branquea...

7 - Quiz

No tocante a agricultura organica, esta é de origem:

n Italiana

n Indigena
u Japonesa
n Africana

X

8 - Quiz

A alimentacgdo € uma categoria histérica e por meio dela outros elementos podem...
n Seja contextualizada com momento e local atual do estudante

n Seja somente por meio de alimentos considerados a base da alimentacio

n Seja 0 que somente a Mmaioria da turma consuma em casa




9 - Quiz

Embora tenha se popularizado na Italia ndo se sabe como origens principais do m...

20 s
n Grega e arabe )4
n Chinesa e grega )4
u Arabe e japonesa e
n Arabe e chinesa v
10 - Quiz
Norbert Elias afirmou que por meio da alimentacio também nos constituimos co...

20 s
n Influencia nas formas de comunicacio somente com aqueles da mesma casa )4
n Influencia nas formas de compreensao social e manifestacao cultural v
u Influencia na insercdo do outro num dado contexto de forma unilateral x
n Influencia apenas na compreensio econdmica x
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