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APRESENTACAO

O termo ‘avaliacdo’ possui multiplos significados. No campo
pedagogico, por exemplo, ele pode ser entendido como um juizo acerca de uma
determinada realidade, mensuravel ou ndo, apds a realizacdo de um processo
investigativo (Barlow, 2006).

Diversos autores, como Hadji (2001), Sanmarti (2009) e Luckesi
(2011, 2018), discutem concepcdes de avaliacdo no ambito educacional, ressaltando
a importancia de inserir espacos de debate sobre essa temética, tanto na formacéao
inicial quanto na formagé&o continuada de professores. Tal necessidade decorre do
fato de que a pratica pedagdgica demanda, de maneira permanente, a realizacao de
processos avaliativos, o que imp&e aos profissionais da Educagédo multiplos desafios
no cotidiano escolar, sobretudo no que se refere a adequag¢do da avaliacdo aos
objetivos de Ensino, a explicitacdo de critérios avaliativos e a selecdo de estratégias
coerentes com as especificidades de cada contexto de sala de aula.

Nessa perspectiva, durante a revisao bibliografica que subsidiou
nossa pesquisa de mestrado, no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEN)
da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), conduzida em didlogo com
as reflex6es promovidas nas reunifes do Grupo de Pesquisa em Ensino e Formacao
de Professores (GPEFOP?), constatamos a escassez de estudos, no campo do
Ensino, no Brasil, que articulassem a avaliac@o educacional a Teoria dos Valores, ou
Axiologia, conforme indicam Gomes e Lucas (2023). Esses autores identificaram
gue, embora existam elementos axiolégicos relacionados as pesquisas sobre
avaliacdo da aprendizagem, apenas um grupo de pesquisa registrado no diretorio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg) — o
GPEFOP — mantinha uma linha investigativa nessa direcdo, evidenciando uma
lacuna académica e, ao mesmo tempo, um campo fértil para novas investigacoes.

Considerando que avaliar significa, em sintese, atribuir valor a algo,
torna-se pertinente reconhecer que a avaliacdo também pode ser analisada a partir
da perspectiva axiologica. No campo escolar, destaca-se a relevancia dos estudos
voltados a Axiologia Educacional, amplamente discutida em ambito internacional,
mas ainda pouco explorada na producdo cientifica brasileira (Lucas; Passos; Arruda,
2016). Nesse contexto, as contribuicbes de Lucas (2014a) foram fundamentais, ao

propor a Axiologia Relacional Pedagodgica, a qual constitui parte central da base



conceitual deste estudo.

Dessa forma, diante das lacunas na formac¢éo docente no que tange
a avaliacdo educacional, em especial na area de Ciéncias Biologicas (Krasilchik,
2004; Bizzo, 2012), e considerando as possibilidades oferecidas pela Axiologia
(Lucas, 2014a), delineamos a seguinte questao de pesquisa de mestrado: De que
modo um guia pedagogico, fundamentado em valores relacionais da
aprendizagem, pode contribuir para a formacéao de licenciandos em Biologia
no gque se refere a compreenséo e pratica da autoavaliacdo da aprendizagem?

Para responder a tal indagacao, estabelecemos como objetivo geral
de nosso itinerario de pesquisa: Investigar e refletir sobre os possiveis
elementos axioldégicos presentes no processo de formacdo inicial de
professores de Biologia, com foco na autoavaliacdo da aprendizagem. Assim,
selecionamos a ‘autoavaliacdo’ como procedimento avaliativo a ser aprofundado
nesta pesquisa, uma vez que outros estudos ja exploraram diferentes abordagens,
como a avaliacdo por fases (Batista, 2022), por pares (Carmona, 2024) e
investigacoes integrando Axiologia e avaliacdo em geral (Manoel, 2021).

Na etapa inicial da investigacdo, realizamos levantamentos no
Banco de Teses e DissertacOes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no Portal de Periddicos da CAPES, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) do IBICT e no Portal EQUCAPES.
Todavia, ndo identificamos producdes que integrassem a Axiologia como base para
compreender o processo de autoavaliagdo em aulas de Biologia ou na formacéo de
professores dessa area.

Dessa forma, ao refletirmos sobre nossa propria trajetéria formativa
enquanto docentes de Biologia, reconhecemos a necessidade de aprofundar as
investigacdes acerca das tematicas da Avaliacdo e da Axiologia, considerando sua
relevancia e urgéncia no ambito da formacao inicial de professores, que constitui o
foco de nossa pesquisa.

A partir desse entendimento, delineamos a proposta de elaborar e
ofertar um Guia Pedagdgico, configurado como Produto Educacional (PE), voltado a
formacao inicial de licenciandos em Biologia, tendo como eixo a avaliagdo da
aprendizagem, sob a perspectiva axioldégica, com exemplar no procedimento da
autoavaliacdo. Nosso objetivo ndo se restringiu a apresentacdo de conceitos

fundamentais sobre as duas areas, mas buscou desconstruir no¢des que, muitas



vezes, tornam o processo avaliativo prejudicial tanto para estudantes quanto para
professores. Tal proposta ultrapassa a funcdo de mera verificacdo do conteudo
assimilado pelo aluno, pois esta intrinsecamente relacionada as abordagens
adotadas pelo docente em sala de aula. Nesse sentido, nossa pesquisa busca
estimular os futuros professores a explorarem novas estratégias avaliativas, mais

criticas, reflexivas e coerentes com a realidade educacional.

Desejamos a todos uma excelente leitural



1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar as bases tedricas que
fundamentaram a constituicdo e a organizacdo deste Produto Educacional, no
formato de Guia Pedagdgico. Por meio delas oferecemos definicbes e
caracterizacdes acerca da avaliacdo para a aprendizagem, na perspectiva
axiolégica, tomando como exemplar o procedimento da autoavaliacdo, que podera
ser aprendido por licenciandos da é&rea de Ciéncias Biologicas (e outras
interessadas), e implementado por eles na abordagem dos mais variados conteudos,
no ambito do Ensino Médio (disciplina de Biologia).

1.1 AVALIACAO
1.1.1 Avaliacao Educacional

A avaliacdo educacional € uma préatica essencial no cotidiano
escolar e constitui um dos pilares centrais da profissdo docente. Historicamente
associada a processos de verificagdo do desempenho dos estudantes, a avaliacao
tem sido ressignificada nas dltimas décadas a partir de uma perspectiva formativa,
diagnodstica e inclusiva, voltada a promocdo da aprendizagem e a melhoria da
pratica pedagogica. Avaliar, na escola, ndo se resume a atribuir notas, classificar
estudantes ou aplicar provas padronizadas. Trata-se de um processo intencional,
sistematico e reflexivo que envolve observar, registrar, analisar e interpretar
evidéncias de aprendizagem com base em objetivos e critérios bem definidos, tendo

como finalidade principal subsidiar a tomada de decisdes pedagdgicas coerentes.

1.1.2 Importancia da Avaliagao

A importancia da avaliagdo na formacdo docente se evidencia na
medida em que o ato de avaliar perpassa todos os momentos da pratica educativa:
desde o planejamento até a execucdo e a reavaliacdo das estratégias de ensino.
Nesse sentido, o professor precisa desenvolver competéncias técnico-pedagogicas
que lhe permitam compreender o papel da avaliagdo como instrumento de

intervencao e nao apenas de controle. Libaneo (1994), Luckesi (2011), Hadji (2001)



e Sanmarti (2009) sédo alguns dos autores que destacam que a avaliacdo deve servir
a aprendizagem, e nao o contrario. Ao diagnosticar dificuldades, reconhecer
avancos e reajustar percursos, o professor atua como mediador do conhecimento e

contribui para o desenvolvimento integral dos alunos.

1.1.3 Definicdo de Avaliagéo

Do ponto de vista conceitual, assuminos que avaliar significa emitir
juizos de valor sobre determinado fenbmeno ou realidade, com base em dados
sistematizados e em critérios (valores) estabelecidos previamente. Avaliar, portanto,
€ investigar a qualidade de um processo, identificar pontos fortes e fracos e propor
acOes de aperfeicoamento. No contexto educacional, esse processo se torna ainda
mais complexo, pois envolve dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e culturais da
aprendizagem. E necessario considerar que a avaliacdo ndo é neutra; ela esta
permeada por intencionalidades e valores que precisam ser explicitados para

garantir sua legitimidade.

1.1.4 Critérios Avaliativos

O conceito de critérios avaliativos €é fundamental para o
desenvolvimento de uma préatica avaliativa justa e coerente. Critérios sdo 0s
referenciais, valores, que orientam o julgamento sobre a qualidade das
aprendizagens dos estudantes. S&o eles que conferem objetividade ao processo,
evitando que as avaliacoes se pautem em impressdes subjetivas ou em padroes
implicitos. Segundo D’Agnoluzzo (2007), os critérios devem estar diretamente
relacionados aos objetivos de aprendizagem, sendo formulados de maneira clara,
explicita e compartilhada com os estudantes. Isso permite que o aluno compreenda
0 que se espera dele, como sera avaliado e em que aspectos precisa melhorar.

Nesse sentido, os critérios ndo apenas garantem a transparéncia da
avaliacdo, mas também promovem a autonomia e a autorregulacdo dos estudantes.
Ao conhecerem os parametros de qualidade do que esta sendo proposto, os alunos
tém condi¢cdes de monitorar sua propria aprendizagem, identificar suas dificuldades
e buscar estratégias para supera-las. A explicitacdo de critérios também favorece a

adocdao de praticas avaliativas alternativas, como a autoavaliacdo, a avaliacdo entre



pares e os portfélios, que valorizam a participacao ativa dos estudantes no processo

de ensino-aprendizagem.

1.1.5 Tipos de Avaliacdo

A literatura especializada na tematica avaliativa destaca a
importancia de se superar a avaliacdo classificatéria e seletiva, historicamente
enraizada na cultura escolar. Essa abordagem, centrada na aplicacdo de provas e
na distribuicdo de notas, muitas vezes serve apenas para reproduzir desigualdades
e reforcar o fracasso escolar. Em contraposicédo, a avaliagdo formativa propde um
olhar mais sensivel e comprometido com a aprendizagem, reconhecendo o erro
como parte do processo e incentivando a melhoria continua. Sanmarti (2009) afirma
gue uma avaliacdo que favorece o desenvolvimento exige planejamento cuidadoso,
feedbacks constantes e o envolvimento de todos os atores do processo educativo.

Na formacéo inicial de professores, é fundamental que a avaliacédo
seja abordada de forma critica e reflexiva, possibilitando aos futuros docentes
desenvolver uma compreensdo ampliada do seu significado e das suas
possibilidades. Infelizmente, muitos cursos de licenciatura ainda tratam a avaliacéao
de maneira superficial, relegando-a a um aspecto técnico ou burocréatico. No entanto,
como afirma Luckesi (2011), avaliar € um ato pedagdgico que requer formacao
especifica, pois envolve escolhas didaticas, concepcdes de ensino e valores
educacionais.

Ao reconhecer a avaliacdo como dimensao constitutiva do trabalho
docente, reafirma-se a necessidade de investir na formacgéo tedrico-pratica dos
professores, promovendo espacos de estudo, reflexdo e troca de experiéncias sobre
o tema. O conhecimento sobre os fundamentos da avaliacdo, suas funcdes,
instrumentos, modalidades e critérios € condicdo essencial para o exercicio de uma
pratica docente coerente, responsavel e comprometida com a aprendizagem de
todos os estudantes.

Em sintese, a avaliacdo educacional ndo pode ser concebida como
um fim em si mesma, mas como um meio para promover a aprendizagem, qualificar
0 ensino e transformar a escola. Trata-se de um processo dinamico, complexo e
profundamente humano, que requer do educador uma postura investigativa, sensivel

e eticamente orientada. Ao adotar critérios claros, objetivos bem definidos e préticas
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avaliativas formativas, o professor contribui para a construcdo de uma educacao

mais justa, significativa e emancipadora.

1.2 RELACAO ENTRE AVALIACAO E VALORES

Avaliacdo educacional, como pratica essencial na formacdo e
atuacao docente, pode ser compreendida sob diferentes prismas tedéricos, dentre os
guais a Axiologia, ou Teoria dos Valores, tem se revelado uma abordagem
promissora. Considerando que avaliar implica atribuir valor a um fendémeno,
processo ou resultado, a relacdo entre avaliacdo e valores € intrinseca. No ambito
da Educacéo, essa relacdo se torna ainda mais significativa, uma vez que o ato de
avaliar é atravessado por intencionalidades, pressupostos éticos, visdes de mundo e
concepcdes pedagdgicas.

A Axiologia, como campo da Filosofia, estuda os valores humanos e
suas manifestacdes nos diversos dominios da experiéncia. Desde os pensadores
antigos, como Soécrates (1987), Platdo (2006) e Aristételes (Hessen, 1980), ja se
refletia sobre o justo, o belo e o bem, valores fundamentais da existéncia humana.
No contexto moderno, autores como Kant (2003), Scheler (1941), Hartmann (2001) e
Lotze (1885) aprofundaram o estudo dos valores, considerando-os como elementos
estruturantes das escolhas humanas e da acdo moral. No campo educacional, a
Axiologia foi inserida mais recentemente, ganhando destaque em pesquisas que
buscam compreender como os valores influenciam o ensino, a aprendizagem e a
avaliacao.

Em especial, a abordagem denominada Axiologia Relacional
Pedagdgica, proposta por Lucas (2014a), oferece um referencial tedrico-
metodolégico que articula a relagdo entre valores, sujeitos e praticas educativas.
Essa perspectiva compreende os valores como elementos dinamicos e contextuais,
expressos nas relacbes pedagodgicas entre professores e alunos, e que se
manifestam de forma especifica no ato avaliativo. Avaliar, segundo essa abordagem,
€ um processo que exige sensibilidade ética, escuta ativa, clareza de propdsitos e
compromisso com a formacao integral do educando.

Dessa forma, ao se considerar a avaliagcdo como um ato de atribuir
valor, ndo apenas aos resultados da aprendizagem, mas ao processo como um todo,

torna-se fundamental compreender quais valores estdo em jogo na pratica avaliativa.
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O valor dado ao erro como oportunidade de aprendizagem, a diversidade de ritmos e
estilos de aprendizagem, a escuta do estudante, a dialogicidade, a justica e a
equidade sdo exemplos de posicionamentos valorativos que podem (ou nao) estar
presentes nas praticas docentes. A auséncia de uma reflexdo axiol6gica pode levar
a uma avaliacdo burocratica, classificatoria e excludente.

A presenca dos valores na avaliagdo também esté relacionada a
escolha dos critérios avaliativos, dos instrumentos utilizados, da linguagem
empregada, do feedback oferecido e da forma como se comunica o julgamento
pedagdgico. Ao explicitar os valores que orientam essas escolhas, o professor
amplia a dimensao formativa da avaliacdo e promove uma pratica mais transparente,
justa e comprometida com o desenvolvimento dos estudantes.

No ambito da formacao inicial de professores, especialmente na
area de Biologia, a discussédo sobre a relagdo entre avaliagdo e valores ainda é
incipiente. Conforme destacam Gomes e Lucas (2023), sdo raras as pesquisas no
Brasil que abordam a avaliacdo educacional sob a otica axiolégica. Essa lacuna
tedrica e pratica tem implicado em uma formagéo fragilizada no que se refere a
dimensdo ética e valorativa da avaliacdo, restringindo-se muitas vezes a um
tratamento técnico, normativo e quantitativo do tema.

Nesse contexto, emerge a necessidade de promover uma formacgao
docente que contemple ndo apenas os saberes técnicos da avaliagdo (instrumentos,
tipos, funcdes), mas também os saberes éticos e relacionais que a constituem. Isso
implica refletir sobre quais concepcdoes de educacdo sustentam as escolhas
avaliativas, quais valores sao mobilizados nos julgamentos pedagodgicos e como a
avaliacao pode contribuir para a emancipacao dos sujeitos.

Um dos exemplos da integracdo entre avaliacao e valores é a pratica
da autoavaliacdo. Por sua natureza metacognitiva, reflexiva e autorreguladora, a
autoavaliacdo favorece o desenvolvimento da autonomia do estudante, fortalece sua
autoestima e amplia sua responsabilidade sobre a propria aprendizagem. Ao ser
conduzida com base em valores relacionais, como o respeito, a empatia e a escuta,
a autoavaliacao transforma-se em um espaco de diadlogo entre o estudante e sua
trajetéria de aprendizagem, proporcionando um julgamento mais humanizado e
sensivel.

O papel do professor nesse processo é fundamental. Cabe a ele

criar condicdes didaticas e pedagodgicas para que os valores estejam presentes na
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cultura avaliativa da sala de aula. Isso envolve desde a explicitacdo dos objetivos da
aprendizagem e dos critérios avaliativos até o uso de instrumentos que favorecam a
expressao, a reflexdo e o reconhecimento dos avancos individuais e coletivos.

Em sintese, a Axiologia aplicada a Educacado, especialmente ao
campo da avaliacdo da aprendizagem, contribui para ressignificar a pratica
avaliativa, atribuindo-lhe um caréater formativo, relacional e ético. Trata-se de uma
proposta que ndo nega a necessidade do julgamento, mas propfe que esse
julgamento seja feito com base em critérios (valores) consistentes e propdésitos
formativos (objetivos educacionais). A avaliagdo, assim compreendida, torna-se um
ato pedagdgico que promove o desenvolvimento integral do sujeito, fortalece as
relacbes humanas na escola e contribui para uma educacdo mais democrética e

participativa.

1.3 A AUTOAVALIACAO EM AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA

A autoavaliacdo, enquanto préatica pedagodgica intencional e
processual, ocupa lugar de destague nas abordagens contemporaneas sobre
avaliacdo da aprendizagem. No contexto do Ensino de Biologia, essa estratégia
ganha ainda mais relevancia por favorecer o desenvolvimento da autonomia, da
metacognicdo e da autorregulacdo dos estudantes em relagdo aos processos de
ensino e aprendizagem. A autoavaliagdo permite que o aluno reflita criticamente
sobre suas dificuldades, seus avangos e as estratégias cognitivas que utiliza,
tornando-se protagonista na construcao de seu conhecimento cientifico.

Segundo Hadji (2001), a autoavaliacdo deve ser compreendida
como um ato de regulagao interna, sendo parte fundamental da avaliagdo formativa.
Trata-se de um processo que, ao invés de se restringir a autonotacdo (mera
atribuicdo de nota ao proprio desempenho), convida o estudante a refletir sobre seu
percurso de aprendizagem e a construir sentido sobre o que esta sendo estudado.
No Ensino de Ciéncias e Biologia, disciplinas que exigem constante mobilizacdo de
competéncias conceituais, procedimentais e atitudinais, a autoavaliacdo pode
contribuir significativamente para a formagdo de um pensamento cientifico critico e
autdbnomo.

Autores como Sanmarti (2009), Villas Boas (2008) e Leite (2020)

defendem que a autoavaliacdo esta intimamente relacionada ao desenvolvimento da
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metacognicdo, ou seja, da capacidade de o aluno pensar sobre o proprio ato de
aprender. Ao se autoavaliar, o0 estudante identifica quais estratégias de
aprendizagem foram mais eficazes, reconhece seus erros como parte do processo e
torna-se capaz de planejar novas formas de superacdo das dificuldades. Essa
perspectiva dialoga com o0s pressupostos da teoria da autorregulacdo da
aprendizagem, conforme discutido por Zimmerman (2002), que propde um ciclo
composto por trés fases: premeditacao, execucao e autorreflexao.

No contexto especifico do Ensino de Biologia, é fundamental
reconhecer a contribuicdo da autoavaliacdo para a construgdo do conhecimento em
ambientes investigativos e experimentais. Avaliar-se ap6s uma atividade prética ou
experimento, por exemplo, permite ao aluno considerar ndo apenas o0 resultado
alcancado, mas também os procedimentos adotados, os conceitos mobilizados e o
raciocinio desenvolvido. Essa prética estimula a reflexao critica sobre o processo de
construcdo do saber cientifico e aproxima a avaliacdo de uma postura
epistemoldgica mais autbnoma e investigativa.

Outro aspecto relevante € o papel do professor como facilitador da
autoavaliacdo. Cabe ao docente criar condigbes favoraveis para que os alunos
possam se autoavaliar, com base em critérios claros e objetivos bem definidos.
Scallon (2000 apud Hadji, 2011) propde cinco estratégias para esse fim:

(1) planejar tarefas com critérios compartilhados;

(2) ensinar os alunos a identificar indicios de qualidade;

(3) promover o julgamento de producdes simuladas;

(4) utilizar instrumentos de avaliacao eficazes, como rubricas e listas
de verificacao;

(5) fomentar discussdes coletivas sobre as aprendizagens.

No ambito da formacéo inicial de professores de Biologia, a
autoavaliacdo também assume um papel relevante ao promover uma postura
reflexiva sobre a prépria pratica pedagogica. A inser¢cdo de futuros docentes em
processos autoavaliativos contribui para o desenvolvimento de competéncias
profissionais voltadas a escuta ativa, a analise critica e a responsabilidade sobre as
decisdes didéaticas. Dessa forma, a autoavaliacdo ndo se restringe ao ambito
discente, mas se estende como uma prética formativa para todos os envolvidos no
processo educativo.

Por fim, ao promover a autoavaliacdo no Ensino de Biologia,
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reconhece-se a importancia de valorizar a subjetividade, os valores individuais e as
trajetdrias singulares de aprendizagem. Essa abordagem esta em consonancia com
os principios da Axiologia Relacional Pedagogica, proposta por Lucas (2014b), que
entende a avaliagdo como um processo relacional, ético e humanizador. Assim, a
autoavaliacao se configura como um procedimento didatico-pedagodgico potente para

a construcdo de uma educacdo comprometida com a formacéao integral dos sujeitos.



15

2 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresentado neste documento € parte
integrante da Dissertacdo de Mestrado, institulada AUTOAVALIACAO DA
APRENDIZAGEM E TEORIA DOS VALORES NA FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE BIOLOGIA, disponivel em https://uenp.edu.br/mestrado-ensino-
dissertacoes. Para mais informacdes, entre em contato com o autor: e-mail:
isabellaazevedo1997 @gmail.com

A proposta aqui apresentada se referiu a producdo de um Guia
Pedagodgico sobre Autoavaliacdo da aprendizagem, segundo aportes da teoria dos
valores, no contexto da formacéo inicial de professores de Biologia.

O Guia foi estruturado em cinco capitulos, nos quais trabalhamos
inicialmente os conceitos gerais de avaliacdo para a aprendizagem, seguido pelo
procedimento de ‘autoavaliagdo’; em sequéncia, abordamos a Axiologia e suas
relacbes com o processo avaliativo; por fim, reunimos os temas para evidenciar a
importancia de uma avaliagcdo baseada em juizos de valores e critérios condizentes

a aprendizagem integral dos alunos.
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GUIA PEDAGOGICO |

AUTOAVALIACAO

A= o

Aol Cv 3
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O

INCLUI MODELOS _
DE AUTOAVALIAGAO

Isabella de Almeida
Azevedo

Lucken Bueno
Lucas

AUTOAVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM,
SEGUNDO APORTES DA
TEORIA DOS VALORES,
NO CONTEXTO DA
FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES DE
BIOLOGIA

AUTOAVALIACAO
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Ola, professor(a) de Biologia!
Sou a Prof? Isa e vou te auxiliar
na Autoavaliacao.
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Para iniciarmos
precisamos retomar
alguns temas.

océ sabia que, por
muitas décadas, a

avaliacdo foi utilizada
apenas como uma

simples atribui¢do de
notas?

Em 1599, os jesuitas oficializaram um modo
especifico de examinar os estudantes em suas
escolas (popularmente conhecido como Ratio
Studiorum), que ainda hoje muitos professores
reproduzem em sala de aula. Mas vocg,
professor(a), que estda lendo este guia
pedagédgico, certamente ndo utiliza a avaliacao
da mesma forma que os docentes das décadas
passadas. Pelo contrario, € um(a) educador(a)
que busca constantemente o conhecimento.

18



M papel do professor & um processo de mediagdo continua, reflexda
Jpedagogica e mobilizacdo de saberes, ndo esta delimitado em transmiti
'cnnhacimmtns para os alunos; ndo & algo estitica. Nesse contexto, o
ente deixa de ser apenas um detentor do conhecimento para |
S5SUMIF Lma postura ativa na criagdo de ambientes de aprendizagem, |
Iros quais o estudante & incentivado a participar criticamente do |
I

ducative. o estudante &
Iprocesso educativo incentivado a participar
\ / criticamente do
processo educativo

*
N

Vocé percebe
como é
extraordinariofa)?
—
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Mo campo da avaliacdo da aprendizagem, a
modalidade formativa ocupa posicdo central, pois
ests inserida em um projeto educacional voltado

para o desenvolvimento do estudante. Essa forma
de avaliacdo concretiza-se conforme as intengdes e
concepgdes tedricas que orisntam o processo
pedagdgico (Hadji, 2001).

A Prof® Isa estd
bastante animada para
discutirmos esses ternas,
mas com tranguilidade:

-

-
A partir dessa concepgdo farmativa, desenvolveram-se diversas

estratégias com o propdsito de qualificar as praticas avaliativas,
valonzanda elementos comoe o feedback, a autnavaliaghio & a

auterregulacdo. Entre o5 procedimentos proposios nesse
contexta, destacam-se a avaliagio em fases, a avaliagdo por pares ¢
a autoavaliagio, todos voltados ao fortalecimento do pratagonisma
do aluno em seu proprio processo de aprendizagem.

M

o’

Hadji (2001) destaca a importancia da interagdo entre o educador e o
educando no processo avaliativo, compreendendo gque o professor amplia
seus saberes por meio da pratica pedagégica, com o objetivo de desenvalver
as habilidades reais dos alunos. O estudante, por sua vez, ndo apenas
participa do processo avaliative em si, mas também aplica o conhecimenta
adquiride erm contextos sociais e culturais mals amplos. Nesse sentido, a
avaliagdo estd intrinsecamente vinculada ao ensino, de forma que a
fualidade da pratica pedagdgica tende a refletir diretamente nos resultados

obtidas pelos alunos em avaliages farmais.

20
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G\A — N

\__ =
M\EOLH,C\ONP\L I Segundo  lucas, a Axiologia Relacional

GG\{,P\ Pedagogica & wuma abordagem que

compreende a avaliacio e o processo

educativo a partir dos valores gue emergem

da relagdc entre professor, aluno e

C// conhecimento.  MNessa  perspectiva, a

avaliacdo ndo se limita & mensuracao de

resultados, mas € vista como um espago de

mediacdo pedagogica em gue os sujeitos se

, reconhecem e se constituem mutuamente,
I

Vale ressaltar que
toda acio pedagd-

gica estd carre-
g gada de valores,
ou seja, ndo
S0MOs neutros,

tendo os valores como eixo norteador,

€ £ sinte

I=Axiologia = estudo dos valores;

T=Relacional = relacdes entre os sujeitos
e o conhecimento,

“»Pedagogica = wvoltada ao contexto
educativo & 4 pratica docente.

?Lucas (2014) utilizou a

perspectiva axiologica da

educacdo para propor um novo

olhar sabre a avaliacdo. Para

iss0, recorreu ao instrumento

tedrico-metodolagico

desenvolvido por Arruda, Lima e

Passos (2011), gue estuda as
Leia mais: Urn novo instrumento para a relacties entre professar, aluno

analise da agdo do professor em sala def .
aula de Arruda, Lima e Passos (2011). e conhecimento no contexto da
sala de aula.




Que tal transformar
suas aulas? Ainda nao
incorporou a
autoavaliagdo ao

seu ensino?
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VAMOS ENTENDER
DE FORMA
PRATICA?

Adtsaualiag

(/

i

Estou com dificuldade para
resolver as opera¢bes de
multiplicacdo.

Percebi que isso acontece
porque ainda ndo sei bem a
tabuada.

Auterregulagio

¥ J?
Depois que estudei a
tabuada, ja estou

conseguindo melhorar
bastante.

-
/

I A Autoavaliacao ajuda o aluno a ser mais
lindependente. E um processo que exige que ,
iele pense, reflita e amadureca para conseguir |
I realiza-la bem. :
\

/
» -

- — ——
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Beneficios da Autoavaliagdo

Desenvolve a metacognicdo: aprender a pensar
sobre o préprio aprender.
Favorece a autonomia e a motivacgdo do
estudante (Sanmarti, 2009).

Permite ao professor compreender a visdo do
aluno sobre sua aprendizagem e ajustar
praticas pedagégicas.

Estimula o pensamento critico e a cidadania
ativa (Lima, 2017).

44

/ Estratégias para Praticar a Autoavaliagdo o
Planejar bem as tarefas e compartilhar critérios. %‘
Ensinar os alunos a identificar sinais de qualidade. t\mo" “

Julgar producdes simuladas para treinar o olhar critico.
Usar instrumentos como listas de verificacdo e escalas

|

|

descritivas. I

Promover discussdes coletivas sobre aprendizagens e desafios |

(Scallon, 2000 apud Hadiji, 2011) /
~ -

— — — —

, — - ——
4 Em sintese:
A Autoavaliacdo é um procedimento pedagogico essencial

para transformar a avaliacdo em processo de
crescimento, e ndo em simples classificag3o.
Ela ajuda tanto o aluno quanto o professor a refletirem e
ressignificarem o ensino e a aprendizagem.

o T -
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harles Hadji, professor honorari
da Universidade de Grenoble 2, na
Franca, falou a professores e
gestores sobre a autorregulacio
da aprendizagem. Para o
educador francés, os professores
devemn ajudar seus alunos a seguir
o caminho da autonomia.

ORIENTACOES PARA A
PRATICA AUTOAVALIATIVA

Assista: Revista Educagda/

Educar 2013 -Charles Hadiji.

1. Planejar bem as tarefas e compartilhar critérios

O gue significa: organizar atividades com objetivos claros, etapas
bern estruturadas e tempo para reflexdo. Além disso, deixar
explicitos  os critérios de avaliagdo (por exemplo: clareza,

criatividade, dominio do conteddo).

Por que & importante: os alunos entendem o que se espera deles
e conseguermn avaliar seu desempenho de forma mais justa e

consciente.

Exemplo: antes de uma apresentagdo, mostrar uma rubrica com
critérios como “clareza da fala®, "uso de recursos wisuais" e

“organizacdo das ideias”.

&

'i 2. Ensinar os alunos a identificar sinais de qualidade
I
!

I'|I| 0 gue significa:

estudantes a

reconhecer

==

=

o

caracteristicas gque tornam uma producdo “boa” (clareza,
coeréncia, criatividade, fundamentacdo tedrica).

Por que & importante: ao saber identificar qualidade, o aluno
consegue aplicar esses pardmetros em  suas  proprias
produgdes,

Exemplo: mostrar dois textos diferentes sobre o mesmo tema
e pedir que os alunos indiguemn qual estd mais bem
estruturado e por gué,

25



3. Julgar produgdes simuladas para treinar o olhar critico

O gue significa: usar exemplos (textos, apresentacdes, trabalhos,
exercicios) criados pelo professor ou retirados de contextos
anteriores para que os alunos fagam uma avaliagdo critica.

Par gue & importante: permite praticar o julgamento sem o peso
de avaliar a si mesmo, desenvalvendo habilidades de analise
antes de aplicar em seu proprio trabalho.

Exemplo: apresentar uma redacdo ficticia com erros comuns e
pedir que os alunos facam comentarios usando os critérios de
avaliagdo.

4. Usar instrumentos como listas de verificacdo e escalas
descritivas

O que significa: fornecer ferramentas simples e objetivas para
orientar a autoavaliacdo, como checklists ("cumpri todas as
etapas?’, “revisel o texto?’) ou escalas (“sempre - a5 vezes -
nunca”, “excelente - bom - regular - insuficiente”).

For gue & importante: facilita a autoanalise e ajuda o aluno a
nao se perder em percepgdes subjetivas.

Exemplo: checklist de apresenta¢do oral com itens como “olhei

para o publica”, “usei exemplos”, “falei com clareza”. )

T

5. Promover discussdes coletivas sobre aprendizagens e
desafios

0 gue significa: abrir espaco em sala para que os alunos
conversem sobre o que aprenderam, as dificuldades encontradas
e as estratégias gque usaram para superar os desafios.

Por gue & importante: a troca coletiva gera aprendizado social,
pois os estudantes se reconhecem nas experiéncias dos colegas e
refletermn melhor sobre sua propria pratica.

Exemplo: depois de uma sequéncia de aulas, organizar uma roda
de canversa em gue cada aluno compartilha alge que aprendeu e
um ponto em gue ainda sente dificuldade.




MODELOS PRATICOS DE AUTDAVAI.IAQED EM BIOLOGIA

/ "1 . Checklist simples (Lista de verificagdo)

Coloque no final da avaliacdo um espaco como este:

Antes de entregar, margque se vocé... I
( )Respondeu a todas as questdes, |
{ )Justificou as respostas dissertativas com exemplos ou explicagdes. |
{ ) Usou termaos cientificos corretos (célula, cromossaomo, DMA ete.). |
() Revisou sua letra e organizacao. /
b ™

-

-
/ 2. Escala descritiva

Os alunos avaliam seu préprio desempenho com base em niveis.

Como avalio meu desempenho nesta prova:

[ ) Excelente: consegui explicar bemn os conteddos e usar exemplos.
) Bom: entendi a maior parte, mas tive dificuldades em alguns pontos.
) Regular: ainda preciso revisar alguns conceitos para melhorar.
) Insuficiente: tive muitas dificuldades e preciso de mais apoio.

-

I"r3. Identificagdo de sinais de qualidade

| Coloque frases para que o aluno reflita:
“Minha resposta sobre a diferenca entre mitose & meiose esta clara e
completa porgue...”

| “0 gue poderia melhorar na minha explicacdo sobre ciclo celular &..%

-

\

\‘_‘ -
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/ -’H.Tﬁlgar producdo simulada

| Antes da parte final, insira uma resposta ficticia de aluno com erros e
| pesa
Leia esta resposta de um colega ficticio sobre a metafase da mitose: |
| "Ma metifase, os cromossomos se separam e vdo para os polos da |
| célular
| = O que esta correto? |
\ = O que esta incorreto? |
\ = Como vocé escreveria para ficar mais preciso? /
— —_
.- -———

/5. Discussdo coletiva pds-avaliacdo (anotagdo individual)

! Apds a prova, peca gue cada aluno registre:

I Um contelddo que aprendi bem neste bimestra:
| Uma dificuldade que encontrei:

| Uma estrategia que usei para estudar:
|

\

0 gue pretendo fazer diferente na proxima prova:

(essa parte pode ser recolhida junto da prova ou feita em roda de conversa, como

sugere Scallon, 2000 apud Hadji, 2011) /
LN

T — -——"".I

—— — —

—_——

d c.-_|' .‘
Parabéns pelo
seu esfor¢o!



ﬂ A correcdo ndo € dar “nota” \

A Autoavaliagdo € farmativa, entdo ndo
—_— i deve ser wusada como punicdo ou
e B — ) julgamento de certoferrado. O professor
it = It precisa olhar para ela como diagndstico:
T L T O que os alunos reconhecem gque
= > o A=) aprenderarn.
e B Wy it O gue ainda percebem como dificuldade.
- o

SSEE T i, Como descrevem seu esforgo e estratégias.
P ey

2. Critérios de analise para o professor

Wocé pode considerar trés dimensoes principais:
Clareza da reflexdo - o aluno conseguiu se expressar
e justificar sua autoavaliagdo?

Coeréncia com o desempenho real - ha
correspondéncia  entre  a  autoavaliagdo e a
provalatividade? (Exemplo: aluno diz que aprendeu
bemn mitose, mas errou todas as guestdes sobre isso
— ponto para discutir com ele).

Engajamento com a proposta - o aluno preencheu
de forma cuidadosa, ndo s6 "marcou qualquer

QSE"? -/

”~
J 3 Formas de devolver a autoavaliacdo

Comentario escrito curto: “Percebi que vocd reconheceu dificuldade em
mejose. Vamos revisar isso juntos nas proximas aulas.”

Discussdo coletiva: compartilhar anonimamente respostas (positivas e
dificuldades) e conversar sobre estratégias de estudo.

Compara¢do ao longo do tempo: guardar as autoavaliagdes anteriores e
mostrar ao aluno comeo ele evaluiu.

Registro do professor: anotar pontos recorrentes (ex: maioria da turma teve

sdificuldade e metafase) — usar para planejar revisdes. /
-

_ e T -

|
|
|
|
|
\

T — — —




ﬂ Exemplo aplicado em Biclogia \

Imagine que no final da prova os alunos
preencheram:

"0 gue aprendi bem: fases da mitose.”

"0 gue preciso melhorar: crossing-over.”

Correcdo do professor:

Conferir se a resposta sobre mitose na prova estd
de fato bemn construida.

Destacar no comentario: *Vocé identificou bem a
mitose (parabéns!), mas vamos reforgar o crossing-

\wer, gue também apareceu na questdo 2.
ﬁ Referéncia tedrica \ \

Hadji (2011), apoiado em Scallon (2000,
reforca que a autoavaliagdo deve ser
acompanhada pele professor para
evitar que vire apenas autorreferéncia
subjetiva. A corre¢do, portanto, & um
didlogo: o professor valida,
complementa e ajuda o aluno a

\enxergar pontos cegos. _/

E issn, pessoall Espero que,
com essas orientacoes,
wvorEs realizem
autoavaliacbes em suas
aulas de Biclogia. Caso
precisem de mais subsidios,
consultem a nossa
dissertacdo de mestrado.
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3 SUGESTOES DE LEITURA

Durante a elaboracdo deste Produto Educacional, utilizamos
referenciais tedricos que ofereceram o0 suporte necessario para a estruturacao do
curso. A seguir trazemos, como sugestao, os referenciais:

Em se tratando de conceitos avaliativos, sugerimos a leitura de
Luckesi (2018), que traz uma visao axioldégica da avaliagdo, de “[...] investigar a
qualidade da realidade” (p. 128). Além disto, ele traz trambém a importancia do
professor ndo somente como avaliador, mas também como gestor das condi¢des
para uma boa aprendizagem do aluno. Sugerimos, também, Hadji (2001) e Sanmarti
(2009), que trazem alguns tipos de avaliacdo educacional, como a Somativa e a
Formativa, bem como suas importancias e os momentos corretos de utiliza-las.

Para falar sobre a Autoavaliacdo, pelo fato de ser um procedimento
relativamente novo, no contexto brasileiro, sugerimos a dissertacéo de Leite (2020),
desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEN) da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP).

Como sugestdes de leituras sobre Axiologia, indicamos Patricio
(1993), Ruiz (1996) e Lucas, Passos e Arruda (2015), que abordam a perspectiva
educacional educacional do estudo dos valores.

Por fim, para a Axiologia Relacional Pedagdgica sugerimos a tese de

Lucas (2014), que descreve os referenciais norteadores para a sua elaboracgéao.
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4 REFLEXOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL E
CONSIDERACOES FINAIS

O Guia Pedagogico “Autoavaliacdo da aprendizagem, segundo
aportes da Teoria dos Valores, no contexto da formacao inicial de professores de
Biologia” foi implementado junto a uma turma composta por doze estudantes
regularmente matriculados no 3° ano do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas de uma universidade localizada na regido norte do Parana. A escolha
desse publico justifica-se por se tratar de licenciandos que se encontram em fase
avancada de formagé&o inicial, momento em que discussdes sobre avaliacdo da
aprendizagem tornam-se especialmente relevantes, uma vez que esses futuros
professores ja iniciam reflexdes mais sistematizadas sobre suas praticas
pedagdgicas e avaliativas nos estagios de docéncia. A aplicacdo do Guia ocorreu
durante um curso (de 40 horas formativas) junto aos participantes.

O material foi utilizado ao longo de encontros presenciais,
planejados intencionalmente para articular momentos de estudo tedrico, reflexdo
coletiva e desenvolvimento de atividades praticas. No primeiro encontro, o Guia
Pedagogico foi apresentado como um material instrucional elaborado com a
finalidade de apoiar professores de Biologia na compreensdo conceitual e na
operacionalizacdo da autoavaliacdo da aprendizagem em suas aulas. Inicialmente,
realizou-se uma roda de conversa com as estudantes, com o intuito de levantar
concepcOes prévias sobre avaliacdo educacional, problematizar experiéncias
pessoais vivenciadas ao longo da escolarizacao e provocar reflexdes iniciais acerca
do papel da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Na sequéncia, realizou-se a leitura coletiva e mediada do material.
Cada patrticipante (licenciando) foi convidado a realizar a leitura de uma parte do
material, 0 que favoreceu a participacdo ativa, a escuta atenta e o dialogo posterior.
Durante a leitura, os conceitos apresentados eram constantemente discutidos,
exemplificados e relacionados as experiéncias concretas dos licenciandos,
promovendo a construcdo coletiva do conhecimento. Esse momento ocorreu ao
longo de aulas da disciplina de Metodologia do Ensino de Biologia/Ciéncias,
contando com o acompanhamento do professor responsavel, que participou das
discussbes e observou o0 processo de implementacdo do Guia (Produto

Educacional). Os participantes receberam o material em versdo impressa e em
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formato digital (PDF), garantindo o acesso e favorecendo diferentes formas de
interagdo com o conteudo.

Apoés esse primeiro momento formativo, os licenciandos levaram o
Guia Pedagogico para uma segunda leitura em ambiente domiciliar. Essa etapa teve
como objetivo aprofundar a compreensao dos contetdos abordados e possibilitar um
contato mais individualizado com o material. Paralelamente, eles utilizaram o
material como suporte para a realizacdo de registros escritos durante a simulacéo de
uma pratica autoavaliativa. Nessa atividade, os participantes foram orientados a
assumir o papel de professores de Biologia, elaborando propostas de autoavaliacao
e produzindo comentarios e feedbacks direcionados a alunos hipotéticos.

Esse exercicio de simulacdo mostrou-se especialmente relevante,
pois permitiu que os estudantes refletissem sobre a mediagéo docente no processo
autoavaliativo, compreendendo que a autoavaliacdo ndo se configura como uma
pratica espontdnea ou meramente individual, mas como um processo intencional,
orientado e provocado pelo professor. Os registros produzidos evidenciaram a
preocupacao dos cursistas em orientar a reflexdo dos alunos, indicar caminhos de
melhoria e estimular a tomada de consciéncia sobre o proprio processo de
aprendizagem, elementos centrais da avaliacdo formativa.

No segundo encontro presencial, os licenciandos apresentaram as
atividades praticas desenvolvidas e compartilharam suas experiéncias com o0 grupo.
Esse momento foi dedicado a socializagdo das producdes, a analise coletiva das
propostas elaboradas e a discussédo sobre o desenvolvimento do processo. Foram
debatidas as dificuldades encontradas, os aspectos considerados mais tranquilos e
as possibilidades de aprimoramento da autoavaliagdo no contexto da sala de aula.
As reflexdes realizadas nesse momento contribuiram para aprofundar a
compreensao dos participantes sobre os desafios e as potencialidades da
autoavaliacdo enquanto prética pedagogica.

A pesquisa que deu origem Guia emergiu a partir da revisdo de
fontes realizada no ambito do curso de Mestrado Profissional em Ensino, sendo
fortemente influenciada pelas discussdes desenvolvidas no Grupo de Pesquisa em
Ensino e Formacdo de Professores (GPEFOP). Ao longo desse percurso
investigativo, identificamos lacunas na producédo académica brasileira no que se
refere a estudos que abordem a avaliacdo educacional a partir da perspectiva

axiolégica, conforme apontado por Gomes e Lucas (2023). Embora a literatura
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reconheca a presenca de elementos axioldgicos nas praticas avaliativas, observa-se
gue sao escassos 0s estudos que assumem explicitamente essa abordagem como
eixo central de analise, sendo o GPEFOP o unico grupo com uma linha investigativa
especifica sobre o tema cadastrada no CNPq.

Além do aporte teorico, a trajetéria profissional da pesquisadora
também exerceu papel fundamental na constituicdo da problematica investigada. A
experiéncia em contextos escolares diversos revelou que a avaliacdo da
aprendizagem ainda se apresenta, em muitos casos, fortemente ancorada em uma
I6gica classificatéria, seletiva e certificadora, o que limita seu potencial pedagdgico e
formativo. Nesse cenario, a autoavaliacdo, quando presente, tende a ser reduzida a
praticas superficiais, desvinculadas de critérios claros, objetivos pedagdgicos e
processos de mediagao docente.

Diante dessas constatacdes, a questdo norteadora desta pesquisa
buscou investigar de que modo um Guia Pedagodgico, fundamentado nos
pressupostos da avaliacdo formativa, da autoavaliacdo da aprendizagem e da
Axiologia Relacional Pedagdgica, poderia contribuir para qualificar as compreensdes
e as praticas docentes no Ensino de Biologia. Com base nessa questdo, foi
sistematizado o Guia Pedagogico como produto educacional da pesquisa, concebido
nao apenas como um material informativo, mas como um dispositivo formativo capaz
de articular teoria e pratica.

Além disso, destaca-se seu carater flexivel e potencialmente
interdisciplinar, uma vez que os principios, estratégias e reflexdes nele apresentados
nao se restringem exclusivamente ao Ensino de Biologia, podendo ser adaptados e
ressignificados para outras areas do conhecimento. Essa possibilidade amplia o
alcance do produto, permitindo que docentes de diferentes componentes
curriculares utilizem o Guia como suporte para repensar suas praticas avaliativas,
promover a participacdo ativa dos estudantes e fortalecer processos de ensino e
aprendizagem mais reflexivos, criticos e contextualizados em distintos contextos
educacionais.

O Guia foi estruturado em cinco capitulos, abordando os
fundamentos da avaliagdo educacional, a avaliagdo formativa, a Axiologia Relacional
Pedagdgica, a autoavaliacdo da aprendizagem e orientacdes para a realizacdo e a
correcdo da autoavaliacdo em aulas de Biologia. A organizacdo do material buscou

estabelecer uma progressao conceitual, permitindo que o professor compreenda o0s
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pressupostos tedricos da avaliagdo e, gradativamente, avance para a
operacionalizacdo da autoavaliagdo em sua pratica pedagogica. Ao longo do Guia,
sdo articulados objetivos de aprendizagem, critérios avaliativos, instrumentos e
feedbacks, reforcando a intencionalidade pedagdgica e axiolégica da avaliacéo.

A implementagdo do Guia ocorreu no segundo semestre de 2025,
envolvendo doze estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de um curso
integral, que participaram de momentos formativos presenciais, realizaram
atividades préaticas e responderam a questionarios relacionados a tematica da
avaliacdo e da autoavaliacdo. Os dados produzidos nesse processo foram
analisados por meio da Analise Textual Discursiva, possibilitando uma compreensao
aprofundada das aprendizagens, das dificuldades e das reflexdes construidas ao
longo do percurso formativo. A andlise dos dados esté disponibilizada na dissertagdo
de mestrado vinculada a este Produto Educacional, disponivel em:
https://uenp.edu.br/mestrado-ensino-dissertacoes.

Os resultados indicaram que o Guia Pedagdgico contribuiu para
ampliar e qualificar as compreensdes dos participantes acerca da avaliagdo e da
autoavaliacdo, favorecendo o deslocamento de uma concepg¢éo predominantemente
classificatéria para uma perspectiva formativa, processual e relacional. E importante
evidenciar que a autoavaliacdo, quando mediada por critérios explicitos, objetivos
bem definidos e feedbacks orientadores, se configura como um potente dispositivo
de autorregulacdo da aprendizagem, promovendo a autonomia discente e a
corresponsabilidade pelo aprender.

Por fim, esperamos que este material contribua para o campo do
Ensino ao reafirmar a avaliacdo e a autoavaliacdo como praticas pedagodgicas
indissociaveis dos processos de ensino e de aprendizagem, fundamentadas em
valores relacionais, na mediacdo docente e no compromisso ético com o aprender,

especialmente no contexto do Ensino de Biologia.
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