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RESUMO

Esta dissertacdo aborda os desafios e possibilidades da inclusdo de estudantes
Surdos nas aulas de Histéria, com foco no desenvolvimento de ferramentas
pedagogicas acessiveis. O objetivo do estudo foi desenvolver e avaliar um produto
educacional bilingue (Libras/portugués escrito) para o ensino de Histéria a alunos
Surdos dos anos finais do Ensino Fundamental, baseado na Pedagogia Visual e na
Pedagogia Histérico-critica. A pesquisa partiu da problematica: Como a falta de
materiais adaptados no contexto das salas comuns para estudantes Surdos afeta o
aprendizado de Historia? E de que maneira a implementagao de recursos visuais e 0
uso da lingua de sinais podem contribuir para uma educagao mais eficaz e acessivel
para esses estudantes? A metodologia empregada foi qualitativa, com base na
pesquisa-agdo, com um grupo de estudos formado por egressos Surdos do Centro
Educacional Especializado Professor “Carlos Neufert”, no municipio de Jacarezinho.
O grupo contou com cinco encontros de trés horas cada, nos quais foram discutidos
temas como Pedagogia Historico-critica (PHC), Ensino de Histéria para Surdos e
inclusao escolar. A coleta de dados ocorreu por meio de observacdes e depoimentos
registradas em um diario de campo e questionarios escritos em Portugués com
traducdo em Libras. Os dados foram analisados a partir dos eixos tematicos: A
inclusdo e a Formagado Continuada de Professores de Surdos, Integracdo da
Pedagogia Visual e Histérico-critica na Educagdo de Surdos e Construgdo de
Roteiros Imagéticos Sinalizados, Praticas acessiveis nas Aulas de Historia, Desafios
e Possibilidades na Implementagdo de Tecnologias Educacionais, O Papel da Libras
como Lingua de Instrugdo, Experiéncias Educacionais nos Anos Finais do Ensino
fundamental, Impactos da Exclusdo no Desenvolvimento Académico, Interacéo e
Colaboragao entre Professores e Alunos Surdos. O produto educacional resultante
da pesquisa foi um aplicativo web voltado para a pratica do professor. Ele foi
elaborado a partir de um protdétipo analisado no grupo de estudos por participantes
Surdos, e inclui: Guia para elaboragdo de roteiros imagéticos e glossario com os
principais conceitos apresentados nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Os
conceitos foram selecionados a partir dos livros didaticos utilizados nas escolas
comuns do municipio, do 6° ao 9° ano, de Alfredo Boulos Junior intitulado “Histéria,
sociedade e cidadania (2024-2027)". As consideragdes finais deste trabalho
ressaltam a importdncia da Pedagogia Visual e da Libras como ferramentas
fundamentais para a inclusdo educacional de alunos Surdos, destacando a
necessidade urgente de reestruturagdo curricular que integre a Lingua de Sinais
como componente essencial e promova uma formagao docente mais robusta. Os
resultados indicaram que a utilizagado de roteiros imagéticos sinalizados, como
recursos visuais que integram Libras e imagens contextualizadas, favorece a
compreensao de conceitos histéricos pelos alunos Surdos. A proposta estudada
junto aos Surdos, busca acessibilidade e por ser online, busca ampliar a inclusdo em
diferentes contextos educacionais. No entanto, o estudo aponta a necessidade de



pesquisas futuras com amostras mais amplas para compreender melhor as
dificuldades dos educadores na implementacao de praticas acessiveis.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Praticas Docentes. Educacado Inclusiva.
Educacao de Surdos. Ensino de Histéria. Pedagogia Histérico-critica.



ABSTRACT

This dissertation addresses the challenges and possibilities of including Deaf
students in History classes, focusing on the development of accessible pedagogical
tools. The objective of the study was to develop and evaluate a bilingual educational
product (Libras/written Portuguese) for teaching History to Deaf students in the final
years of Elementary School, based on Visual Pedagogy and Historical-Critical
Pedagogy. The research was guided by the following questions: How does the lack of
adapted materials in mainstream classrooms affect the learning of History by Deaf
students? And how can the implementation of visual resources and the use of sign
language contribute to a more effective and accessible education for these
students?The methodology used was qualitative, grounded in action research, and
conducted with a study group composed of Deaf alumni from the Specialized
Educational Center “Professor Carlos Neufert” in the city of Jacarezinho. The group
held five meetings, each lasting three hours, during which topics such as
Historical-Critical Pedagogy (HCP), History Teaching for the Deaf, and school
inclusion were discussed. Data collection was carried out through observations and
testimonials recorded in a field diary, as well as questionnaires written in Portuguese
with translation into Libras.The data were analyzed according to the following
thematic axes: Inclusion and Continuing Education of Teachers of the Deaf;
Integration of Visual and Historical-Critical Pedagogy in Deaf Education and the
Construction of Signed Visual Scripts; Accessible Practices in History Classes;
Challenges and Possibilities in the Implementation of Educational Technologies; The
Role of Libras as a Language of Instruction; Educational Experiences in the Final
Years of Elementary School; Impacts of Exclusion on Academic Development; and
Interaction and Collaboration between Teachers and Deaf Students.The educational
product resulting from the research was a web application designed to support
teaching practice. It was developed from a prototype that was analyzed by Deaf
participants in the study group, and includes: a guide for the creation of visual scripts
and a glossary containing the main concepts presented in the final years of
Elementary School. The concepts were selected based on textbooks used in
mainstream schools in the municipality, from 6th to 9th grade, particularly Histéria,
sociedade e cidadania (2024-2027) by Alfredo Boulos Junior.The final
considerations of this work highlight the importance of Visual Pedagogy and Libras
as fundamental tools for the educational inclusion of Deaf students, emphasizing the
urgent need for curricular restructuring that incorporates sign language as an
essential component and promotes more robust teacher training. The results
indicated that the use of signed visual scripts—visual resources that integrate Libras
and contextualized images—enhances Deaf students’ understanding of historical
concepts. The proposal, developed in collaboration with Deaf individuals, aims to
promote accessibility and, being online, seeks to broaden inclusion in different
educational contexts. However, the study points to the need for future research with
larger samples to better understand the challenges faced by educators in
implementing accessible practices.

Keywords: Basic Education. Teaching Practices. Inclusive Education. Deaf
Education. History Teaching. Historical-Critical Pedagogy.
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RELATO DE UMA TRADUTORA/INTERPRETE DE LIBRAS,
PROFESSORA DE LIBRAS E HISTORIADORA

Meu nome ¢é Pamela Cristina Pereira Gonzaga e sou docente na
Universidade do Norte do Parana (UENP), onde leciono a disciplina de Libras. Meu
percurso académico teve inicio em 2009, quando iniciei minha graduagdo em
Histdéria. Durante esse periodo, gradativamente, desenvolvi um interesse crescente
pela diversidade e incluséo, especialmente no que diz respeito a comunidade surda.

Apds concluir minha graduagao, decidi aprofundar meu conhecimento na area
da surdez e da Libras, e ingressei em uma especializagao nesse campo. Foi durante
esse periodo que minha paixao pela lingua de sinais e pelo universo surdo se
consolidou. Consequentemente, busquei uma formagdo mais especifica,
matriculando-me em um curso de Letras/Libras, na faculdade Eficaz, no municipio
de Maringd/PR que me habilitou como professora, e posteriormente cursei o
bacharel em Letras/ Libras pela a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE) que me habilitou como Tradutora/Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa (TILSP).

Minha trajetdria profissional iniciou-se na educacao basica, onde atuei como
TILSP. Essa experiéncia foi fundamental para que eu compreendesse de forma mais
profunda os desafios enfrentados pelos Surdos no sistema educacional. Esses
desafios, ao invés de me desencorajar, tornaram-se um estimulo para que eu
buscasse constantemente maneiras de aprimorar a acessibilidade e a qualidade da
educacgao para esses estudantes.

Minha transigdo para a docéncia universitaria ocorreu quando ingressei na
UENP. Inicialmente, lecionei no campus Luiz Meneghel por dois anos, antes de me
transferir para o campus de Jacarezinho, onde permaneco até os dias atuais. Uma
experiéncia marcante durante esse periodo foi a oportunidade de ministrar a
disciplina de Libras no curso de Historia, minha primeira formacdo académica. Essa
experiéncia me levou a refletir sobre os métodos utilizados na educagéo basica e a
reconhecer a necessidade de reformula-los para garantir uma inclusdo mais efetiva

dos estudantes Surdos.
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Assim, minha jornada profissional tem sido marcada por um compromisso
continuo com a promogao da inclusdo e acessibilidade para os estudantes Surdos,

tanto na educacéao basica quanto no Ensino superior.
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1 INTRODUGAO

A educacdo de pessoas surdas configura-se como uma tematica de elevada
relevancia e urgéncia, sobretudo no contexto educacional contemporaneo. A partir
da década de 1990, impulsionada pela Declaragcdo de Salamanca (1994),
consolidou-se em ambito global uma politica educacional de inclusdo para pessoas
com deficiéncia, destacando-se a necessidade de promover respeito, a socializagao
e o reconhecimento da diversidade nas instituicdes educacionais. Essa politica
também contempla a comunidade surda, que foi progressivamente incluida em
escolas regulares nas salas comuns. Houve, portanto, um movimento de
desvalorizagdo dos programas tradicionais de educacao especial e um estimulo a
inclusdo de estudantes Surdos' em instituicdes de ensino convencionais (Lacerda,
2006).

Entretanto, a inclusdo de alunos Surdos no sistema regular de ensino tem se
revelado desafiadora. Ha evidéncias de que muitos desses estudantes ainda
enfrentam uma escolarizacdo inadequada, que n&o satisfaz suas necessidades
especificas.

Botelho (1998) e Lacerda (2000), alertam que o aluno Surdo frequentemente
nao compartilha a mesma lingua que seus colegas e professores, 0 que o coloca em
desvantagem linguistica na sala de aula. Essa condicdo compromete seu acesso
aos conhecimentos trabalhados e, em geral, ndo é problematizada nem abordada de
forma adequada nas praticas inclusivas.

A educacao de pessoas surdas hoje no cenario brasileiro ndo é so6 ofertada
em classes comuns, ela abrange outros I6cus, como explicito na mais recente Lei
14.191 de agosto de 2021, na oferta em escolas bilingues de Surdos, classes
bilingues de Surdos, escolas comuns, ou em poélos de educacado bilingues de
Surdos, e quando houver necessidade, servigos de apoio educacional especializado,
como o atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes Surdos. E € importante ressaltar que

Artigo 22 do Decreto n° 5.626/2005 ja existia uma preferéncia pela oferta da

' Sacks (1998) aponta que existe uma grande diferenga entre o Surdo e o deficiente auditivo (D.A). O
Surdo com letra mailscula é o individuo que se identifica com a sua identidade e cultura, enquanto o
surdo com letra minuscula ou deficiente auditivo refere-se aos olhares que nomeiam os sujeitos a
partir da perspectiva ouvinte, tomando esta existéncia — a ouvinte —como certa e inquestionavel.
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educacéo bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) em escolas e classes bilingues,
pois acreditam que esses ambientes sdo mais propicios ao desenvolvimento do
bilinguismo e a superacao das percepcgdes negativas sobre a forma surda de ser e
viver no mundo (Silva; Martins, 2020).

A politica educacional voltada para Surdos no Brasil revela tensdes de
interesses entre 0 movimento Surdo e o Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC), o
que resulta em abordagens distintas para a educagao bilingue. Embora existam
propostas que favorecem a educagao bilingue em escolas especificas, apenas
alguns estados a reconhecem como a melhor opgdo para promover o
desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e para o reconhecimento da
cultura surda. Em muitos casos, a educagao bilingue € implementada em escolas
inclusivas, onde a presencga de intérpretes de Libras € comum. No entanto, essa
abordagem frequentemente limita o uso da Libras a um contexto meramente
tradutdrio, o que pode levar a exclusdao dos alunos Surdos. Assim, a educagao
bilingue para Surdos deve ir além da simples presenca de intérpretes. E
fundamental criar ambientes que favorecam a convivéncia entre Surdos, respeitando
suas especificidades linguisticas e culturais, e oferecendo um modelo de ensino que
ultrapasse a mera adaptagao da Lingua Portuguesa (Silva; Martins, 2020).

Diante do desafio da formagao do estudante Surdo em classe comum e do
atendimento educacional especializado (AEE) esta pesquisa se concretiza. Essa
forma ainda se caracteriza na atualidade como prevalente, apesar de a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) ter aprovado alteragdo no
Capitulo V60, que reconhece a modalidade bilingue de educacgao de Surdos no pais
como orientadora da formalizagdo escolar, por isso essa modalidade caracteriza o
I6cus da pesquisa.

O programa de Mestrado em Educagédo Basica (PPEd), no municipio de
Jacarezinho, tem intencionalidade de impactar os professores da cidade e regiao
com suas pesquisas e produtos educacionais. Desse modo, a pesquisadora
compreende o desafio da sua pesquisa para uma melhor adequagao no ensino da
pessoa surda, visto que a pesquisa foi desenvolvida em um Centro de Atendimento
Educacional Especializado Professor “Carlos Neufert”, com egressos Surdos da
instituicdo. O municipio por ter demanda baixa de Surdos matriculados em salas

comuns da escola regular, ndo oferece classes bilingues na regido, portanto os
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alunos Surdos possuem duas matriculas: uma na classe comum na escola regular e
outra no contraturno, no Centro de AEE.

A motivacdo da pesquisadora para a realizagao desta pesquisa decorreu da
sua atuagcdo como TILSP em salas comuns para estudantes Surdos e
posteriormente como professora de Libras no ensino superior, em especifico no
curso de Histéria, visto que é também sua primeira graduagdo. Os conteudos
chegam aos Surdos de maneira parcial, o professor ainda cultiva o ensinamento
priorizando a comunicagao oral-auditiva, e essas informag¢des sao filtradas pelo
TILSP até chegarem ao estudante.

A disciplina de Histéria desempenha um papel crucial na formagao da
consciéncia critica, na compreensao da organizagao social e na construcdo da
cidadania. No entanto, o uso predominante da Lingua Portuguesa no Ensino de
Histéria, com textos longos, explicagbes do professor na modalidade oral e a
exposicao do entendimento dos alunos ouvintes, dificulta a aprendizagem dos
estudantes Surdos. Isso torna o processo educativo ineficaz, uma vez que, além da
falta de reconhecimento da Lingua de Sinais como a lingua natural dos Surdos, ha
materiais inadequados, auséncia de métodos especificos e o desconhecimento dos
professores, o0 que evidencia a caréncia de formacdo continuada para os
educadores (Felten, 2016).

Diante desse pressuposto, delineia-se a problematica da pesquisa: Como a
falta de materiais adaptados no contexto das salas comuns para estudantes Surdos
afeta o aprendizado de Histéria? E de que maneira a implementacdo de recursos
visuais e o0 uso da lingua de sinais podem contribuir para uma educag¢ao mais eficaz
e acessivel para esses estudantes?

Uma hipotese para possivel solugdo deste desafio esta relacionada a
elaboragcdo de um guia de desenvolvimento de roteiros imagéticos para o Ensino de
Historia embasados em fundamentos socioantropoldgicos?, que se afastem da
concepgao clinico-terapéutica®, construido com pessoas Surdas, através de um
grupo de estudos, enfatizando os Anos Finais do Ensino Fundamental, pois os

estudantes Surdos ja atingiram uma idade que provavelmente o conhecimento da

2 Na visao socioantropoldgica, a surdez ¢ vista como uma diferenga cultural e linguistica. Na diregao
da surdez como uma diferenga linguistica, serd defendida a concep¢ao do Surdo como sujeito que
desenvolve a sua atividade simbdlica, mediado pela Lingua de Sinais (Abreu, 2020).

3 Na tradigéo clinico-terapéutica, a surdez é vista como uma “deficiéncia” em relagdo a comunidade
“ouvinte”, colocando os sujeitos Surdos em desvantagem, se comparados a maioria da populagéo
(Skliar, 1998).
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Lingua de Sinais ja esta mais avangado (sem generalizagdes, s6 como hipotese,
visto que depende das condi¢des linguisticas que a pessoa surda foi inserida). O
conteudo do estudo do grupo, junto com os questionarios foram construidos com
base no referencial tedrico do materialismo historico-dialético e na Pedagogia
Histérico-critica (PHC) no qual desenvolveu-se o produto educacional da pesquisa,
apresentado em formato de aplicativo.

O objetivo geral desta pesquisa & desenvolver e avaliar um produto
educacional bilingue (Libras/portugués escrito) para o ensino de Histéria a alunos
surdos dos anos finais do Ensino Fundamental, com a integragdo de roteiros
imagéticos como recurso didatico para favorecer a acessibilidade e a compreensao
dos conteudos histoéricos.

A proposta visa promover uma pratica educacional acessivel, critica e eficaz
que contribua para a compreensao dos eventos histéricos e estimule o pensamento
critico dos alunos Surdos.

No que se refere aos objetivos especificos, seriam:

e Examinar as contribuicdes da Pedagogia Visual e dos pressupostos da PHC
para a concepg¢ao e aprimoramento do produto educacional, a partir de um
levantamento bibliografico.

e Investigar as percepcbdes de Surdos egressos dos anos finais do Ensino
Fundamental acerca do ensino de Histéria.

e Descrever e interpretar a avaliacdo dos participantes em relacédo ao produto
educacional desenvolvido.

Assim, essa pesquisa objetiva ndo apenas oferecer uma ferramenta pratica
para 0 Ensino de histéria, mas também fomentar um ambiente acessivel e
participativo, no qual os estudantes Surdos possam se sentir valorizados e
compreendidos. Ao propor o desenvolvimento de um guia baseado na PHC e nas
metodologias visuais, busca-se transformar a experiéncia de aprendizagem,
tornando-a mais alinhada as necessidades especificas dos estudantes Surdos. A
seguir, serdo discutidos os referenciais tedricos que sustentam este trabalho,
abordando as contribuicbes de autores-chave para a construgdo de uma pratica
pedagdgica visual e critica no Ensino de Historia para Surdos.

O referencial tedrico desta pesquisa constitui-se inicialmente por meio de uma
revisdo integrativa da literatura, promovendo a interagcdo da pesquisadora com as

producdes académicas mais recentes e relevantes sobre o tema. Essa abordagem
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permitiu sintetizar os conhecimentos disponiveis, comparar diferentes abordagens e
identificar lacunas significativas, orientando, assim, o desenvolvimento da pesquisa.
A revisao evidenciou a escassez de recursos destinados a apoiar o professor no
ensino de Histéria para alunos Surdos, em destaque também a insuficiéncia de
formacéo docente para trabalhar com essa comunidade e a persisténcia do Ensino
oralista como método em predominio, inadequado as necessidades dos alunos
Surdos.

N&o foram encontrados trabalhos relacionando diretamente a PHC com a
educacdo de Surdos, 0 que sugere uma lacuna relevante e a necessidade de
explorar essa base tedrica para o desenvolvimento de praticas acessiveis. A
fundamentacdo desta pesquisa apoiou-se em autores fundamentais para a
compreensao dessa proposta pedagodgica, entre eles, Lev Vygotsky (2009; 2011;
2012), Dermeval Saviani (2003; 2009; 2013), Newton Duarte (2010), Gasparin
(2015), Anténio Gramsci (1932; 1999), Karin Lilian Strobel (2008), Fernando César
Capovilla (2000), Cecilia de Moura (2000), Ronice Quadros (1997) e Ana Regina
Campello (2008), entre outros, cujas contribuicbes orientam os caminhos da
pesquisa e que serdo explorados no referencial tedrico da pesquisa.

A partir desse referencial tedrico, a pesquisa segue para a metodologia, onde
se descrevem os procedimentos utilizados para alcancgar os objetivos propostos.
Com base nas lacunas e necessidades identificadas na revisdo da literatura, o
estudo adotou uma abordagem qualitativa que prioriza a interagdo direta com o
publico-alvo, a fim de compreender suas experiéncias e percepgdes sobre o Ensino
de Histéria acessivel para alunos Surdos. A metodologia empregada envolve a
realizagao de um grupo de estudos e a aplicacdo de questionarios sinalizados em
Libras para captar as dificuldades e opinides dos participantes, bem como a
observacao direta do uso de um protétipo de aplicativo educacional desenvolvido
para essa pesquisa. A base epistemoldgica € o materialismo historico-dialético,
enquanto a abordagem pedagdgica é pautada na PHC. A segunda secao ira
explorar de forma completa todo procedimento metodoldgico.

Espera-se que esta pesquisa contribua significativamente para o Ensino de
Histéria acessivel aos estudantes Surdos, oferecendo um recurso pedagogico que
auxilia na adaptacao de conteudos curriculares as suas necessidades especificas. A
pesquisadora pretende levar o aplicativo desenvolvido ao contexto escolar além de

promover formacdes continuadas para capacitar docentes no uso da ferramenta,
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além de incorporar seu uso em sua propria pratica docente como professora de
Libras na graduagdao em Histdria na Universidade do Norte do Parana, apds a
publicagcdo da pesquisa. Dessa forma, busca-se tanto o fortalecimento da pratica
inclusiva nas escolas quanto a sensibilizagado e capacitagao dos futuros professores
para a educacao de estudantes Surdos.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco sec¢bes distintas, cada uma
dedicada a um aspecto essencial da pesquisa. A primeira seciao apresenta a
“Introducdo”, que introduz o tema, a problematica, os objetivos e a justificativa. Na
segunda secéo, intitulada "Percurso Metodoldgico da Pesquisa", € detalhada a
abordagem metodolégica adotada, incluindo a descricdo dos procedimentos de
coleta de dados, a analise e a implementacdao do aplicativo educacional
desenvolvido.

A terceira secdo desta dissertacdo apresenta o referencial tedrico que
fundamenta a pesquisa. Aborda inicialmente a histéria da educagéo dos Surdos no
Brasil, com énfase nos marcos legais e nas politicas publicas vigentes que orientam
a inclusao escolar. Discorre sobre a escola comum como espaco de pessoas Surdas
que sao matriculadas, analisando os desafios enfrentados para a efetiva inclusao de
estudantes Surdos e a fungdo do CAEE no suporte pedagdgico e na mediagao da
aprendizagem desses alunos. Além disso, a secgao reflete sobre o significado da
escola nos dias atuais, e destaca a sua funcdo enquanto ambiente de construgao
coletiva de conhecimento e formagdo cidada. Em seguida, é abordado sobre o
bilinguismo e sua importancia para o aprendizado das pessoas Surda. Por fim,
apresenta os fundamentos teéricos da PHC e da pedagogia visual, articulando essas
abordagens ao Ensino de Histéria para Surdos, com vistas a promover praticas
pedagogicas mais acessiveis e efetivas.

Os resultados e discussbes estdo presentes na quarta secdo, que traz
inicialmente os achados da revisédo integrativa e suas respectivas analises. Além
disso, aborda os resultados obtidos no grupo de estudos, que proporcionou aos
participantes Surdos uma experiéncia formativa continuada, destacando a relevancia
desse processo para a construgdo de praticas pedagogicas mais acessiveis. Essa
secao também apresenta a analise dos questionarios aplicados, cujos dados foram
articulados a eixos tematicos previamente elaborados, que permitiu uma reflexao
critica e fundamentada sobre os objetivos da pesquisa e as praticas educacionais

voltadas para a acessibilidade de estudantes Surdos.
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A quinta seg¢ao aborda sobre o Produto Educacional, desenvolvido com base
nos referenciais tedricos e nos dados obtidos ao longo da pesquisa. O produto
educacional foi desenvolvido a partir das interagdes com participantes surdos em um
grupo de estudos, cujas sugestdes foram essenciais para aprimorar o protétipo
inicial. Esse protétipo foi testado, ajustado e reformulado conforme as necessidades
dos participantes, além de ser reorientado com base nas recomendacgdes da banca
de qualificagado. O aplicativo final sera em formato web, e servira como um guia para
a criagcao de roteiros imagéticos voltados a professores de Historia, promovendo
acessibilidade e adaptacdo dos conteudos escolares conforme as etapas da PHC,
que também fundamentou o grupo de estudos. Além do guia, 0 app contara com um
glossario de termos histéricos utilizados nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

A pesquisa esperava contribuir com ferramentas para o desenvolvimento de
praticas acessiveis no contexto escolar para professores de Histéria que atuem na
educacéao regular com estudantes Surdos. A proposta era que esses educadores
compreendam a base da construgdo de aprendizado do estudante Surdo e sua
vivéncia, e identifiquem maneiras eficazes de promover o aprendizado, para

“superar” as dificuldades impostas pela escola majoritariamente ouvinte.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este estudo adotou a metodologia de pesquisa-agao, a qual integra teoria e
pratica, o que promove um ciclo continuo de reflexao e intervengao, ao visar tanto a
producdo de conhecimento quanto a transformacao social. Nesse contexto, essa
metodologia foi adotada com o objetivo de criar praticas educacionais acessiveis. A
abordagem desta pesquisa € de natureza qualitativa, pois enfatiza as qualidades e
processos das entidades estudadas (Denzin & Lincoln, 2006). De acordo com
Richardson (1999), o objetivo central da pesquisa qualitativa ndo é produzir opinides
representativas ou mensuraveis de um grupo, mas sim aprofundar a compreenséao
de um fenbmeno social, explorando a consciéncia e as percepgodes articuladas dos
individuos envolvidos no fenémeno.

A pesquisa teve inicio no primeiro semestre de 2023, com a reelaboragéo do
projeto de mestrado, que passou por uma reestruturacdo para atender a
necessidade da tematica nas discussdes sobre o tema proposto. Paralelamente a
reorganizagao do projeto, realizou-se um levantamento bibliografico, acompanhado
da leitura dos autores que, no momento inicial, fundamentaram as discussdes como:
Dermeval Saviani, Karin Strobel, Sueli Fernandes, Maria Cecilia de Moura, Paulo
José Assumpgao dos Santos, Audrei Gesser, Capovilla, Gasparin, Gramsci.
Ademais, foi construida uma revisdo integrativa da literatura para levantar
informacdes e analisar o estado da arte sobre o tema, permitindo uma compreensao
aprofundada das abordagens existentes no ensino de Historia para estudantes
Surdos em classes regulares. E em seguida, desenvolveu-se um protétipo de
roteiros imagéticos.

De acordo com Mendes, Silva e Costa (2008), a revisao integrativa € uma
metodologia que permite reunir e sintetizar as produgdes cientificas sobre um
determinado tema, e possibilita uma analise critica e a incorporacdo do
conhecimento existente. Ela é especialmente util para identificar lacunas na literatura
e orientar futuras pesquisas. Ja as etapas da Revisao Integrativa sdo: Definicdo do
Tema e Problema de Pesquisa, Busca da Literatura, Sele¢cao dos Estudos, Extracao

dos Dados: Analise dos Dados, Apresentacido dos Resultados.
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A pesquisa bibliografica através da revisdo integrativa teve como objetivo
além de identificar fontes ja compartilhadas sobre o tema, situar a pesquisadora e
articular com a PHC. O levantamento envolveu a busca por materiais cientificos,
praticas docentes, ferramentas auxiliares, recursos adaptados e estudos
aprofundados em Pedagogia Visual e Bilinguismo.

Para o levantamento da produgcdo académica sobre a tematica, foram
utilizados as seguintes bases de dados: Catalogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Portal de
Periddicos da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD),
Periddicos no Brasil Scientific Electronic Library Online (SCIELO BRASIL). As
palavras-chaves empregadas foram: "educacao”, “surdos", "ensino”, “Histéria",
"PHC" e "educacao especial". Esses descritores atuaram como critérios de selecao
para as pesquisas relevantes dentro do ambito tematico em questdo. As
combinagdes foram: educacado, surdos, ensino, historia. Separadamente PHC e
educacgao especial.

A respeito da criagdo do protétipo de roteiros imagéticos, 0s mesmos serviram
como proposta de material didatico adaptado. Por fim, constituiu-se um grupo de
estudo, no qual foi aplicada a metodologia de Pesquisa Historico-Critica (PHC) para
fundamentar a construgao de praticas pedagdgicas acessiveis no Ensino de Histodria,
direcionadas especificamente a estudantes Surdos. Por meio desse método
dindmico, espera-se nao apenas a criacao de um aplicativo educativo, mas também
a promogao de um espago onde as vozes e experiéncias dos participantes sejam
ouvidas e integradas, contribuindo, assim, para um aprimoramento significativo na

pratica educacional e na formacéo critica dos envolvidos.

21 JUSTIFICATIVA DA METODOLOGIA DE PESQUISA-AGCAO

A pesquisa-agdo € uma abordagem metodolégica que se destaca pela sua
intencionalidade pratica e reflexiva. Ela visa promover mudangas significativas na
realidade educacional, envolvendo ativamente os participantes no processo.
Segundo adaptagao de Richardson (2004), as etapas da pesquisa-agcdo podem ser

descritas da seguinte forma:
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Diagndstico: A primeira etapa consistiu na identificacdo do problema central: a
caréncia de materiais didaticos adaptados as necessidades de estudantes
Surdos no Ensino de Histéria, especialmente em relagao a contextualizagao
visual e ao uso da Libras. Foram coletadas informacgdes iniciais sobre as
dificuldades que esses alunos enfrentam para compreender o conteudo
historico em ambientes inclusivos e sobre os desafios para os professores na
criacdo de recursos adequados. Com isso, estabeleceu-se como objetivo
desenvolver um aplicativo que ampliasse a acessibilidade e suporte visual.
Planejamento: A partir do diagnostico, foi elaborado um plano de agéo para
criar e testar o protétipo do aplicativo com um roteiro imagético sobre a
"Revolucdo Industrial." Nessa fase, foram definidas as estratégias e os
métodos de abordagem, que incluiram a criagdo de um guia baseado nos
principios do materialismo histérico-dialético e da PHC, assim como o uso de
imagens sinalizadas em Libras. O planejamento incluiu também a formagao
do grupo de estudo com participantes Surdos e o desenvolvimento de
atividades que permitissem testar a aplicabilidade e a eficacia do protétipo.
Acéo: Esta fase envolveu a aplicagédo pratica do protétipo junto ao grupo de
participantes Surdos. Durante os encontros do grupo de estudo, o aplicativo
foi apresentado, e os participantes tiveram a oportunidade de explorar o
roteiro imagético e utilizar as funcionalidades do aplicativo, como o glossario
em Libras e os itinerarios visuais. Essa implementacdo permitiu que os
participantes testassem a interface, oferecessem feedback e interagir com os
materiais de forma pratica.

Observacao: Ao longo da aplicacao, foram observados e documentados os
efeitos do uso do protétipo entre os participantes. Esses dados incluiram as
reacoes e comentarios dos participantes, suas dificuldades iniciais e avangos
no uso do aplicativo, bem como os feedbacks especificos sobre a clareza e
acessibilidade do roteiro imagético em Libras. A observagao foi fundamental
para entender como o aplicativo auxilia na compreensido dos eventos
histéricos e para identificar ajustes necessarios.

Reflexao: Com os dados coletados na fase de observacao, foi realizada uma
analise critica sobre o impacto do protétipo no processo de aprendizagem dos
participantes. Foram discutidos os elementos que funcionaram bem, como o

apoio visual e a sinalizacdo dos conceitos em Libras, e os aspectos que
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precisavam ser ajustados para melhorar a usabilidade do aplicativo e a

eficacia do Ensino de Historia.

e Revisdo: Com base na reflexdo, ajustes foram feitos no protétipo para
aprimorar a experiéncia do usuario e a clareza dos roteiros visuais. Essa fase
permitiu revisar e ajustar tanto a interface quanto as abordagens pedagdgicas
aplicadas. Caso novos problemas ou necessidades sejam identificados, o
processo de pesquisa pode retornar ao diagndstico, iniciando um novo ciclo
de aperfeicoamento continuo.

Barbier (2002) explicita que a esséncia crucial da pesquisa-agao envolve uma
reflexdo coletiva sobre as estratégias praticas a serem empregadas. Isso implica
considerar as perspectivas e vozes dos sujeitos pesquisados n&o apenas para
registrar dados e interpreta-los posteriormente, mas também como elementos
intrinsecos a propria metodologia de investigagao.

Severino (2017, p. 88) afirma que "a pesquisa-acdo € aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagdo, com o objetivo de modifica-la." Uma
caracteristica central dessa abordagem € o aprimoramento tanto do conhecimento
dos pesquisadores quanto da consciéncia dos individuos e grupos envolvidos
(Barros & Kehfeld, 2014).

Os relatos dos participantes Surdos, analisados a partir das atividades
praticas, indicaram um progresso claro, considerando o conhecimento inicial e final
adquirido ao longo da pesquisa. De acordo com Franco (2016, p. 513), a
pesquisa-agdo € "um trabalho participativo, colaborativo e pedagdgico entre
pesquisadores e participantes, com o objetivo de uma formacao critico-reflexiva que,
idealmente, contribuira para o aprimoramento da pratica educacional."

Em relagdo aos objetivos, esta pesquisa-agado é tanto exploratéria quanto
explicativa. A pesquisa exploratoria é utilizada quando se busca oferecer uma visao
ampla de um tema ainda pouco estudado, o que torna desafiadora a formulacéo de
hipoteses claras e operacionalizaveis. Ja a pesquisa explicativa, como destaca Gil
(2008), tem como propdsito investigar fendbmenos novos, ao conectar ideias para
entender as causas e efeitos de um fendbmeno especifico. Dessa forma, uma das
principais caracteristicas desse tipo de pesquisa é identificar os fatores que
influenciam ou contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.

A natureza qualitativa desta pesquisa, fundamentada em autores como

Denzin e Lincoln (2006), direciona-se a profundidade da compreensdo dos
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fendbmenos sociais, priorizando a analise das experiéncias e percepg¢des dos
participantes durante o processo de ensino-aprendizagem. As entrevistas e analises
qualitativas configuram-se como instrumentos privilegiados que permitem uma
investigacdo das nuances das vivéncias dos estudantes Surdos, proporcionando
uma visdo mais ampla e critica sobre a interagdo com as metodologias educativas
oferecidas. Além disso, a pesquisa configura-se como uma abordagem tanto
exploratéria quanto explicativa, conforme os principios de Gil (2008), buscando
desvelar as causas e os efeitos que permeiam a realidade do Ensino de Histodria sob

a oOtica da inclusao.

2.2 ALINHAMENTO COM A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A PHC constitui um referencial tedrico fundamental para esta pesquisa, pois
busca compreender o processo educacional como uma construgéo social e historica,
que enfatiza a importancia das relagdes sociais na formagao da consciéncia critica
dos individuos. O alinhamento da metodologia com a PHC reforga a relevancia do
dialogo entre teoria e pratica pedagogica, além de envolver educadores e
educandos na constru¢do do conhecimento, ao promover uma educagao critica e
emancipadora.

Proposta por Dermeval Saviani, a PHC fundamenta-se na interseccéo entre
teoria e pratica, ao almejar a formacgado critica dos individuos a partir de um
entendimento profundo da realidade social e histérica em que estao inseridos. No
contexto deste estudo, a PHC se alinha de maneira significativa a metodologia de
pesquisa-acdo adotada, uma vez que ambas visam a transformacéao social por meio
do conhecimento critico e da pratica educativa.

A PHC destaca a importancia de compreender a realidade social como ponto
de partida para a agao pedagogica. Nesse sentido, a revisdo integrativa da literatura
realizada no inicio da pesquisa foi um momento crucial para identificar as
necessidades e desafios enfrentados por estudantes Surdos no Ensino de Histéria.
A compreensdo dessas especificidades é essencial para a elaboracédo de praticas
que nao apenas sejam acessiveis, mas que também promovam a equidade na

educacao, um dos principios centrais da PHC.
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Ademais, a pesquisa qualitativa, que valoriza percep¢des e experiéncias
individuais, estda em consonancia com a proposta da PHC, que defende uma
educacado que possibilite aos alunos a construcdo de saberes significativos. As
entrevistas detalhadas realizadas durante a pesquisa permitiram uma escuta ativa
das vozes dos estudantes Surdos, possibilitando que suas experiéncias e desafios
fossem trazidos a discussao e integrados na construgao de praticas pedagdgicas.

A criagao do protétipo de roteiros imagéticos, como material didatico
adaptado, reflete a aplicagdo pratica dos principios da PHC, ao considerar as
especificidades dos alunos Surdos e buscar formas de tornar o Ensino de Histéria
mais acessivel e inclusivo. Essa abordagem n&o apenas respeita as singularidades
dos estudantes, mas também promove uma educagao que valoriza a diversidade e a
pluralidade de experiéncias.

A constituicdo do grupo de estudo e a aplicagdo da PHC na construgao de
praticas pedagdgicas inclusivas reforgaram a ideia de que a educagao deve ser um
espaco de dialogo e reflexao critica. Este ambiente, onde as vozes dos participantes
sdo ouvidas, nao apenas enriquece o processo educativo, mas também contribui
para a formagdo de uma consciéncia critica, essencial para a transformacgao social.
Assim, o alinhamento com a PHC nao apenas orienta a metodologia deste estudo,
mas também reafirma o compromisso com uma educagdo que visa ndo apenas a
transmissao de conhecimento, mas a formacao de sujeitos criticos e engajados na

construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

2.3 PROTOTIPO EDUCACIONAL

2.3.1 Objetivos do protétipo

Desenvolver um protétipo educacional acessivel em forma de aplicativo como
proposta critica ao Ensino de Histéria para alunos Surdos, utilizando metodologias
baseadas na PHC, na pedagogia visual e no bilinguismo. O protétipo visa promover
a compreensao dos conteudos histéricos por meio de roteiros imagéticos sinalizados

em Libras, que contribua para o aprendizado do estudante surdo que esta em
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escolaridade regular em classe comum. Além disso, busca oferecer suporte
pedagogico aos professores, para incentivar praticas mais acessiveis no ambiente

escolar.

2.3.2 Desenvolvimento do protétipo

O protétipo do aplicativo utilizado com os participantes Surdos resultou de
uma reestruturagdo do projeto inicial, que se limitava ao desenvolvimento de um
glossario com sinais especificos da area de Histéria. Apés um aprofundamento na
proposta, criou-se um grupo de estudos para analisar e estruturar roteiros
imagéticos sinalizados, integrando a Lingua Portuguesa como ferramenta
pedagogica para tornar os conteudos de Historia mais acessiveis aos alunos
Surdos, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O projeto almeja
alinhar a pedagogia visual e o bilinguismo, apresentando os conteudos histéricos de
forma objetiva, por meio de roteiros que destacam os pontos centrais do tema, com
textos curtos em Lingua Portuguesa acompanhados de sinalizagdo em Libras e um
glossario com palavras-chave.

Esse glossario consiste em palavras principais da escrita presente nos
roteiros imageéticos, promovendo a articulagdo entre os sinais em Libras e a escrita
em Lingua Portuguesa, o que fortalece a compreensédo e a producéo textual do
estudante surdo. Assim, a proposta visa oferecer uma pratica pedagogica acessivel
que potencialize o entendimento do aluno e auxilie no processo de aprendizagem
em um ambiente regular.

Para o desenvolvimento do protétipo educacional, a pesquisadora contou com
a colaboracdo de um engenheiro de software, responsavel pela programagédo do
aplicativo. A definicdo da metodologia, a sele¢cdo dos conteudos e a elaboragao das
tradugdes para Libras foram realizadas integralmente pela propria pesquisadora.

Apds um levantamento bibliografico para reestruturar o projeto de dissertagao,
a pesquisa de Paulo José Assumpcao dos Santos, intitulada “Ensino de Histéria
para alunos surdos em classes inclusivas: praticas e propostas”, foi utilizada como
referéncia central para a formulagcdo do produto educacional. Essa dissertacéo se

destacou pelo uso de roteiros imagéticos como recurso para contextualizar o Ensino
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de Histdria, empregando imagens e datas como ferramentas pedagodgicas. A

descrigao que o autor utiliza é:

O Roteiro Imagético é um material simples, apresentado em folha de
papel, fotocopiado e distribuido a cada aluno. Nele é apresentada uma
série de imagens a respeito de uma unidade ou conteudo conceitual
especifico. A leitura dessas imagens conduzira a narrativa da aula. Tal
leitura pode ser feita em trés etapas. Na primeira, os alunos sao
convidados a descrever as imagens, incentivando-se, assim, a sua
participacao, particularmente dos surdos, eximios observadores. Na
segunda, o professor toma a palavra para, partindo das descri¢cbes
feitas pelos alunos, explicar o tipo de cada imagem (sdo usados
diversos no roteiro: gravuras, pinturas, fotografias, charges, entre
outros), o contexto em que foram elaboradas, a relagdo com
conteudos anteriores € os conceitos ou fatos que podem ser delas
extraidos. Por fim, é possivel ainda empreender debates a respeito de
temas diversos que possam ser suscitados nas etapas anteriores,
concorrendo o roteiro para a formacdo de uma consciéncia historica e
cidada dos alunos. Em todas as etapas, é imprescindivel a agdo do
intérprete, uma vez que a ele cabera intermediar a interacdo entre
surdos e ouvintes e a interpretagcdo do exposto pelo professor. (Santos,
2018 p. 102-103)

Com o avanco tecnolégico do século XXI e o interesse da pesquisadora em
utilizar a Lingua de Sinais em seus roteiros imagéticos, a Lingua Portuguesa foi
incorporada, e o protétipo educacional foi criado para aprimorar-se junto aos Surdos
que residem na regidao e que estudaram em escolas regulares, em salas comuns,
além de frequentarem, em contrapartida, o Atendimento Educacional Especializado.

Antes da realizagdo do grupo de estudos e da coleta de dados, o prototipo foi
apresentado em dois eventos, com o objetivo de formar e informar sobre essa
abordagem visual de Ensino de Historia. O primeiro evento ocorreu na Genius.com,
em 2023, no municipio de Jacarezinho, na forma de uma oficina. A GeniusCon, que
teve inicio em 2016, é fruto de uma parceria entre o SEBRAE/Jacarezinho e o
IFPR/Jacarezinho, com o intuito de fomentar a inovagao e a tecnologia na regido. A
feira foi elaborada com base em trés pilares principais: Inovagao, Tecnologia e
Empreendedorismo, buscando atender as necessidades de desenvolvimento da
regiao.

A oficina ocorreu no dia 04 de outubro, as 16h, no Centro de Eventos de
Jacarezinho/PR, onde a feira estava em andamento. Intitulada “Roteiros Imagéticos
no Ensino de Histéria para Estudantes Surdos”, a apresentacao foi conduzida pela

pesquisadora e sua orientadora, com acessibilidade em Lingua de Sinais. O objetivo
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consistiu em divulgar o protétipo e ampliar seu conhecimento entre o publico
regional. O publico-alvo contempla estudantes de graduagao, ensino médio e técnico
que buscam auxiliar a comunidade com processos ou produtos inovadores, mas que
ndo sabem como fazé-lo; empresarios da regido que conhecem gargalos
tecnolégicos e buscam solugdes; liderangas e autoridades que podem contribuir
para o desenvolvimento regional; e, por fim, toda a comunidade.

A mesma oficina foi apresentada na 312 Semana Educacional de Pedagogia
da UENP de Jacarezinho, cujo tema era “Educar em Tempos Dificeis: Desafios e
Possibilidades de uma Educagdo Politica, Etica e Estética”. O evento tinha como
objetivo discutir temas relevantes sobre a formacao inicial e continuada de
professores, estabelecer parcerias entre a universidade e a educagao basica e abrir
possibilidades para a apresentacdo de trabalhos cientificos com publicacdo em
Anais. O publico-alvo foi composto por estudantes de graduacao e pés-graduacéo,
professores e pesquisadores da Educagao Basica e Ensino Superior, profissionais
da educacéao e integrantes de movimentos sociais. A oficina ocorreu no dia 20 de
outubro, em dois horarios: as 14h e as 20h.

O objetivo principal das oficinas consistiu em compartilhar os resultados com
a comunidade académica e o publico em geral, destacando que o desenvolvimento
final da ferramenta seria validado por individuos Surdos, os verdadeiros usuarios do
produto no contexto escolar. O feedback foi positivo, especialmente ao constatar que
os participantes reconheceram a importancia das experiéncias visuais para o
aprendizado das pessoas surdas e evidenciaram a necessidade de adaptagdes no
ambiente escolar.

Ficou evidente que, embora a inclusdo ainda esteja distante, estamos
vivenciando avancos significativos em acessibilidade. Contudo, essa acessibilidade
precisa se concretizar para os alunos Surdos que frequentam escolas regulares em
classes comuns, ja que, na regidao analisada, nao ha disponibilidade de escolas ou
classes bilingues, tornando esse desafio ainda mais urgente.

Sueli Fernandes (2011) conceitua a educagdo inclusiva como um modelo
educacional que visa assegurar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, por meio de praticas
pedagdgicas que respeitem suas especificidades. Para a autora, a inclusdo nao se
limita a presencga fisica na escola, mas requer metodologias, materiais e estratégias

que garantam a participacédo ativa e efetiva no processo educativo. No caso dos
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alunos surdos, Fernandes (2011) destaca a importancia da Libras como lingua de
instrugdo, defendendo abordagens bilingues e o uso de recursos visuais como

elementos fundamentais para garantir um ensino acessivel e de qualidade.

2.3.3 Funcionalidades do protoétipo

O prototipo desenvolvido apresenta uma interface intuitiva e acessivel, que
visa facilitar a interagdo dos usuarios com a plataforma. A pagina inicial é
estruturada de forma a oferecer opgdes claras e objetivas, permitindo a navegagao
eficiente entre os roteiros imagéticos, o glossario de sinais e os conteudos
tematicos. Essa organizagcdo nao apenas otimiza a experiéncia de uso, mas também
favorece a aprendizagem tanto para alunos quanto para professores. Em adig¢ao, o
design responsivo do prototipo assegura sua compatibilidade com dispositivos
moéveis e web, promovendo uma acessibilidade ampliada e um engajamento efetivo

em diferentes contextos de uso.
Roteiros Imagéticos:

e Selecao do tema alinhado com o curriculo de Histéria dos anos finais, foi a
Revolugao Industrial;

e Uso de imagens publicas contextualizadas e adequadamente creditadas, que
enriquecem o ensino e tornam os conteudos mais visuais e compreensiveis
para os alunos Surdos;

e Resumo em Lingua Portuguesa que acompanha as imagens e permite o

desenvolvimento da leitura e escrita em conjunto com Libras.
Glossario de Sinais:

e Lista de sinais em Libras que corresponde as palavras-chave de cada tema
historico;
e Videos que demonstram os sinais realizados por um TILSP, o que promove a

apropriagao da Lingua Portuguesa pelos estudantes.

Apoio ao Estudo Independente:
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e O aplicativo é projetado para ser utilizado em sala de aula, em televisores
escolares ou em dispositivos pessoais, 0 que facilita o estudo independente
dos alunos Surdos;

e Combinacgao de recursos visuais, sinalizagdo em Libras e texto em Portugués

para maior autonomia no aprendizado.
Instrugdes para Professores:

e Orientagdes claras para os docentes sobre como utilizar o aplicativo em suas
aulas;

e Funcionalidades que ajudam os professores a construir roteiros imagéticos
proprios e conduzir aulas adaptadas para estudantes Surdos, o que promove

praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Essa combinacdo de funcionalidades posiciona o aplicativo como uma
ferramenta educacional robusta e acessivel, projetada para atender as necessidades
especificas dos alunos Surdos, ao mesmo tempo que apoia os professores no

desenvolvimento de praticas pedagogicas adaptadas.

2.3.4 Processo de Criagao Estrutura do Aplicativo

O desenvolvimento do protétipo educacional em forma de aplicativo seguiu
uma estrutura metodoldgica rigorosa, visando garantir a eficacia e a acessibilidade
dos conteudos histéricos para estudantes Surdos. A criagao do aplicativo ocorreu
em etapas, desde a concepcéo inicial até a implementacdo das funcionalidades,
sempre em consonancia com os principios da PHC, da pedagogia visual e do
bilinguismao.

A fase inicial do projeto incluiu uma analise aprofundada das necessidades
dos estudantes Surdos no contexto do Ensino de Histdria. Essa analise, respaldada
por pesquisas e pela experiéncia direta da pesquisadora, permitiu identificar os
principais desafios enfrentados por esses alunos. Essa etapa culminou na definicao

dos objetivos do prototipo, que se propds a criar um ambiente de aprendizagem que
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ndo apenas transmitisse conhecimentos histéricos, mas que também fosse acessivel
e interativo.

O design do aplicativo foi concebido para proporcionar uma interface intuitiva
e acessivel. A pagina inicial foi estruturada de forma clara, ao permitir a navegacéao
fluida dos usuarios entre os diferentes roteiros imagéticos, glossarios de sinais e
conteudos tematicos. A escolha de um design responsivo garantiu que o aplicativo
pudesse ser utilizado em diversos dispositivos, como smartphones, tablets e
computadores, ampliando seu alcance e facilitando o acesso dos alunos Surdos.

Os roteiros imagéticos constituem a espinha dorsal do aplicativo. Foram
selecionados temas alinhados ao curriculo de Histéria dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, com foco no tema "Revolucéo Industrial". Cada roteiro foi elaborado
com base em imagens publicas contextualizadas e devidamente creditadas,
enriquecendo o ensino e tornando os conteudos mais visuais e compreensiveis.
Para cada conjunto de imagens, foram elaborados resumos em Lingua Portuguesa,
que viabilizam uma abordagem bilingue, favorecendo o desenvolvimento da leitura e
escrita em conjunto com a Lingua de Sinais.

Uma das funcionalidades essenciais do aplicativo € o glossario de sinais, que
apresenta uma lista de sinais em Libras correspondentes as palavras-chave do tema
histérico. Animacdes e videos demonstrativos, realizados por TILSP, foram
incorporados para promover a apropriagao da Lingua Portuguesa pelos estudantes.
Essa abordagem visa fortalecer a conex&o entre a linguagem escrita e a visual,
fundamental para o aprendizado efetivo de estudantes Surdos. O aplicativo também
foi projetado para apoiar praticas pedagogicas acessiveis, com ferramentas que
permitem aos professores iniciar e concluir aulas com atividades baseadas nos
roteiros imageéticos. Orientagdes claras foram disponibilizadas aos docentes,
facilitando a utilizagao eficaz do aplicativo em suas aulas.

A estrutura do aplicativo reflete um compromisso com a acessibilidade e a
inclusdo no Ensino de Historia para estudantes Surdos. A combinagao de recursos
visuais, sinalizacdo em Libras e textos em Lingua Portuguesa visa nao apenas
facilitar a compreensdo dos conteudos, mas também promover a autonomia dos
alunos no processo de aprendizagem. Com isso, espera-se que o aplicativo se torne
uma ferramenta valiosa para educadores e alunos, contribuindo para a construgao

de um ambiente escolar mais acessivel.
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A criacao do aplicativo, baseado em roteiros imagéticos, ocorreu segundo os
principios da metodologia agil, adaptados para um fluxo de trabalho individual. O
processo teve inicio com a coleta de requisitos, que envolveu a definicdo dos
objetivos do projeto e a identificagdo das funcionalidades principais. Essas
funcionalidades foram decompostas em tarefas isoladas, permitindo a conclusao e
validacdo continuas de cada etapa de criagdo. A abordagem iterativa possibilitou
ajustes constantes, promovendo melhorias tanto na experiéncia do usuario quanto

na qualidade do codigo. Como afirmam Schwaber e Sutherland (2020), "a
metodologia agil enfatiza a entrega continua e a adaptacdo ao longo do
desenvolvimento".

Na fase inicial do projeto, foi elaborado um protétipo funcional de alta
fidelidade, essencial para a validagdo com os usuarios e para a coleta de feedbacks.
Durante a apresentacdo do prototipo, foram identificados aspectos relevantes
relacionados a usabilidade e aos meios de acesso a aplicacdo. Em decorréncia dos
feedbacks obtidos, decidiu-se pela transicdo do produto final para o formato de web
app, viabilizando o acesso por meio de uma URL. Essa mudanca revelou-se
estratégica, pois eliminou a necessidade de equipamentos especificos para a
criacdo de uma aplicagao nativa para iOS e assegurou a acessibilidade do aplicativo
em dispositivos Android e iOS. A relevancia dos protétipos no processo de design é
salientada por Nielsen (2012), que afirma que "prototipar € uma maneira eficaz de
obter feedback rapido dos usuarios".

A escolha do Flutter como framework de desenvolvimento foi crucial, dada
sua capacidade de oferecer alta performance e suporte multiplataforma, mesmo em
ambiente web. Apds essa decisdo, o projeto passou por uma refatoragao completa,
alterando sua arquitetura para o padrao MVVM (Model-View-ViewModel), o que
conferiu maior robustez e organizagcdo a estrutura. Ademais, foi feita a
implementacdo do plugin  Getlt para gerenciamento de dependéncias,
proporcionando maior modularidade e seguranga no desenvolvimento.

Ao longo de todo o processo, revisbes constantes e testes rigorosos
garantiram a entrega de um produto funcional, adaptado as necessidades dos
usuarios e propicio a uma evolugao continua em iteragdes subsequentes. Como
mencionado por Beck et al. (2001), "a refatoracdo € uma parte essencial do
desenvolvimento agil, pois melhora a estrutura do codigo sem alterar seu

comportamento externo".
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2.3.5 Estrutura do Aplicativo

O aplicativo foi organizado em quatro paginas principais:

e Roteiros: Esta pagina permite que os usuarios visualizem os roteiros
imagéticos criados, centralizando o acesso ao conteudo principal do
aplicativo.

e Glossario: Pagina dedicada a listar e explicar as palavras utilizadas nos
roteiros, consideradas relevantes para a contextualizacdo e compreensao do
conteudo.

e Estruturas: Esta pagina descreve a metodologia e os passos necessarios
para a criagdo de um roteiro imagético, funcionando como um guia para os
usuarios.

e Informacdes: Pagina que apresenta detalhes sobre o aplicativo, incluindo sua
proposta, informacdes sobre seu desenvolvimento e uma se¢ao dedicada as
autoras, destacando suas contribuigdes e objetivos.

Essa organizacao em paginas foi projetada para proporcionar uma navegagao
clara e loégica, ao garantir que todas as funcionalidades essenciais estivessem
acessiveis de forma intuitiva. Essa estrutura inicial proporcionou uma base sodlida

para validar a proposta do aplicativo e planejar futuras melhorias e expansdes.

2.4 GRUPO DE ESTUDO

A presente investigagao, inserida no contexto de um grupo de estudo,
caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, conforme descrito por Thiollent (1986).
Seu objetivo € abordar problemas concretos e desenvolver solugdes praticas que
contribuam para a melhoria do Ensino de Historia para um publico especifico. A
pesquisa foi realizada no Centro de Atendimento Educacional Especializado
Professor “Carlos Neufert”, conhecido localmente como Associacao Jacarezinhense
de Reabilitacdo ao Deficiente Auditivo e Atendimento ao Deficiente Visual
(AJADAVI). A partir dessa abordagem, a investigagdo se alinha a definicdo de

pesquisa aplicada proposta por Thiollent (1986), que enfatiza a busca de solugdes
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para problemas concretos enfrentados pelas organizagées. O foco da pesquisa foi a
aplicagao de um protétipo de aplicativo criado pela pesquisadora, ao utilizar como
base um roteiro imagético sobre a "Revolugao Industrial". Para isso, foi apresentado
ao grupo de estudos um panorama teorico sobre a concepgao e o desenvolvimento
do aplicativo, com o intuito de coletar opinides dos participantes sobre o percurso
metodolégico adotado e suas implicagbes no Ensino de Histéria. Junto aos
participantes Surdos (egressos do Centro), foi elaborado um guia pratico,
fundamentado nos pressupostos tedricos do materialismo historico-dialético e da

PHC, para orientar professores de Historia no trabalho com estudantes Surdos.

241 Local da pesquisa

A Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008) destaca o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um
servigo essencial da educagao especial. Esse servigo tem como objetivo "identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, ao considerar suas necessidades
especificas" (SEESP/MEC, 2008).

Na perspectiva inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para alunos Surdos parte do principio de que esses individuos possuem
capacidades e potencial para pleno desenvolvimento e aprendizagem. Esse
atendimento é atualmente garantido e reconhecido por legislagdes brasileiras e
internacionais, que asseguram aos Surdos o direito a uma educagéao bilingue como
método educacional.

O grupo de estudos e a coleta de dados foram realizados na Associagao
Jacarezinhense de Reabilitacdo ao Deficiente Auditivo e Atendimento ao Deficiente
Visual (AJADAVI), onde esta localizado o Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) “Professor Carlos Neufert”, na Rua Santos Dumont, n° 98, no
Centro de Jacarezinho, Parana.

De acordo com o projeto politico pedagdégico (2023), a AJADAVI foi fundada
em 1992 pela Loja Magdnica Aristides Lobo para garantir a manutengdo do CAEE,

criado em 1986 com foco no atendimento a pessoas surdas, cegas e com baixa
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visdo. Desde sua origem, a instituicdo prioriza o respeito a diversidade, o
entendimento das diferencgas e a formagao de cidadaos livres de preconceitos.

Caracterizada como uma entidade assistencial, educacional, filantrépica e
sem fins lucrativos, a AJADAVI €& uma organizagdo da sociedade civil dedicada a
atencgao integral as pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com surdez e
deficiéncia visual. Desenvolve projetos e agdes em parceria com o0s poderes
publicos federal, estadual e municipal, além de contar com apoio da sociedade civil
por meio de doacgdes, trabalho voluntario e eventos para arrecadagao de recursos.

Atendendo de forma gratuita 17 municipios da regido, a instituigdo busca
diagnosticar a realidade local para planejar intervengdes eficazes. Desde 2005, com
o convénio firmado com o Sistema Unico de Saude (SUS), oferece servicos nas
areas de assisténcia social, psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional,
fisioterapia e neurologia. A AJADAVI também é inscrita no Conselho dos Direitos da
Crianga e do Adolescente (CMDCA) de Jacarezinho e no Conselho Municipal de
Educacao, reforcando seu compromisso com a defesa de direitos e a inclusédo
social.

O regime de funcionamento divide-se entre os periodos matutino e
vespertino, contemplando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para as
areas de surdez e visual. No periodo matutino, ha uma turma destinada ao AEE para
surdez e duas turmas voltadas para o atendimento na area visual, ao abranger
ensino de Braille, uso do Soroban, Orientacdo e Mobilidade, e Estimulagéo Visual.
Ja no periodo vespertino, oferece-se uma turma de AEE para surdez e trés turmas
dedicadas a area visual, ao contemplar as mesmas praticas pedagodgicas
especificas para estudantes com deficiéncia visual.

Direcionado em especifico ao atendimento ao estudante Surdo, conforme a
Instrucédo n°® 002/2008-SUED/SEED, o atendimento ao aluno surdo é direcionado a
pessoas com surdez bilateral, parcial ou total, a partir de 41 decibéis de perda
auditiva. Devido a sua condi¢do, esses alunos interagem e se comunicam com 0O
mundo em predominio por meio de experiéncias visuais, expressando sua cultura,
especialmente através do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A organizagao curricular promove uma proposta de educacgao bilingue, que
fundamenta a construgdo do Projeto Politico Pedagdgico e do Regulamento Escolar.
Essa abordagem oferece um curriculo interativo, voltado para atender as

necessidades dos alunos Surdos, permitindo-lhes construir conhecimento sobre o
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mundo e reconhecer-se como cidadaos. A avaliacdo desses alunos é estruturada
por meio de relatérios individuais descritivos semestrais, elaborados pelo professor.
Esses relatorios consideram e registram o aproveitamento e o desenvolvimento da
aprendizagem, concebida como um processo continuo, participativo e com fungao
diagnostica e investigativa. As informagdes obtidas orientam o redirecionar das
praticas pedagodgicas, ao reorganizar as agbes educativas para avangar no
desenvolvimento do processo de aprendizagem.

O Centro "Professor Carlos Neufert" disponibiliza programas especificos
voltados para as areas de surdez e deficiéncia visual. Na area da surdez, s&o
oferecidas atividades de apoio a escolaridade, consideradas como agao secundaria,
além de programas voltados para a arte e o Ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua, promovendo a aquisi¢céo linguistica dos estudantes
Surdos.

O quadro de professores € composto por uma professora bilingue (ouvinte),
um professor bilingue (surdo) e um instrutor Surdo, que promovem o Ensino da
Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. E os estudantes
tém os atendimentos em forma de cronograma para uma melhor organizagao,
podendo ser atendido até trés dias da semana.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola, no momento
os alunos que frequentam o Centro totalizam vinte e um, sendo oito D.A (Deficiente
Auditivo) e 13 Surdos de idade variadas que recebem o atendimento até sair da

escolaridade basica. Segue a imagem da fachada da escola:

Figura 1 - Fachada do Centro Educacional Especializado "Professor Carlos
Neufert"

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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Ha 38 anos, a AJADAVI se dedica a combater a descrenca e o pessimismo,
demonstrando que a inclusdo é uma oportunidade valiosa para que todos possam
revelar suas competéncias e melhorar a qualidade de vida daqueles que necessitam
de atendimento especializado. Mesmo diante de desafios, os gestores promovem
melhorias continuas para atender alunos de forma eficiente, oferecendo assisténcia
digna a um numero crescente de criangas, jovens e adultos com deficiéncia visual e
surdez. Com a missao de prestar assisténcia, amparo e inclusao social as pessoas
com deficiéncia e suas familias, a AJADAVI busca ser referéncia em sua area de
atuacao, destacando-se pela exceléncia nos servigos prestados. Guiada por valores
como transparéncia, empatia, respeito e comprometimento, a instituicdo renova
diariamente seu compromisso em agregar novos valores aos atendimentos
ofertados (PPP, 2023).

2.4.2 Descrigcao dos participantes

Os participantes da pesquisa sao Surdos, maiores de dezoito anos egressos
da AJADAVI, que ja passaram pelos Anos Finais no Ensino fundamental, em escola
regular, frequentando a sala comum e o AEE em contra turno. Devido a falta de
escolas bilingues na regido da pesquisa, os individuos Surdos nao tiveram outra
op¢ao, entdo o seu desenvolvimento académico aconteceu dessa maneira.

A escolha de Surdos que ja concluiram o Ensino Médio como participantes da
pesquisa foi fundamentada em sua maior proficiéncia na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e em sua vivéncia escolar. Segundo Quadros e Karnopp (2004), o dominio
da Libras é essencial para que a pessoa surda alcance niveis mais avangados de
aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que essa lingua desempenha um papel
crucial na construgao do conhecimento e na interagao social.

Além disso, Surdos que completaram o Ensino Médio possuem uma
experiéncia mais consolidada com os desafios educacionais, incluindo os aspectos
relacionados a inclusdo e acessibilidade. Essa experiéncia os qualifica a avaliar de
maneira critica e fundamentada a proposta do protétipo educacional desenvolvido

para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Como argumenta Strobel (2008), a
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experiéncia escolar dos Surdos € um elemento-chave para compreender as
barreiras enfrentadas e propor melhorias no ensino.

O uso de participantes com maior maturidade académica e dominio da Libras
também é relevante para garantir a validagcdo de materiais bilingues, pois eles
conseguem identificar com mais clareza as necessidades especificas de alunos

Surdos no contexto escolar.

Segue o Quadro 1, para a organizagao dos participantes:

Quadro 1 - Participantes da pesquisa, suas idades, escolaridade, histoéria

escolar e a idade que iniciou o aprendizado em Libras e Lingua Portuguesa

Participante | Idade Escolaridade Historico Inicio de
escolar (Anos | Aprendizado
Finais do em Libras e
Ensino fluéncia na
Fundamental | Libras e na
Lingua
Portuguesa
P1 35 Superior Sala comum, Com 14 anos,
atendimento possui fluéncia
AEE/ ndo teve | em Libras e
intérprete de Lingua
Libras. Portuguesa.
P2 30 Ensino médio Sala comum, Com 9 anos,
incompleto atendimento possui fluéncia
AEE/ ndo teve | em Libras e
intérprete de Lingua
Libras. Portuguesa.
P3 35 Po6s-graduacao Sala comum, Com 2 anos,
atendimento possui fluéncia
AEE/ teve em Libras e
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intérprete de

Libras.

média em
Lingua

Portuguesa.

P4 21 Ensino Médio Sala comum, Com 11 anos,
atendimento possui média
AEE/ teve fluéncia em
intérprete de Libras e pouca
Libras. em Lingua
Portuguesa.
P5 42 Po6s-graduacéao Sala comum, Com 16 anos,
atendimento possui fluéncia
AEE/ ndo teve |[em Librase
intérprete de média em
Libras. Lingua
Portuguesa.
P6 39 Cursando Sala comum, Com 5 anos
graduagéao atendimento possui fluéncia
(3°ano) AEE/ ndo teve |[em Librase
intérprete de pouca em
Libras. Lingua
Portuguesa.
P7 19 Ensino médio Sala comum, Com 5 anos,

incompleto

atendimento
AEE/ teve
intérprete de

Libras.

possui meédia
fluéncia em
Libras e pouca
em Lingua

Portuguesa.

Elaborado pela autora (2024).
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A andlise da tabela permite observar a diversidade de trajetorias educacionais
e niveis de proficiéncia em Libras e Lingua Portuguesa entre os participantes. A
partir dos dados apresentados, € possivel destacar alguns pontos criticos que
refletem o impacto das condi¢gdes de acessibilidade e da oferta de apoio educacional
no desenvolvimento linguistico e académico de pessoas surdas:

Disparidades no Inicio do Aprendizado em Libras: Os participantes
comecaram a aprender Libras em idades bastante variadas, desde os 2 anos (P3)
até os 16 anos (P5). Essa variagdo demonstra a falta de padronizagdo no acesso a
lingua de sinais, o que é crucial para o desenvolvimento cognitivo e académico.
Estudos, como os de Quadros e Karnopp (2004), enfatizam que o aprendizado
precoce de Libras contribui de maneira significativa para o desenvolvimento integral
da pessoa surda.

Influéncia do AEE: Embora todos os participantes tenham frequentado salas
comuns com atendimento AEE, a presenca de intérpretes de Libras influenciou o
nivel de proficiéncia dos individuos. Aqueles que contaram com intérpretes (P3, P4,
e P7) tiveram um desempenho variado, indicando que o acesso ao intérprete por si
s6 ndo garante um aprendizado pleno. A qualidade do servigo e a integracdo dos
recursos pedagogicos também séo determinantes.

Niveis de fluéncia em Libras e Lingua Portuguesa: A fluéncia em Libras é
mais comum entre participantes que iniciaram o aprendizado da lingua em idade
precoce (P3 e P6), enquanto a fluéncia na Lingua Portuguesa tende a ser média ou
baixa, mesmo entre aqueles com fluéncia em Libras. Isso reflete os desafios
estruturais na educacao bilingue, conforme apontado por Strobel (2008), que
destaca a necessidade de metodologias especificas para o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para Surdos.

Relagdo entre escolaridade e desenvolvimento linguistico: Os participantes
com maior nivel de escolaridade (P1, P3, e P5) demonstram maior fluéncia em
Libras, ainda que a fluéncia na Lingua Portuguesa seja média em alguns casos. Isso
sugere que a continuidade dos estudos pode oferecer mais oportunidades de
desenvolvimento, mesmo quando as condicdes iniciais de acessibilidade n&do foram
ideais.

Os dados evidenciam que, embora o atendimento educacional especializado
tenha sido uma constante, ele nédo foi suficiente para garantir a equidade na

aprendizagem. A auséncia de intérpretes de Libras em muitos casos e o inicio tardio
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do aprendizado de Libras refletem lacunas estruturais na politica educacional. A
fluéncia limitada em Lingua Portuguesa reforca a necessidade de praticas
pedagodgicas bilingues eficazes e de suporte continuo para alunos Surdos ao longo

de sua trajetoria escolar.

2.4.3 Instrumentos utilizados para a pesquisa

A pesquisa contou com a aplicacao de diferentes instrumentos selecionados
para atender aos objetivos de analise e validagdo do produto educacional

desenvolvido. Abaixo, detalham-se os principais instrumentos utilizados:

e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): Documento elaborado
em conformidade com as exigéncias éticas, submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa. O TCLE garantiu que os participantes fossem
devidamente informados sobre os objetivos, procedimentos e
confidencialidade da pesquisa, formalizando sua participagdo de forma
voluntaria. O modelo utilizado encontra-se disponivel no Apéndice.

e Roteiro Imagético: Este produto educacional acessivel, concebido para
compreensao do ensino de conteudos de Historia aos estudantes Surdos,
utiliza uma abordagem bilingue que combina roteiros visuais com trechos
sinalizados em Libras e textos objetivos em Lingua Portuguesa. Ele foi
desenvolvido com base nos principios da pedagogia visual e integra
elementos do bilinguismo, sendo apresentado detalhadamente anteriormente.

e Proposta de Formacdo Continuada para os Surdos: Estruturada como um
curso de extensdo, essa proposta tem o objetivo o desenvolvimento do
aplicativo final, para uso do produto educacional em sala de aula, alinhando
suas experiéncias académicas e suas necessidades especificas. O curso esta
devidamente registrado na Universidade através do sistema de Cadastro de
Atividades de Pesquisa, Ensino e Extensdo (SECAPEE) que é um sistema da
UENP para realizar o cadastro e acompanhamento dos projetos que

acontecem na universidade.
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e Questionario com Perguntas Semi-abertas: Instrumento utilizado para a coleta
de dados a partir das percepg¢des dos participantes. O questionario foi
elaborado com perguntas especificas, destinadas a avaliar a eficacia do
produto educacional e a formagdo oferecida. O modelo do questionario
encontra-se disponivel no Apéndice.

e Diario de Registro dos Encontros: Estrutura detalhada para documentar as
atividades realizadas durante os encontros do curso de formacgado. Este
instrumento garantiu a organizagcdo e sistematizacdo das informagdes,
possibilitando uma analise criteriosa do desenvolvimento das acgdes

propostas.

Esses instrumentos foram fundamentais para garantir a validade cientifica e a
robustez metodoldgica da pesquisa, bem como para assegurar a acessibilidade e a

eficacia das praticas pedagodgicas analisadas.

2.4.4 Producao dos dados de pesquisa

O grupo de estudos, contempla também uma formagao continuada para os
Surdos, como foi submetido ao SECAPEE n° 7106 que teve inicio em 01/03/2024 e
término em 31/07/2024, os participantes receberao certificados de participacao.

Os encontros do foram organizados a partir das etapas do método
pedagogico da PHC, considerando os momentos em sua instituicdo. A PHC propde
que a pratica pedagdgica seja mediada em 5 momentos:

* 1° momento: pratica social inicial;
 2° momento: problematizacéo;

» 3° momento: instrumentalizagao;
* 4° momento: catarse;

* 5° momento: pratica social final.

Segundo Saviani (2018), os momentos desse método pedagogico ndo devem
ser compreendidos como uma sequéncia didatica linear, mas como partes

interligadas de um movimento unico e organico. Além disso, 0 peso e a duragao de
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cada momento podem variar conforme as particularidades de cada pratica
pedagdgica.

Com base nos estudos de Saviani (2018) e Gasparin (2013), que destacam
que a didatica da PHC deve ter como ponto de partida e de chegada a pratica social,
e que os demais momentos (problematizagdo, instrumentalizagdo e catarse)
precisam ser articulados de forma dialética, e ndo sequencial, o grupo de estudos de
Surdos foi estruturado para promover tanto o desenvolvimento final do protétipo
quanto o entendimento da metodologia empregada. Para isso, foi adotada a
seguinte dindmica nos encontros:

e Apresentacao dos autores relevantes para a fundamentacao tedrica;

e Contextualizagcédo do texto, promovendo reflexdes sobre questdes passadas e
presentes;

e Exposicado de questdes norteadoras, baseadas no texto previamente enviado
para leitura;

e Socializagdo dos saberes, permitindo a troca de experiéncias e
aprofundamento do debate.

Cada encontro foi planejado considerando as particularidades dos temas
discutidos. No caso do grupo de estudos, as Praticas Sociais Inicial e Final foram
abordadas no primeiro e no quinto encontros, respectivamente, inicialmente para
compreender o modo que os participantes Surdos aprenderam Histdéria, quando
estudaram no Anos Finais do Ensino fundamental e posteriormente a forma a avaliar
a aplicabilidade do protétipo desenvolvido e a coletar contribuicées para aprimora-lo,
promovendo reflexdes sobre acessibilidade, inclusdo e o impacto do software no

Ensino de histdria para Surdos.

Quadro 2 - Caracterizagao dos encontros

Encontro | Objetivo Duracao | Materiais Utilizados

1° Apresentar a proposta ao 3 horas. Termo de Consentimento

Encontro | grupo, abordar questbes Livre e Esclarecido (TCLE),

19/03/24 | éticas e realizar a Pratica traduzido inteiro em Libras,
Social Inicial para formularios impressos para
compreender a vivéncia e a Pratica Social Inicial,
aprendizado dos Slides adaptados com
participantes na disciplina imagens e as explicagdes
de Historia. em Libras.
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Diario para anotagdes.

2° Apresentar a PHC e 3 horas. Textos selecionados de
Encontro | introduzir os conceitos de Vygotski (2009) : “A
17/04/24 | linguagem e pensamento a construgcao do pensamento
partir das obras de e da linguagem”), Dermeval
Vygotski, Saviani e outros Saviani (2003 e 2009) teve
textos relevantes. Discutir um recorte de “Escola e
as dificuldades de leitura e Democracia” e “Pedagogia
compreensao de textos Historico-Critica” (2013);
cientificos em portugués e materiais na modalidade
a necessidade de escrita e discutidos em
adaptacgao bilingue e com Libras e imagens ilustrativas
imagens. em slides.
Diario para anotacdes.
3° Explorar o Ensino de 3 horas Recorte da revisao
Encontro | Histéria nos Anos Finais do integrativa feita pela
15/05/24 | Ensino Fundamental com pesquisadora. Textos de
foco em como melhorar a Libaneo (1994), Yokoyama
aprendizagem de alunos (2005), Verri e Alegro
surdos. Discutir as (2006), Kelman, Martins e
experiéncias dos Taveira (2012); propostas de
participantes em escolas adaptacgdes pedagogicas;
comuns e as adaptacdes relatos e experiéncias dos
necessarias para tornar o participantes.
ensino mais acessivel. Slides adaptados com
imagens e as explicagoes
em Libras.
Diario para anotacoes.
4° Apresentacao do protétipo | 3 horas. Video do protdtipo do
Encontro | do aplicativo educacional, a aplicativo, demonstrando
12/06/24 | metodologia utilizada para todas as suas

desenvolver o roteiro sobre
a tematica: “Revolucgao
Industrial” a partir de
roteiros imagéticos
sinalizados e um glossario
para aquisicao de palavras
na Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.

funcionalidades e
explorando o conteudo
adaptado de Histodria:
Revolugao Industrial em
forma de roteiro imagético,
com glossario de
palavras-chave do conteudo;
Estrutura de
desenvolvimento de roteiros
de imagens a partir da PHC
para a utilizacdo do
professor.

Slides adaptados com
imagens e as explicagdes
em Libras.

Diario para anotacdes.
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50
Encontro
03/07/24

Discutir a importancia da
inclusdo do estudante
surdo na escola regular e
explorar estratégias para
promover a acessibilidade
nas aulas de Historia.

3 horas

Textos de apoio sobre
inclusdo, como: Tenho um
aluno Surdo e agora? das
organizadoras: Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda e
Lara Ferreira dos Santos.
Foram feitos recortes para a
discuss&o no encontro sobre
a tematica, como o capitulo
3: Educacgéo inclusiva para
Surdos e as politicas
vigentes, autora: Mariana de
Lima Isaac Leandro
Campos. E o capitulo 11:
Estratégias metodoldgicas
para o Ensino de Alunos
Surdos, autoras: Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda,
Lara Ferreira dos Santos e
Juliana Fonseca Caetano.
exemplos de praticas
acessiveis, videos e
apresentacoes em Libras,
material de suporte para
discussao colaborativa.
Utilizagao das leis vigentes
como: Lei 10.436/2002, o
decreto: 5.626/2005, a Lei
12.319/2010, a Lei
14.191/2021.

Slides adaptados com
imagens e as explicagdes
em Libras.

Diario para anotacoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os encontros foram registrados de maneira sistematica, visando integrar

esses registros a coleta de dados e analise da pesquisa. Para isso, foi utilizado um

diario, no qual, a cada encontro, eram descritas as observacbes feitas e as

experiéncias compartilhadas pelos participantes. O Diario de Registro dos Encontros

seguiu uma estrutura detalhada, projetada para documentar as atividades realizadas

durante o curso de formagdo. Esse instrumento foi essencial para garantir a

organizacao e sistematizagao das informagdes, permitindo uma analise criteriosa do
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desenvolvimento das acdes propostas, além de facilitar a identificacdo de aspectos

relevantes para o aprimoramento do produto educacional e da metodologia adotada.

2.5 TRATAMENTO DOS DADOS PRODUZIDOS NA PESQUISA

O tratamento dos dados foi realizado de forma a garantir uma analise
aprofundada que permita compreender as dindmicas do desenvolvimento do
programa de formac&o continuada para Surdos. A fundamentacao tedrica sera
orientada por autores e abordagens que tratam da incluséo, da educagéao de Surdos,
da PHC e da pedagogia visual, sendo essencial para embasar a interpretagdo dos
dados coletados. Essa interpretacdo se dara tanto no registro cursivo (diario de
observagbes durante o0s encontros) quanto no questionario aplicado aos
participantes como pratica inicial, no inicio dos encontros e pratica final ao final dos

encontros.

2.5.1 Fundamentacao Teodrica

A selecdo dos métodos de coleta e analise de dados sera fundamentada na
definicdo dos eixos tematicos (Luengo, 2010) para a analise dos dados, anadlise
essa, sustentada por uma bibliografia que explora conceitos centrais como inclusao
educacional, formagao continuada para professores de Surdos, PHC e pedagogia
visual. A literatura sobre a Libras também sera considerada, em especial, em
relagdo as suas implicagdes na educacgao inclusiva.

Os dados quantitativos obtidos através do questionario serdo analisados a luz
de teorias sobre avaliagao de programas de formagao continuada e as necessidades
especificas de aprendizagem dos Surdos. Essa abordagem permitira uma
compreensao mais rica e contextualizada das experiéncias dos participantes no
ambiente educacional.

Com essa estrutura, espera-se oferecer uma visdo clara das etapas
envolvidas na coleta e analise de dados, contribuindo para uma compreensao

aprofundada das vivéncias dos participantes no contexto da formacao continuada.
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2.5.2 Eixos Tematicos

Os dados coletados forma organizados em oito eixos tematicos principais, que
emergiram das experiéncias, percepgoes e feedbacks dos participantes durante os
encontros do grupo de estudo e nas respostas do questionario:

1. A Inclusédo e a Formacado Continuada de Professores de Surdos: Este eixo
aborda a importancia da formagao continuada para os educadores de Surdos e
como ela pode impactar na pratica pedagogica inclusiva. Autores como Lacerda
(2006) e Silva (2017) serao fundamentais para a compreensao deste eixo.

2. Integracéo da Pedagogia Visual e Historico-Critica na Educag&o de Surdos
e Construgcdo de Roteiros Imagéticos Sinalizados: Este eixo explora a intersecgao
entre a pedagogia visual e a PHC na educacgao de Surdos, focando na construgéo
de roteiros imagéticos que promovem a acessibilidade ao Ensino de Histéria. O uso
de recursos visuais, como imagens que dialogam com as vivéncias dos estudantes,
€ analisado a partir do diario de observagdes, e os questionarios escritos revelando
como essas metodologias facilitam a compreensdo de conteudos histéricos.
Fundamentado em autores como Strobel (2008), Campello (2008), o eixo analisa a
eficacia da pedagogia visual na aprendizagem dos Surdos.

3. Praticas de Acessibilidade nas Aulas de Historia: Neste eixo, a analise se
concentrara nas praticas pedagogicas adotadas durante o curso, visando a inclusao
dos Surdos no contexto das aulas de Histéria. A teoria da PHC de (Saviani, 2015),
adaptada para a realidade dos Surdos, servira de base para as observagdes sobre
as praticas dos docentes.

4. Desafios e Possibilidades na Implementagdo de Tecnologias Educacionais:
Neste eixo, consideramos os desafios enfrentados na implementagao do software
educacional desenvolvido e como ele pode ser integrado de maneira eficaz nas
praticas pedagogicas, discutindo a relevancia de tecnologias assistivas no processo
educativo.

5. O Papel da Libras como Lingua de Instrugéo: Este eixo pode investigar a
importancia da Libras como meio de instru¢édo e comunicagdo no ambiente escolar,
considerando sua eficacia na promogéao da inclusdo e no desenvolvimento cognitivo
dos alunos Surdos. Autores que tratam da aquisigcdo e uso da Libras na educagao

podem enriquecer esta discussao.
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6. Experiéncias Educacionais nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Este
eixo tematico foca na interpretacéo detalhada das dinamicas de inclusdo de alunos
Surdos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, utilizando uma abordagem
qualitativa. A analise sera fundamentada em teorias de inclusdo e educacao de
Surdos, com énfase nas contribuicbes de autores da PHC e da pedagogia visual.
Serdo exploradas as experiéncias diretas dos alunos e as percepgdes dos
educadores, destacando desafios como a presenca de tradutores/intérpretes de
Libras e as adaptagdes pedagdgicas realizadas pelos professores. A reflexao critica
sobre as praticas educativas buscara identificar lacunas e promover um ambiente
escolar mais propicio a incluir o aluno nas aulas e trazer a sua acessibilidade aos
conteudos.

7. Impactos da Exclusdo no Desenvolvimento Académico: Este eixo tematico
explora as consequéncias da exclusao de alunos Surdos no ambiente educacional,
evidenciando como essa situagao prejudica seu desenvolvimento académico. A
analise é fundamentada em dados obtidos por meio de grupos de estudo e
questionarios, que revelam as experiéncias e percepg¢oes dos participantes. A falta
de estratégias pedagdgicas acessiveis nas escolas regulares gera barreiras
significativas que comprometem o aprendizado dos alunos Surdos, resultando em
uma inclusao superficial que ignora suas necessidades comunicativas e educativas.
8. Interagao e Colaboracao entre Professores e Alunos Surdos: Este eixo tematico
se concentra na dindmica de interacdo e colaboracado entre professores e alunos
Surdos, analisando como essas relagdes sociais influenciam o processo de
aprendizagem e a construgdo do conhecimento. Com base nas teorias de Vygotsky,
que destacam a importancia da mediacdo social no desenvolvimento cognitivo,

exploraremos como essas interagcdes se manifestam no ambiente escolar.

2.5.3 Apresentacao dos Dados

Os dados produzidos serao apresentados de forma organizada e segmentada
por eixos tematicos, o que permitira uma analise detalhada de cada um dos
aspectos observados. A partir dos registros no diario e das respostas do

questionario, sera possivel identificar padrdes, desafios enfrentados pelos
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participantes e os avangos na implementagéo das metodologias de ensino, com foco

na inclusdo e no uso de recursos visuais.

A analise qualitativa, possibilitara a construgdo de um panorama rico sobre a

eficacia do programa de formag&do continuada e sua aplicabilidade nas praticas

educacionais voltadas aos Surdos.

2.5.4 Etapas de coleta e analise de dados

A coleta de dados na perspectiva dos eixos tematicos envolve a utilizagao de

métodos qualitativos que favorecem a compreensdo das interagbes sociais e do

contexto historico dos sujeitos investigados (Luengo, 2010). As principais etapas

incluem:

Definicao dos Instrumentos: Utilizacdo de instrumentos como questionarios,
observagdes dos participantes no grupo de estudos, que permitem captar as
experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos em suas interagdes
sociais.

Contextualizacdo da Pesquisa: E essencial situar a pesquisa dentro de um
contexto histérico e social especifico, reconhecendo como esses fatores
influenciam as praticas educativas e as relagdes entre os individuos.

Registro Cursivo: Durante o desenvolvimento do grupo de estudos foram
realizados registros cursivos das interacbes e reflexdes dos participantes,
possibilitando uma documentacéao rica das experiéncias vividas.

A analise dos dados coletados foi realizada enfatizando a relagcéo dialética

entre o sujeito e seu contexto. As etapas incluem:

Organizacdo em Eixos Tematicos: Os dados serdo organizados em eixos
tematicos que emergem das narrativas dos participantes. Essa organizagao
permitira uma analise mais estruturada e facilitara a identificacido de padrdes
significativos nas respostas.

Analise Interativa: A analise nao sera apenas descritiva, mas também
interpretativa, buscando compreender os significados construidos nas

interagdes entre pesquisador e pesquisado. Essa abordagem dialética permite
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que o pesquisador se torne parte do fenbmeno estudado, enriquecendo a
compreensao do objeto de pesquisa.

e Sintese dos Resultados: A sintese sera realizada com base nos eixos
tematicos identificados, permitindo uma exposigdo coerente das multiplas
determinagdes que explicam as problematicas investigadas. Essa sintese
deve refletir a complexidade das relacdes sociais e educacionais observadas

durante a pesquisa.

2.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi conduzida em conformidade com os padrdes éticos
estabelecidos para estudos envolvendo seres humanos, especialmente no ambito
das Ciéncias Humanas e Sociais. Para assegurar a integridade e o respeito aos
participantes, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), recebendo aprovagéao por meio
do parecer consubstanciado n° 6.435.764, emitido em 19 de outubro de 2023, apds
avaliacao na Plataforma Brasil. Esta aprovacao garantiu a conformidade da pesquisa
com as normativas da Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude, bem como com as disposi¢cdes da Lei Geral de Protecédo de
Dados Pessoais (LGPD) (Brasil, 2018), assegurando a confidencialidade e a
utilizacao ética das informacdes coletadas.

A participacao no estudo foi inteiramente voluntaria, com a garantia de que os
participantes podiam desistir a qualquer momento, sem necessidade de justificativa
ou prejuizo. Essa abordagem foi fundamental para criar um ambiente de confianga e
seguranga, reafirmando o compromisso da pesquisa com a autonomia e o bem-estar
dos envolvidos.

Considerando que o publico-alvo era composto por pessoas surdas,
reconhecidas como um grupo vulneravel em contextos de pesquisa, foram
implementadas adaptagdes especificas para atender as suas particularidades
culturais e linguisticas. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
disponibilizado tanto em formato textual quanto traduzido para Libras, garantindo a

plena compreensdo do conteudo e das condicbes da pesquisa. Durante as
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atividades, foram empregadas metodologias diversificadas para proporcionar
conforto e acessibilidade, respeitando as necessidades especificas do grupo e
assegurando a inclusédo em todas as etapas do estudo.

A relevancia social desta pesquisa reside na sua contribuicdo direta a
comunidade surda e no avanco da educacgao acessivel. Ao desenvolver praticas e
ferramentas pedagdgicas inclusivas, a pesquisa busca promover um impacto
positivo no Ensino de Histéria para alunos Surdos, alinhando-se ao compromisso
ético de gerar beneficios concretos para a sociedade. Esse enfoque reforca a
responsabilidade social da pesquisa e seu papel na construcdo de uma educacao

mais sensivel as diversidades linguisticas e culturais.
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3. EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL: POLITICAS, INCLUSAO E
ABORDAGEM PEDAGOGICA

3.1 HISTORIA DA EDUCAGAO DE SURDOS NO BRASIL E AS POLITICAS
PUBLICAS VIGENTES

A trajetéria da educacao de Surdos no Brasil apresenta transformacgdes que
evidenciam avangos e retrocessos nas politicas e praticas educacionais
direcionadas a esse publico. Desde a fundacado do Instituto Nacional de Educacgao
de Surdos (INES) em 1857, a educagdo de Surdos no pais foi fortemente
influenciada por diferentes modelos pedagdgicos, com uma prevaléncia historica do
oralismo. Este modelo baseava-se na ideia de que a comunicagao oral era a unica
forma de inser¢cdo social do surdo e teve um impacto profundo na formacéo dos
sujeitos Surdos e nas praticas pedagogicas - muitas vezes a custa da negacgao de
sua identidade cultural e linguistica (Moura, 2000).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), o oralismo foi implantado no
Brasil sob influéncias europeias e norte-americanas, com objetivo de forgar os
Surdos a se adaptarem a oralidade, ao desconsiderar as especificidades da lingua
de sinais. Esse enfoque teve como consequéncia a marginalizagdo dos Surdos
enquanto sujeitos plenos de direitos linguisticos e culturais, restringindo suas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. A comunicagdo por meio de
sinais, que € uma lingua natural e rica, foi sistematicamente reprimida, tornando-se
um obstaculo ao processo educacional, além de promover uma visdo de deficiéncia
que enfraquecia a autonomia dos Surdos e seu pertencimento a uma comunidade
linguistica.

Durante grande parte do século XX, o Brasil vivenciou uma série de reformas
educacionais que seguiam o modelo de integragcdo e adaptacdo dos Surdos a
sociedade majoritariamente ouvinte. No entanto, as reivindicagdes da comunidade
surda e o movimento de conscientizagdo acerca de sua cultura e identidade
ganharam forga ao longo da década de 1980. A proposta de um modelo bilingue,
que respeitava a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua do surdo,

e o portugués como segunda lingua, comegou a emergir como alternativa ao



60

oralismo. Esse modelo reconhecia a importancia de uma educagao que, ao mesmo
tempo, valorizasse a lingua de sinais e proporcionasse o aprendizado do portugués
escrito, permitindo que os Surdos tivessem acesso pleno ao curriculo escolar, além
de desenvolverem uma identidade cultural prépria.

O bilinguismo na educagao de Surdos no Brasil passou a se consolidar a
partir da década de 1990. Posteriormente, com a aprovacgao da Lei 10.436/2002, que
reconheceu a Libras como a lingua oficial da comunidade surda, garantiu-se o direito
dos Surdos a uma educagao que respeitasse sua lingua materna (Brasil, 2002).
Sendo assim, foi consolidado por outras legislagcbes e politicas publicas que
enfatizam a inclusdo de Surdos no sistema educacional regular.

O decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a lei 10.436
(2002) e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Esse decreto
estabeleceu que a inclusdo de Libras como disciplina curricular obrigatoria deveria
ser efetivada em cursos de formagao de professores e fonoaudidlogos, tanto em
instituicdbes publicas quanto privadas. Além disso, definiu a formagcdo necessaria
para professores e instrutores de Libras, bem como a prioridade para pessoas
surdas nos cursos de formacao.

O Decreto também enfatizou a necessidade de garantir que os profissionais
estejam aptos a oferecer uma educacéao bilingue de qualidade aos alunos Surdos,
integrar Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua
escrita (Brasil, 2005). Entretanto, no contexto da formacéo inicial docente, embora a
disciplina de Libras seja obrigatéria no curriculo dos cursos de Licenciatura, sua
carga horaria, que varia entre 30 e 80 horas, revela-se insuficiente para capacitar os
professores a estabelecerem uma "comunicagao cotidiana" com os alunos Surdos.
Tal dificuldade decorre da maior complexidade envolvida na aprendizagem da
Libras, especialmente por sua modalidade visual, em comparagédo com as linguas
orais (Oliveira; Uchba, 2021).

Os representantes do movimento surdo mantém-se firmes em suas
reivindicagbes, fundamentadas nas prerrogativas previstas no instrumento legal
mencionado. Nesse sentido, defendem a preferéncia pela oferta de uma educagao
bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) em escolas e classes bilingues. Essa escolha
fundamenta-se na compreensdo de que esses espagos favorecem o

desenvolvimento do bilinguismo e contribuem para a desconstrugédo de percepgdes
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negativas sobre o modo de ser e estar da pessoa surda no mundo (Silva; Martins,
2020).

Dentro desse cenario, a profissao de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa (TILSP) tem um papel fundamental. Apesar de ja ser mencionada em
legislacbes anteriores, a regulamentagao formal ocorreu somente em 2010, com a
promulgacao da Lei 12.319, que reconheceu oficialmente a atuagéo de tradutores,
intérpretes e intérpretes de Libras. Essa regulamentagdo evidenciou a relevancia
desses profissionais na mediagdo da comunicagdo entre Surdos, surdo-cegos e
ouvintes (Brasil, 2010).

Embora a importdncia desses profissionais seja indiscutivel para a
implementagcdo de uma proposta bilingue, ndo podemos deixar de reconhecer que
os tradutores e intérpretes de Libras atuam principalmente em escolas regulares,
sendo responsaveis por garantir que os estudantes Surdos tenham acesso ao
conteudo oral/falado, durante aulas majoritariamente ministradas em portugués.
Nesse cenario, o uso e o conhecimento da Libras ficam restritos aos intérpretes e
aos alunos Surdos, resultando em uma exclusao dupla (Silva; Martins, 2020).

Vale salientar que o TILS atua tanto em contextos educacionais bilingues
quanto inclusivos, mas de maneiras distintas. No contexto bilingue, sua atuagao
ocorre principalmente em situagdes excepcionais, como traducao e interpretacao de
eventos internos e externos, mediacdo da comunicagao entre pais ouvintes e alunos
Surdos, ou entre profissionais ouvintes da instituicdo escolar que ndo possuem
fluéncia em Libras. Nesse caso, a presenca do TILS em sala de aula € menos
frequente, pois o professor, seja ele surdo ou ouvinte, geralmente domina a Lingua
de Sinais (Oliveira; Uchoa, 2021).

Por outro lado, no contexto da escola regular, o TILS esta diretamente ligado
a sala de aula, desempenhando a fungdo de traduzir e interpretar a comunicacao
entre professor e aluno, além de facilitar o dialogo entre os proprios estudantes.
Nesse ambiente, o aluno surdo torna-se fortemente dependente do intérprete, ja
que, na maioria das vezes, o professor ndo possui fluéncia em Libras. Essa situagao
evidencia tanto a importancia do TILS quanto os desafios estruturais e formativos
ainda presentes na educacéo inclusiva, que dificultam a plena efetivagdo de uma
educacao acessivel e de qualidade para estudantes Surdos (Oliveira; Uchba, 2021).

No entanto, &€ necessario compreender que:



62

E notério que uma parcela de responsabilidade recai sobre os
facilitadores da educacgéao por estarem diretamente ligados aos alunos,
mas além destes, ha uma falha no sistema educacional e nas politicas
publicas, uma vez que nao oferecem formagao adequada, e nem as
condicdes ideais de contratagdo de profissionais capacitados para
traduzirem as aulas, tampouco projetos escolares que beneficiem a
disseminagcao da lingua de sinais. Sdo0 minimas as escolas que
possuem salas bilingues porque falta conhecimento de causa,
inexistem projetos e escassez de recursos (Oliveria; Uchba, 2021
p.274).

Evidencia-se uma problematica estrutural que transcende a sala de aula,
apontando para lacunas significativas nas politicas publicas e na gestdo do sistema
educacional. A inexisténcia de projetos especificos voltados para a disseminagao da
lingua de sinais e a escassez de recursos refletem uma negligéncia histérica com as
demandas da comunidade surda. Soma-se a isso as especificidades dos municipios
de pequeno porte, que atendem a uma demanda reduzida de Surdos e nao tém
acesso as escolas ou classes bilingues.

No ano de 2021, foi sancionada uma nova lei n°14.191, de 3 de agosto, que
alterou a lei n° 9.394/1996, da LDBEN. A educagéao bilingue, que prevé o uso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e do portugués escrito
como segunda, reconhece a especificidade linguistica dos Surdos e a necessidade
de um ambiente educacional que respeite e valorize sua identidade cultural. A oferta
dessa modalidade educacional desde a educagéao infantil até ao longo da vida, em
escolas bilingues, classes bilingues ou polos de educacdo, assegura que o0s
estudantes Surdos, surdo cegos e com outras deficiéncias associadas tenham
acesso a uma educacao que atenda as suas necessidades especificas.

Além disso, a lei destaca a importancia de materiais didaticos apropriados e
de professores bilingues com formagédo especializada, e garante que o processo
educacional seja verdadeiramente inclusivo e eficaz. A participacédo das
comunidades surdas e das entidades representativas na elaboragao e avaliagdo dos
programas educacionais reforca a centralidade da relevancia surda na construgcao
de uma educagdo que respeite suas particularidades linguisticas e culturais, e
contribui para a valorizagdo da Libras e o fortalecimento das praticas socioculturais
surdas no Brasil.

Dados do IBGE revelam que 5% da populagao brasileira possui algum tipo
de deficiéncia auditiva, o que corresponde a mais de 10 milhdes de pessoas, sendo

que 2,7 milhdes apresentam surdez profunda. No contexto educacional, o Censo
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de 2023 do INEP registrou 62.192 estudantes Surdos ou com deficiéncia auditiva
matriculados na educacgao basica, sendo 55.932 em classes comuns e 6.260 em
classes ou escolas bilingues. Nas universidades, ha 4.842 alunos Surdos
matriculados e 1.397 ja formados (INEP, 2023).

Com base nesse panorama histérico das politicas educacionais, pode-se
afirmar que, no século XXI, ainda ha um longo caminho a ser trilhado, especialmente
no que diz respeito a efetiva participacdo dos Surdos no ambiente educacional.
Embora a legislagdo contenha dispositivos que indicam um comprometimento com a
inclusdo, a realidade educacional ainda impde desafios que dificultam sua plena
efetivacao.

Contudo, falar em "incluir" ainda indica que ha sujeitos "excluidos" (Strobel,
2018, p. 120). O povo surdo’ luta pelo reconhecimento de sua diferenga cultural,
além da legislacdo que necessita de ser efetivamente aplicada na sociedade. Apesar
dos avancgos legislativos nas ultimas duas décadas, incluindo a oficializagdo da
Libras e a promogado da educagao bilingue, a inclusdo plena dos Surdos ainda
enfrenta desafios, como a formagao inadequada de profissionais, a auséncia de
recursos visuais suficientes e a permanéncia de praticas educacionais pautadas no
ouvintismo (Strobel, 2018, p. 121).

3.2 A ESCOLA COMUM E OS DESAFIOS DA INCLUSAO PARA SURDOS

A escola é um lugar social de interagdo e de aprendizado, espago de
desenvolvimento cientifico, como explicita Vigotski®, (2009, p. 242), que o
desenvolvimento cientifico na idade escolar €, antes de tudo, uma questao pratica
de imensa importancia — talvez até primordial — do ponto de vista das tarefas que a

escola tem diante de si quando inicia a crianca no sistema de conceitos cientificos.

* O povo surdo é constituido por sujeitos Surdos que compartilham costumes, histéria e tradigdes
comuns, além de caracteristicas especificas que os unem.

> Levando-se em consideracdo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras -, a
forma usual neste trabalho sera Vigotski, exceto as referéncias, as quais serdo escritas conforme a
grafia do texto original.
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O movimento da educacgao inclusiva, impulsionado pela Declaracido de
Salamanca (1994), defende que a escola deve assumir o compromisso de educar
cada estudante com base na pedagogia da diversidade, garantindo a inclusao de
todos os alunos na escola regular, independentemente de sua origem social, étnica
ou linguistica. Segundo Mazzota (1996), a implementagdo da inclusdo parte do
principio de que cada crianga € essencial para a riqueza do grupo. Assim, a
presenca de alunos com diferentes caracteristicas em uma mesma classe regular
incentiva a escola a buscar solugdes criativas. Tais solugdes devem promover a
permanéncia, o sucesso académico e social de todos. A inclusdo € compreendida
como um processo gradual e dindmico, adaptado as necessidades de cada aluno,
que favorece o desenvolvimento de habilidades linguisticas, a aprendizagem de
conteudos académicos e o uso social da leitura e escrita.

A inclusdo de estudantes Surdos na escola regular, prevista na Lei Brasileira
de Inclusao (Lei 13.146/2015), enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos. Segundo
Skliar (1998), a auséncia de formagado inicial e formagdo continuada para
professores em Libras e a falta de recursos didaticos adaptados perpetuam a
exclusdo desses alunos. Além disso, a visdo deficitaria da surdez muitas vezes
resulta em praticas educacionais nao acessiveis.

O curriculo monolingue predominante nas instituigdes educativas brasileiras
ignora a especificidade linguistica e cultural dos Surdos, ao nao inserir a Lingua de
Sinais em todos os contextos pedagdgicos. Essa omissédo reforca a exclusdo e
perpetua uma pratica educativa que prioriza a lingua oral e escrita, desconsiderando
a visualidade como eixo central do aprendizado dos Surdos. A auséncia de uma
abordagem bilingue efetiva no curriculo nao apenas limita o acesso ao
conhecimento. Além disso, marginaliza a identidade surda, e afasta os alunos de
uma educacdo que poderia ser transformadora e equitativa. E uma critica ao modelo
de ensino que, ao negligenciar a lingua natural dos Surdos, deixa de reconhecer a
escola comum como um espaco essencial para promog¢ado da inclusao e
desenvolvimento pleno.

No inicio da intersecdo entre as perspectivas educacionais de Gramsci
(1975) e a educacgao especial, destaca-se sua critica ao espontaneismo inerente ao
movimento escolanovista, que tende a negligenciar a construgao autbnoma dos
individuos. Esse ponto de vista é relevante na educacao especial, onde a inclusao

de pessoas com deficiéncia no ensino regular frequentemente resulta em uma
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margem do processo educativo, em parte devido a falta de "dons inatos", e leva
muitas vezes a uma percepgado de incapacidade de aprendizado. Através do
principio da escola unitaria, Gramsci (1975) propde que a escola deve criar as
condigbes para o desenvolvimento integral do individuo, para promover maturidade,
autonomia, criagdo intelectual e pratica.

Nos escritos de Gramsci (1992), percebe-se o principio basilar da educagéao
inclusiva. O autor defende que os proletarios devem exigir a escola unitaria “para
que sejam oferecidos a todos, os meios necessarios a sua propria elevacao interior
e a valorizagdo das boas qualidades de cada um” (Gramsci apud Nosella 1992,
p.17). Na citagdo de Gramsci mencionada por Nosella, é possivel identificar que os
principios da escola unitaria de Gramsci orientam as agdes inclusivas, e devendo
considerar a diferenca e valorizar cada aspecto conforme suas especificidades. Para
o aluno surdo, essa abordagem implica reconhecer e valorizar a lingua e a cultura
que fazem parte de sua identidade.

Em Gramsci (1999), observa-se a importancia atribuida a linguagem,
conforme ele afirma que: “a questdo da linguagem e das linguas deve ser colocada
tecnicamente em primeiro plano”. A valorizagdo da linguagem, destacada por
Gramsci, ainda é ausente no cotidiano escolar do aluno surdo, que, em geral,
interage apenas com o intérprete de Libras. Os quais sdo apontamentos importantes
para a formagao omnilateral.

Porém, como € possivel formar uma pessoa de maneira omnilateral se nao
Ihe é assegurado o direito a linguagem? Essa é uma questdo atual, segundo os
parametros neoconservadores presentes na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), um documento normativo que estabelece um conjunto de conhecimentos
organicos e progressivos que devem ser abordados pelos estudantes da educagéo
basica ao longo de suas etapas de desenvolvimento. Essas aprendizagens
essenciais foram elaboradas com base nas diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e tém a finalidade de orientar os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, bem como as
propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o Brasil.

Através desse documento, ficam estabelecidos conhecimentos, competéncias
e habilidades que se esperam ser desenvolvidos por todos os estudantes no

decorrer da escolaridade basica. Esse processo foi direcionado por concepgoes
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éticas, estéticas e politicas, baseadas nas ideias formuladas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. A BNCC agrega-se as agdes que
remetem a ideia de uma educagao nacional para um preparo humano integral e para
a geragao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2017, p.7).

Em contrapartida, a BNCC é produto de um governo neoconservador, no qual
as bases capitalistas vém maquiadas de democratizacdo, mas que nao tem nada de
democratica, pois ao invés de apresentar uma proposta de educacdo para a
formagdo humana integral, o que se tém é a fomentagdo da fragmentacao,
principalmente nos aspectos linguisticos e culturais dos sujeitos Surdos (Santos
Junior; Maldaner; Cavalcante, 2021).

A BNCC para a area de Linguagens e suas Tecnologias visa consolidar e
expandir as aprendizagens estabelecidas nela no Ensino Fundamental para os
componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa,
assegurando o respeito aos direitos linguisticos dos diversos povos e grupos sociais
brasileiros (Brasil, 2018).

A auséncia de respaldo para o ensino da Libras na BNCC constitui o cerne do
problema. Se a Libras fosse tratada com a mesma importancia que a lingua inglesa,
certamente a sua inclusdo como L1 (primeira lingua) para os Surdos e L2 (segunda
lingua) para os ouvintes promoveria uma formacao abrangente e respeitosa da
linguagem e das diferengas. Além disso, ha uma contradigao em relagao a “garantia
de direitos linguisticos para os diversos povos e grupos sociais brasileiros” (Brasil,
2018, p. 481). Onde estd essa garantia quando o ensino da Libras ndo é
devidamente promovido? A garantia de direitos linguisticos universais depende da
valorizacao efetiva das linguas das minorias linguisticas. Nao é possivel formar uma
pessoa de maneira abrangente sem garantir o direito a linguagem. lIsso é
precisamente o que esta ocorrendo atualmente, conforme os parametros
neoconservadores estabelecidos pela BNCC ( Santos Junior; Maldaner; Cavalcante,
2021).

Para desenvolver um individuo de forma abrangente, é necessario ir além da
abordagem unidimensional e considerar as diferengas. Portanto, € essencial que o
ambiente educacional, em sua estrutura curricular, inclua conteudos que estejam
ligados a vida cotidiana, a fim de ndo poder excluir uma lingua tao relevante quanto

a Libras ( Santos Junior; Maldaner; Cavalcante, 2021).



67

A Libras deve ser reconhecida como uma lingua com potencial para o
desenvolvimento integral de individuos, sejam eles Surdos ou ouvintes. O principal
problema identificado na BNCC é a auséncia desse reconhecimento da Libras como
uma lingua legitima e digna de ser promovida por meio do ensino na educacgéo
basica (Santos Junior; Maldaner; Cavalcante, 2021).

As dificuldades linguisticas enfrentadas por criangas surdas frequentemente
resultam em atrasos significativos na escolarizagdo. Elas apresentam um
desenvolvimento inadequado e conhecimentos abaixo do esperado para sua faixa
etaria. Isso evidencia a urgéncia de propostas educacionais voltadas as suas
necessidades especificas, promovendo o pleno desenvolvimento de suas
capacidades (Lacerda, 2006).

Embora a inclusdo escolar seja vista como uma abordagem promissora para
acolher a diversidade na comunidade escolar, sua implementagao raramente atende
as demandas especificas dos alunos Surdos. Muitas vezes, a escola nao oferece as
condigcdes necessarias para garantir uma experiéncia inclusiva efetiva. Nesse
contexto, Antia e Stinson (1999) revisaram diversos estudos sobre incluséo,
destacando a evolucdo das discussdes na area e enfatizando a importancia de
acoes colaborativas para a criagao de atividades que contemplem as necessidades
de todos os alunos.

Um ponto crucial levantado por esses autores € a necessidade de incluir
membros da comunidade surda nas escolas. Essa participagcado pode contribuir para
o fortalecimento da identidade surda entre as criancas, promovendo um ambiente
educacional mais significativo. Eles argumentam que, quando desenvolvida
adequadamente, a inclusdo beneficia tanto alunos Surdos quanto ouvintes. No
entanto, este modelo raramente € implementado de forma eficaz.

Os desafios descritos refletem realidades de diversos paises que, ao
abandonar modelos baseados em medicalizagdo ou segregagao, buscam praticas
inclusivas para atender as diferencas. Apesar disso, mesmo em nacgoes
desenvolvidas, onde as condi¢des educacionais sdo geralmente melhores,
implementar esses modelos na pratica tem se mostrado dificil. Estudos apontam
que, embora legalmente bem definidas, as propostas inclusivas enfrentam barreiras
na sua aplicacao cotidiana (Lacerda, 2006).

Especificamente em relacdo a inclusdo de pessoas Surdas, ha relatos de

experiéncias em que a integragcdo social e académica almejada n&o é plenamente
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alcangada. O principal obstaculo identificado é o acesso a comunicagdo. Recursos
como amplificagdo sonora, tradugdo simultdnea e apoio de intérpretes, embora
importantes, nem sempre garantem que os conteudos abordados em sala de aula
sejam efetivamente acessiveis (Lacerda, 2006).

Além disso, criar uma cultura colaborativa entre alunos Surdos e ouvintes,
assim como entre professores e especialistas, exige esforcos significativos. E
essencial que a equipe escolar disponha de tempo e recursos adequados para
planejar atividades e estratégias que promovam a interacdo e o aprendizado
conjunto (Lacerda, 2006).

Apesar dos desafios inerentes ao modelo de inclusdo, em pequenos centros
urbanos e municipios, observa-se que alunos Surdos frequentemente estao
inseridos em salas de aula comuns, complementando sua formagdo em horarios de
contraturno no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa realidade reflete
a limitacdo de recursos e demandas especificas existentes nesses contextos,
evidenciando que, embora a inclusdo em salas comuns nao seja o ideal para
atender plenamente as necessidades dos estudantes Surdos, ela é, muitas vezes, a
unica alternativa disponivel.

Diante desse cenario, a pesquisa reconhece a importancia de propor
alternativas mais acessiveis e adequadas, como o desenvolvimento de praticas
pedagogicas especificas para o Ensino de Histéria. Essa proposta busca integrar
Libras, a lingua portuguesa, recursos visuais e uma fundamentagéo teorica sélida,

amparada em um planejamento cientifico.

33 O PAPEL DO CENTRO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA PESSOAS SURDAS

O Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), instituido pela
Instrugdo Normativa n® 07/2018 - Seed/Sued, é uma instituicdo que oferta apoio
educacional complementar aos estudantes da educacao especial, matriculados nas
classes comuns de educagdo basica, ndo substitutivo a escolarizagdo, que séao

atendidos em horario contraturno de sua matricula (dupla matricula).
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De acordo com o capitulo V, art. 58 da LDB (Lei de Diretrizes Basicas) n°
9.394/96 e da ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) cap. IV art. 54 inciso lll,
os alunos da Educacgao Especial tem direito a servigo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que atenda suas peculiaridades, contando com mediadores
que estimulem a aprendizagem desde tenra idade, para adquirirem conceitos
importantes para o desenvolvimento futuro (Ajadavi, PPP, 2023, p. 8).

A identidade do Centro Educacional reflete, portanto, os principios
norteadores da educacao inclusiva, reafirmando nas praticas educativas cotidianas,
0 compromisso com a conquista de direitos e cidadania da pessoa surda.

De acordo com o portal dia a dia educacéao, da Seed-PR:

Os profissionais que atuam na parte pedagdgica nos centros de atendimento
sao compostos por:

1. Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa - Conforme Instrugéo
Normativa n°® 03/2012 - Seed/Sued, o TILSP é um profissional bilingue, que
oferece suporte pedagdgico a escolarizagdo de estudantes Surdos
matriculados na Educacido Basica, na rede regular de ensino, por meio da
mediagao linguistica entre estudantes Surdos e demais membros da
comunidade escolar, de modo a assegurar o desenvolvimento da proposta de
educacao bilingue (Libras/Lingua Portuguesa).

2. Professor Surdo de Libras - Profissional surdo, que tem como objetivo
oportunizar condi¢des para a aquisicdo e desenvolvimento da Libras, como
primeira lingua.

3. Professor Bilingue - Profissional surdo ou ouvinte, que tem como objetivo
oportunizar condi¢des para a aquisi¢gao de conteudos das diversas disciplinas
da educacgéo basica ou no atendimento educacional especializado.

Os profissionais que atuam na educacdo de Surdos devem possuir
especializacdo na area de Educacao Especial, com foco especifico na surdez. Para
exercer a docéncia bilingue, ¢é imprescindivel a formacdo académica em
Letras/Libras. No caso da atuagdo como tradutor e intérprete de Libras, exige-se a
formagdo em nivel de bacharelado. Quanto ao instrutor surdo, no estado do Parana,
€ necessario que o profissional tenha concluido o Ensino Médio e participado da
formacgao especifica oferecida pelo Centro de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da

Educacdo de Surdos do Parana (CAS/PR). Essa formac&o é prioritariamente
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destinada a pessoas surdas, considerando que estas possuem aquisi¢cao natural da
Libras.

No Parana, o estado que foi realizado a pesquisa, existe um servigco de apoio
ao Centros, contemplado pelo CAS/PR- Amparado pela Resolugao n° 5844/2017 -
GS/Seed e Instrucdo Normativa n° 20/2018 - GS/Seed, tem como finalidade
disseminagdo da politica de inclusdo vigente e a valorizagdo da diversidade
linguistica dos estudantes Surdos no Estado do Parana, difundindo o uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras para familiares e comunidade em geral e promovendo a
formacéao continuada de profissionais da educagao de Surdos do Parana.

Os CAS/PR sao instituicdes publicas estaduais vinculadas administrativa e
pedagogicamente a Secretaria de Estado da Educacdo, ao Departamento de
Educacao Especial e aos Nucleos Regionais de Educagéao.

O CAEE opera de forma separada das escolas de ensino regular, possuindo
um espaco fisico préprio. Em algumas localidades, o CAEE conta com uma equipe
multidisciplinar, composta por profissionais da area da saude, destinada a atender as
demandas especificas da populacdo surda da regido em que esta situado. Suas
atividades abrangem os turnos matutino e vespertino, e, em determinados contextos,
estendem-se ao periodo noturno, oferecendo cursos de Libras, formacoes
continuadas para a comunidade externa e agdes voltadas aos familiares dos
estudantes atendidos pela instituigao.

E um espaco organizado para assegurar a educacdo de pessoas surdas, com
o objetivo de direcionar a pratica pedagogica e apoiar o processo de
ensino-aprendizagem. Este espacgo envolve toda a comunidade escolar, respeitando
as especificidades dos educandos Surdos e promovendo uma educacgdo de
qualidade. Visa contribuir para a constru¢do de uma sociedade inclusiva que garanta
0 acesso de todas as pessoas aos bens coletivamente produzidos, permitindo-lhes o
pleno exercicio da cidadania (Ajadavi, PPP, p.20).

A escolarizacdo de estudantes Surdos na instituicado é organizada de forma
coletiva e/ou individual, com o objetivo de estimular e desafiar o aluno a se engajar
seriamente na busca pelo conhecimento. Esse processo sera fundamentado no
principio de que a educagao deve partir da realidade que circunda o educando,
promovendo nao apenas a decodificagao de palavras, mas a leitura critica do mundo

e suas reflexdes, incorporando praticas de letramento.
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Os Centros tém participacédo direta nas escolas publicas e privadas da rede
regular de ensino, oferecendo suporte aos alunos Surdos incluidos. Suas acdes
incluirdo a previsdo e provisao de recursos didaticos adaptados, para que as
necessidades educacionais especificas desses estudantes sejam atendidas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) para estudantes Surdos
requer metodologias especificas e 0 uso de materiais adaptados que assegurem
uma aprendizagem eficaz e significativa. Dentre os recursos destacados estao
materiais visuais, tecnologicos e tateis, além da utilizagdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e do ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (Jardim;
Pereira; Ribeiro, 2024).

As praticas metodolégicas no AEE para alunos Surdos incluem abordagens
bilingues e biculturais, que valorizam e respeitam a identidade surda, priorizando o
uso da lingua de sinais e o desenvolvimento da linguagem escrita. Sdo adotadas
estratégias de ensino diferenciadas, como a mediagcédo de intérpretes de Libras, a
criacdo de materiais adaptados e a organizagdo de atividades pedagogicas
inclusivas, fundamentais para atender as demandas educacionais desses
estudantes (Jardim; Pereira; Ribeiro, 2024).

No grupo de estudos realizado para a coleta de dados da pesquisa, os
participantes sao todos egressos do CAEE e realizaram seus estudos em classes
comuns, complementados por atividades realizadas no contraturno no AEE. O
desenvolvimento da vivéncia e a aquisi¢gdo na Libras foi consolidado principalmente
no ambiente do CAEE.

Especificamente no contexto da pesquisa, os CAEEs desempenham um
papel central na promogao de oficinas e comemoragdes que envolvem a
comunidade surda da regido, criando um espago de socializagdo e de intercambio
linguistico e cultural. O aprendizado sistematizado da Libras e a aquisi¢do da escrita
da lingua portuguesa, ainda que em niveis distintos entre os participantes,
ocorreram a partir do ingresso e das atividades realizadas no CAEE.

Além disso, o apoio oferecido pelo CAEE n&o se restringe aos alunos. As
familias também receberam orientagcdo e suporte, o que contribuiu para o acesso
dos estudantes no processo educacional e para o fortalecimento dos lagos com a
comunidade escolar e a cultura surda.

Entretanto, o trecho de Fernandes e Moreira (2014) aponta para um problema

recorrente: a redugédo da Libras a um recurso pedagdgico suplementar, em vez de
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reconhecé-la como uma lingua de instrucdo. Essa visdo limitada compromete o
potencial do bilinguismo, uma vez que prioriza o modelo de inclusdo em salas
regulares com intérpretes e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contraturno, sem considerar as especificidades culturais e linguisticas da
comunidade surda. Como observado por Silva (2018), essa pratica muitas vezes
negligencia os aspectos socioculturais e perpetua um modelo de educagao que nao
promove o pleno desenvolvimento académico e humano dos Surdos.

Adicionalmente, a falta de op¢des educativas efetivamente bilingues faz com
que o AEE no contraturno se torne, para muitos estudantes, a unica oportunidade de
aprendizado sistematico da Libras e de contato com a comunidade surda. Sem esse
suporte, o processo de aquisicdo da lingua de sinais e o desenvolvimento
socioemocional dos alunos seriam ainda mais lentos ou mesmo inviabilizados.
Assim, embora o modelo atual represente avangcos em termos de acessibilidade, ele
ainda carece de uma abordagem que verdadeiramente contemple o bilinguismo em
sua plenitude, promovendo a Libras como lingua de instrugao e fortalecendo o papel
dos CAEEs como espagos de educacgao e identidade cultural.

Portanto, € imprescindivel que as politicas publicas avancem no sentido de
superar essa oscilagao ideoldgica, promovendo praticas educacionais que tratam os
Surdos nao apenas como estudantes que necessitam de recursos de acessibilidade,

mas como membros de uma comunidade linguistica e cultural.

3.4 A EDUCAGAO BILINGUE: LINGUA DE SINAIS E LINGUA PORTUGUESA

Na sociedade predominantemente ouvinte, a comunidade surda tem se
esforcado para construir e fortalecer sua propria identidade. Isso inclui o
desenvolvimento de uma cultura distinta, marcada por tradicbes, valores e
comportamentos que diferem da cultura ouvinte. A lingua de sinais é um elemento
central dessa cultura, e funciona ndo apenas como meio de comunicagdo, mas
também como um simbolo de identidade e unidao (Moura, 2000).

A construgcdo dessa comunidade vai além da comunicagao e inclui a criagao
de espacgos sociais, educacionais e culturais onde a lingua de sinais e a cultura

surda sao valorizadas e promovidas. Esses espagos oferecem um refugio da
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marginalizagao frequentemente enfrentada no mundo ouvinte, para proporcionar um
ambiente onde a comunidade surda possa se expressar plenamente e desenvolver
suas potencialidades.

Além disso, a comunidade surda tem lutado por reconhecimento e direitos, e
busca ser vista ndo apenas como um grupo de pessoas, mas como uma minoria
cultural com contribuicdes valiosas para a diversidade da sociedade. Esse esforco
envolve advocacia por politicas inclusivas, acesso a servigos em lingua de sinais e a
promogao de uma visdo multicultural que celebre e respeite todas as formas de
comunicacgao e expressao.

A aceitacao dentro de uma visao multicultural implica reconhecer e valorizar a
lingua de sinais e a cultura surda como partes integrantes da diversidade humana.
Isso requer mudancas na percepcado publica e na politica, para incentivar uma
sociedade mais inclusiva, onde todas as culturas, a incluir a cultura surda, possam

prosperar e ser plenamente integradas.

Desta formal...] ndo precisara mais lutar para aprender a se comportar
como um ouvinte, pois se vendo como pertencente a um grupo podera
afirmar seus proprios valores. Nao tera que se haver com a
perplexidade de que os outros na verdade n&o o aceitam, apesar de
Ihe ter sido dito que ele é normal. N&o tera que tentar realizar através
de grandes esforgos que prometem corrigir o seu “defeito”, como
cirurgias ou tratamentos milagrosos, ou faganhas, uma modificacao na
sua condicdo de estigmatizado, que, na verdade, ndo a afasta e
muitas vezes s6 a acentua. Ele ndo tera necessidade de usar a falta
de audicdo como desculpa para seus fracassos através de ganhos
secundarios e nao tera que romper com a realidade, usando padrbes
de comportamento compensatorios da sua desvantagem. Ele ndo tera
necessidade de se auto-isolar ou experimentar uma sensacao
angustiada nas situagdes sociais com os ouvintes (Moura, 2000. p.
70).

Sob essa perspectiva, € possivel afirmar que o contato com seus pares, 0
reconhecimento de suas conquistas e da cultura surda e a oportunidade de se
constituir como sujeito de direito a uma lingua que faz parte de sua cultura e
comunidade, proporcionam ao surdo uma condigcdo de poder se ver como alguém
com potencial para se desenvolver plenamente. Ele teria sua identidade cultural e
social valorizadas, seria reconhecido como um ser humano pleno e nao precisaria
perseguir o objetivo inatingivel de se tornar ouvinte. Em vez disso, ele se identificaria

dentro da Cultura Surda, pertenceria a uma identidade cultural especifica e teria uma
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lingua prépria. Para isso, precisaria de uma reformulacdo da situagcdo da educagao

do Surdo, e assim a nova proposta de trabalho de denominaria Bilinguismo.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto
escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta como sendo
mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita [...] a preocupagao atual é
respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano
educacional que nao afete a experiéncia psicossocial e linguistica da
crianga surda (Quadros, 1997. p.27).

De acordo com Skutnabb-Kangas (1994), o nivel ideal de bilinguismo deve
ser um objetivo educacional para todas as criangas surdas. Essa afirmagao
baseia-se em analises dos direitos humanos linguisticos, os quais asseguram: que
todas as pessoas tém o direito de se identificarem com uma lingua materna e serem
aceitas e respeitadas por isso; que todos tém o direito de aprender plenamente sua
lingua materna, tanto na forma oral (quando fisicamente possivel) quanto na escrita
(assumindo que a minoria linguistica seja educada em sua lingua materna); que
todos tém o direito de usar sua lingua materna em todas as situagdes oficiais, a
incluir a escola; e que qualquer mudanca na lingua materna deve ser voluntaria e
nunca imposta.

Destaca-se também que além dos aspectos mencionados, a Declaracdo dos
Direitos Humanos Linguisticos deve garantir que todos os falantes de uma lingua
materna nao oficial em um pais tenham o direito ao bilinguismo, ou seja, o direito de
terem acesso tanto a sua lingua materna quanto a lingua oficial do pais. Ao
assegurar esses direitos as criangas surdas, sera possivel delinear uma proposta
bilingue que, além do bilinguismo, contemple a cultura bicultural. Isso garantira o
acesso rapido e natural da crianga surda a comunidade ouvinte, ao mesmo tempo
em que a fara reconhecer-se como parte da comunidade surda, pois ela so ira
integrar-se satisfatoriamente a comunidade ouvinte, se tiver uma base sélida em seu
grupo (Quadros, 1997).

Os profissionais devem considerar as realidades psicossociais, culturais e
linguisticas ao propor o bilinguismo. A instituicdo escolar, os professores,
administradores e funcionarios, devem estar devidamente preparados para se

ajustar a essa realidade e demonstrar coeréncia perante os alunos e suas familias.
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A familia deve estar plenamente informada sobre a proposta para se engajar de
maneira adequada, além de ter a oportunidade de adquirir conhecimentos sobre a
comunidade surda e a lingua de sinais (Quadros, 1997).

No que se refere ao ensino da escrita da Lingua Portuguesa, a proposta
bilingue para Surdos fundamenta-se em técnicas de ensino de segundas linguas.
Essas técnicas se baseiam nas habilidades interativas e cognitivas que as criangas
surdas ja adquiriram por meio de suas experiéncias naturais com a Libras (Quadros,
1997).

Do ponto de vista de Quadros (1997), os individuos Surdos precisam ter
contato com seus pares e com adultos Surdos. A presenca de adultos Surdos que
utilizam a lingua de sinais oferece grandes vantagens em uma proposta bilingue.
Isso proporciona a oportunidade de desenvolver sua identidade e obter sucesso no
contexto bilingue, para adquirir a sua lingua natural. E necessario um ambiente
préprio, seja na escola ou em outro lugar, para desenvolver a linguagem e o
pensamento de ser surdo. Dessa forma, torna-se possivel o ensino de uma segunda
lingua. Caso contrario, o individuo surdo nado tera chances de apresentar um
dominio razoavel da lingua majoritaria do pais.

E importante destacar que, embora o dominio da lingua nativa seja essencial,
ele ndo assegura o acesso a uma segunda lingua. Em algumas escolas, mesmo
com o uso da lingua de sinais, as dificuldades com a lingua portuguesa continuam.
Na verdade, o dominio da L1 (Lingua de Sinais), apesar de ser um pré-requisito para
0 ensino da L2 (lingua majoritaria do pais), ndo parece ser suficiente para que a
aquisicao da L2 ocorra efetivamente. Existem varios fatores para que o aprendizado
ocorra com satisfagdo, por exemplo: em sua casa, com familiares, na escola, nos
ambientes de lazer e trabalho, entre outros, e sua aplicacido no cenario brasileiro
ainda é inconsistente. (Veras, Daxenberger, 2017).

A educagao bilingue, e entdo as escolas bilingues, classes bilingues, para
Surdos é amplamente vista como a modalidade mais adequada para atender as
necessidades educacionais dos individuos Surdos. Contudo, € crucial ressaltar que,
apesar de seu respaldo tedrico aparentemente sodlido, essa concepcdo nao esta
devidamente regulamentada, o que resulta em debates tedricos e inconsisténcias
em sua implementacéao.

A adesdo ao bilinguismo enfrenta varias barreiras, carecendo de uma

estrutura adequada para sua aplicagdo. Nas escolas publicas, o curriculo é
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monolingue, a instrucdo de lingua portuguesa é conduzida por professores ouvintes,
muitos sem dominio da lingua de sinais. A escassez de intérpretes na sala de aula
também prejudica a disseminagdo do conhecimento, mesmo quando presentes, nao
garante a plena compreensdo. E importante notar que o intérprete ndo deve ser o
unico mediador na comunicacdo com o aluno surdo, sendo responsavel por facilitar
a construgdo do conhecimento transmitido pelo professor ao aluno (Veras,
Daxenberger, 2017).

De igual modo, a falta de recursos didaticos especificos para alunos Surdos
contribui para a dificuldade de implementacdo eficaz do bilinguismo. Materiais
educativos muitas vezes nao sao adaptados para incluir a lingua de sinais, o que
limita 0 acesso dos alunos Surdos ao conteudo de maneira equivalente aos seus
colegas ouvintes. Isso resulta em uma desigualdade educacional que perpetua a
marginalizagdo dos alunos Surdos dentro do sistema de ensino.

A formacgao de professores € outro aspecto critico. Muitos educadores nao
recebem treinamento adequado para ensinar em um ambiente bilingue, o que inclui
0 uso e a compreensao da lingua de sinais. Sem essa formacgao, os professores nao
estdo equipados para atender as necessidades especificas dos alunos Surdos,
criando uma lacuna no processo educativo.

A integragao de tecnologias assistivas pode ser uma solugao viavel para
superar algumas dessas barreiras. Ferramentas como aplicativos de tradugcao de
linguas de sinais, videos educativos bilingues e plataformas de aprendizado
adaptadas podem facilitar a inclusdo e melhorar a compreensao dos conteudos por
parte dos alunos Surdos. No entanto, é necessario que as escolas tenham acesso a
esses recursos e que haja uma capacitagao adequada para seu uso efetivo.

Diante do exposto, a pesquisa reafirma a importancia do bilinguismo como
proposta educacional mais adequada para atender as necessidades dos estudantes
Surdos, reconhecendo a lingua de sinais como elemento central para sua formagao
linguistica, cultural e identitaria. Contudo, as escolas comuns ainda estdo longe de
implementar praticas bilingues de maneira eficaz e consistente, perpetuando
desafios para a inclusdo e o desenvolvimento pleno dos alunos Surdos.

Embora o atendimento educacional especializado (AEE) oferega suporte
complementar, ele ndo supre integralmente as demandas académicas, deixando
lacunas no processo de aprendizado. Além disso, o dominio da lingua de sinais (L1),

embora indispensavel, ndo garante por si sé o pleno desenvolvimento da lingua
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majoritaria (L2), especialmente em um cenario educacional que carece de recursos
especificos, formagao docente adequada e estrutura curricular bilingue.

Na sociedade predominantemente ouvinte, a comunidade surda continua
lutando pelo reconhecimento de seus direitos linguisticos e culturais. O
fortalecimento de espacos bilingues e biculturais, que respeitem e valorizem a lingua
de sinais e a identidade surda, é essencial para que os estudantes Surdos possam
se desenvolver integralmente, reconhecendo-se como sujeitos plenos de direitos.
Para isso, € necessario promover mudancgas estruturais no sistema educacional, que
contemplem n&o apenas o acesso a educagao bilingue, mas também a capacitagao
de professores, a inclusdo de tecnologias assistivas e a produgdo de materiais
didaticos acessiveis.

Somente por meio de politicas publicas efetivas e do compromisso da
sociedade em valorizar a diversidade linguistica e cultural sera possivel construir um
ambiente educacional inclusivo, onde os Surdos possam exercer sua cidadania de
forma plena, sem precisar se adaptar as expectativas de um mundo ouvinte. A
implementacdo de um modelo bilingue, bem estruturado e sustentado por praticas
pedagogicas inclusivas, € um passo fundamental para garantir que esses estudantes
tenham acesso a uma educacdo que o0s respeite e o0s potencialize enquanto

individuos e membros de uma minoria cultural.

3.5 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PEDAGOGIA VISUAL NO ENSINO
DE HISTORIA

3.5.1 Fundamentos da PHC, e sua proposta didatica

A PHC, idealizada por Dermeval Saviani na década de 1970, é uma teoria
pedagogica contra-hegeménica que emerge como uma proposta de educacgéo
revolucionaria, oferecendo uma abordagem critica da educagao para os educadores.
Nessa perspectiva, o professor deve integrar a teoria a pratica pedagdgica, ou seja,

a praxis.
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Ao tratar dos fundamentos da PHC, compreende-se que eles abrangem nao
apenas dimensbes historicas, filoséficas, antropoldgicas e psicolégicas, mas
também remetem a totalidade da estrutura histérico-social. A divisdo tematica
utilizada para organizar o programa foi realizada por motivos didaticos, resultando
em exposi¢oes focadas em aspectos mais especificos da estrutura social. Contudo,
€ fundamental reconhecer que essas questdes nao sao independentes ou isoladas,
e seu tratamento exige uma compreensao integrada e uma visdo da totalidade
(Colares; Lombardi, 2021).

A compreensdo e o aprofundamento da PHC €& uma tarefa coletiva e
continua, que se insere na luta contra as hegemonias. A educagéao, nesse contexto,
tem a funcdo de contribuir para a formacao dos filhos da classe trabalhadora,
visando a transformacg&o revolucionaria das estruturas sociais. Esse objetivo se
torna um imperativo urgente enquanto persistirmos sob o modo de produgéo
capitalista e a concepgéao neoliberal (ou ultraneoliberal) que o sustenta, uma vez que
a orientacao oficial da educacao escolar esta alinhada com os interesses da classe
dominante e suas fragdes (Colares; Lombardi, 2021).

Para maior entendimento sobre a teoria critica da educacdo fundamenta-se
em bases filosoéficas, como o Materialismo Historico-Dialético, desenvolvido por Karl
Marx, Friedrich Engels, Lénin, Gramsci e seus intérpretes no campo que
fundamentou uma teoria critica de carater dialético, estabelecendo uma relacao
entre a educagdo e suas determinagdes sociais, com o objetivo de promover a
transformacao da sociedade sob a perspectiva da classe trabalhadora.

Para Saviani (2007), a fundamentagdo tedrica da PHC, nos aspectos
filosoficos, historicos, econbmicos e politico-sociais, tem como objetivo seguir as
diregdes abertas pelas profundas investigagcbes realizadas por Marx sobre as
condigdes histéricas que moldaram a existéncia humana e levaram a formacao da
sociedade capitalista. Essa proposta pedagogica se inspira no espirito dessas
investigagcdes, mas € importante destacar que ndo se trata de extrair uma teoria
pedagogica dos classicos do marxismo. Como se sabe, nem Marx, nem Engels,
Lénin e Gramsci desenvolveram uma teoria pedagodgica propriamente dita. Portanto,
ao se referir a esses autores, o objetivo ndo € simplesmente transpor seus textos
para 0 campo pedagogico, nem aplicar suas analises diretamente ao contexto
educativo. O que se busca é a elaboragdo de uma concepgao pedagogica alinhada

com a visao de mundo e de ser humano prépria do materialismo historico.
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O Materialismo Historico-Dialético, ao contrario de uma visdo estatica da
sociedade, entende o desenvolvimento humano como um processo dinamico e
contraditorio, que € impulsionado pelas condigdes materiais e pelas lutas de classes.

Marx e Engels conceberam a histéria humana n&o apenas como uma
sucessao de eventos ideais ou intencionais, mas como um movimento de
transformacdo material, impulsionado pela necessidade de adaptacédo do ser
humano ao ambiente e pela busca pela sobrevivéncia coletiva. O trabalho humano é
central nesse processo, visto que é por meio dele que os seres humanos se
relacionam com a natureza e uns com os outros, gerando as condigdes para a
continuidade da vida em todas as sociedades e tempos histéricos (Colares;
Lombardi, 2021). Dessa forma, a materialidade histérica reflete a maneira pela qual
a humanidade, ao longo das diferentes formas de organizagdo social, molda e é
moldada pelas condicbes materiais de existéncia.

A analise dos modos de producdo, como o escravismo, feudalismo e
capitalismo, foi um ponto central para Marx e Engels, como explicam Colares e
Lombardi (2021). Eles argumentaram que, a medida que as forgcas produtivas se
desenvolvem dentro de determinado modo de produgdo, surgem obstaculos e
contradicbes internas que impedem a continuidade desse processo. Essas
contradicbes geram conflitos entre as classes sociais, cujos interesses sao
antagbnicos, como € o caso da burguesia e do proletariado na sociedade capitalista.
Nesse contexto, a burguesia utiliza seus recursos ideoldgicos, politicos e filosoficos
para manter sua dominagdo, enquanto a classe proletaria, por sua vez, deve se
utilizar dessas mesmas ideias para buscar sua emancipagdo, consciente das
condi¢cdes materiais que moldam a realidade social (Saviani, 2018).

A educacdo, dentro dessa perspectiva, ndao pode ser entendida como um
simples processo de transmissdo de conhecimento, mas como um espago onde as
relagbes de poder e as condicbes materiais de produgcdo do conhecimento se
refletem. A PHC propde que a funcao primordial da escola seja possibilitar aos filhos
do proletariado o acesso ao saber acumulado pela humanidade, ou seja, os
conhecimentos cientificos sistematizados que, historicamente, tém sido de dominio
das classes dominantes (Saviani, 2018). Para alcangar essa emancipacao, a
educacao deve ser fundamentada em uma metodologia critica, que nao se limite a

uma mera repeticdo acritica da Pedagogia Tradicional ou ao idealismo da Pedagogia
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Nova, mas que busque, por meio da Dialética Materialista, refletir sobre a realidade
e suas transformacgdes (Saviani, 2018).

Essa concepgao de educagao busca a libertagado dos individuos da opresséao
social e econbmica, permitindo que eles se apropriem de conteudos universais e
essenciais para toda a humanidade. No entanto, essa apropriacdo deve ser critica,
permitindo que os estudantes compreendam as contradigdes da sociedade em que
vivem e se tornem agentes ativos de sua transformacido. Ao assimilar o saber
acumulado pela humanidade, os filhos do proletariado sdo capacitados para
transformar a sociedade e superar as estruturas capitalistas de exploragao (Colares;
Lombardi, 2021).

A contribuicao da PHC, portanto, nao se limita a formagao de individuos, mas
visa uma transformagao social por meio da educag¢ao, uma educagao que, ao ser
critica e dialética, potencializa a capacidade dos individuos de compreender e
transformar a realidade social, abrindo caminho para a superagdao das
desigualdades e das estruturas de dominagao vigentes.

Em relacdo a fundamentacido psicoldgica, essa teoria pedagdgica esta
assentada na Teoria Historico-Cultural, desenvolvida por Vigotski que utilizou
principios e métodos do materialismo historico-dialético o qual busca compreender a
realidade a partir de suas contradigdes e dentro do processo historico em constante
transformagado, para organizar o novo sistema psicoldgico. Seus estudos foram
profundamente influenciados pelas idéias de Marx e Engels. Dentre os seguidores
da teoria de Vigotski - os quais continuaram seus estudos mesmo apds a sua morte
em 1934 - os mais conhecidos sdo: Leontiev, Luria, Elkonin e Davidov, entre outros.
Todavia, a pesquisa se concentra nos estudos de Vigotski.

A Teoria Historico-Cultural tem como premissa fundamental a natureza social
do aprendizado, destacando que o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores ocorre por meio das interagdes sociais. Essas fungdes, que incluem
processos como ateng¢ao voluntaria, memdria logica, pensamento abstrato e
comportamento intencional, diferem das fungdes psicologicas elementares, como
reflexos, associagdes simples e reagdes automatizadas. Para Vigotski, enquanto as
funcdes elementares possuem uma base bioldgica, as superiores sdo moldadas e

desenvolvidas em um contexto social. Nesse sentido, o autor enfatiza que "o

aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo



81

através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam"
(Vigotski, 2007, p. 100).

Um dos conceitos centrais da teoria € a internalizagcédo, definida como a

reconstrucido interna de operagdes externas. Esse processo ocorre por meio da
mediagao de instrumentos, que podem ser concretos, como objetos, ou simbdlicos,
como a linguagem. Vigotski ressalta que todas as fungées no desenvolvimento da
crianga aparecem duas vezes: inicialmente no nivel interpsicologico, isto &, entre
pessoas, e posteriormente no nivel intrapsicologico, ou seja, no interior do individuo.
Esse movimento ilustra a importancia das relagbes sociais e da mediagdo no
processo de ensino-aprendizagem, destacando o papel do professor como facilitador
do acesso aos conhecimentos culturalmente estruturados.
Outro ponto crucial na Teoria Histérico-Cultural é a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento. Vigotski propdée que o desenvolvimento infantil € um processo
dialético, caracterizado por transformacdes qualitativas e pela interacao entre fatores
internos e externos. Para compreender essa dinamica, o autor introduz dois
conceitos fundamentais: o nivel de desenvolvimento real, que corresponde ao que a
criangca é capaz de realizar de forma autbnoma, e a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), que se refere ao que a crianga pode realizar com a orientagcédo de
um adulto ou em colaboragdo com colegas mais experientes. Ele afirma que "o bom
aprendizado é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento" (Vigotski, 2007).
Assim, a aprendizagem adequadamente organizada ndo apenas acompanha, mas
impulsiona o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

A relagao dialética entre aprendizado e desenvolvimento é destacada por Eidt
e Tuleski (2007, p. 7), ao afirmarem que "aprendizagem e desenvolvimento
constituem uma unidade dialética, onde a aprendizagem impulsionando o
desenvolvimento, por sua vez gera novas aprendizagens mais complexas,
infinitamente". Dessa forma, o aprendizado precede o desenvolvimento,
desempenhando o papel de forgca motriz que desencadeia mudancas qualitativas no
individuo.

O método dialético, adotado por Vigotski, segue a légica de partir do concreto
empirico, passar pelo abstrato tedrico e retornar ao concreto pensado. Esse
movimento, em espiral ascendente, reflete o processo de desenvolvimento infantil,
em que o nivel de desenvolvimento real evolui por meio da ZDP, alcangando um

novo nivel de desenvolvimento real. Esse processo permite que a crianga revisite e
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amplie conhecimentos previamente adquiridos, integrando-os em estruturas mais
complexas.

No contexto pedagodgico, a intervencao do professor € essencial para o
avancgo das fungdes psicologicas superiores dos alunos. Oliveira (2005) reforga que
"o professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando os avangos que nao ocorreriam espontaneamente”. Nesse
sentido, o ensino deve ser organizado de forma a possibilitar aprendizagens
significativas, promovendo o desenvolvimento das fungbes psiquicas dos
educandos.

Anténio (2008), conclui-se, portanto, que a Teoria Historico-Cultural rompe
com paradigmas que durante anos naturalizaram o desenvolvimento humano ao
enfatizar a primazia do social sobre o biolégico na constituicdo das fungdes
psiquicas. Esse arcabouco tedrico valoriza a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, entendendo-os como essenciais para o desenvolvimento humano, ao
invés de priorizar apenas os conhecimentos espontaneos.

Nesse contexto, a mediacio, especialmente por meio da linguagem, torna-se
o elemento central para que os individuos internalizem os instrumentos culturais
historicamente produzidos, permitindo-lhes transformar tanto a si mesmos quanto o
mundo a sua volta. Assim, ao compreender que a aprendizagem € o motor do
desenvolvimento, reafirma-se a relevancia do trabalho docente intencional e
sistematizado na promocdo da apropriagdo dos saberes acumulados pela
humanidade, fortalecendo o processo de humanizacdo e contribuindo para o

desenvolvimento integral dos educandos.

3.5.2 Principios didaticos da PHC

De acordo com Andrade (2023), os fundamentos didatico-pedagdgicos da
PHC estdo relacionados a sistematizagdo e organizagdo do trabalho educativo,
sendo apoiados no método de Marx que envolve o movimento de ir da sincrese a
sintese, mediado pela analise. Esse processo ¢é integrado a relagao
pratica-teoria-pratica. A PHC adota como método pedagogico o caminho que parte

da sincrese, entendida como a pratica social como ponto de partida, passa pela
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mediagao da analise, que esta articulada de forma dialética com os momentos de
problematizagdo, instrumentalizagdo e catarse, e culmina em uma sintese,
caracterizada por uma nova pratica social como ponto de chegada. Para alcangar
esse objetivo, é essencial compreender e explicitar os propésitos do ato educativo. E
necessario definir a finalidade, a intencionalidade e o planejamento, esclarecendo o
que se pretende ensinar. Além disso, é importante selecionar os objetos, conteudos
e saberes a serem trabalhados, estabelecer as formas concretas de agao e
operagao no ensino, identificar claramente o destinatario do ensino e considerar as
condigdes objetivas que influenciam o trabalho educativo.

A didatica da PHC, apresentada por Gasparin (2015), teve como obijetivo
integrar os principios do Materialismo Histérico-Dialético, as bases da Psicologia
Historico-Cultural e os cinco momentos da PHC delineados por Saviani (2018).

Os cinco momentos ndo precisam ser articulados de forma rigida ou linear.
Eles podem ser organizados conforme o desenvolvimento da aula e as demandas
do processo educativo, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Gasparin (2013), exemplifica que os cinco momentos do método pedagogico
na PHC podem ser descritos da seguinte maneira: a pratica social inicial do
conteudo representa o ponto de partida, fundamentado nos conhecimentos prévios
que estudantes e professor possuem a partir de suas experiéncias cotidianas; a
problematizagdo surge com a identificagdo e analise dos principais desafios
presentes nessa pratica inicial; a instrumentalizacdo consiste em acbdes
didatico-pedagdgicas planejadas com foco no processo de aprendizagem; a catarse
ocorre quando os estudantes manifestam um novo entendimento sobre a pratica
social, integrando teoria e pratica; por fim, a pratica social final do conteudo se
estabelece, caracterizando-se pela aplicagdo das aprendizagens adquiridas em
acgodes transformadoras que vao além das concepcgdes das etapas anteriores.

A Pratica Social Inicial, este momento € o ponto de partida para a construcao
do conhecimento, baseado no saber prévio dos estudantes e do professor,
provenientes de suas vivéncias cotidianas. Gasparin (2012) ressalta que € essencial
compreender a realidade concreta dos sujeitos, permitindo que o ensino parta de
problemas reais, ligados ao contexto historico e social dos aprendizes. Essa etapa
busca organizar o "todo cadtico" que compde os conhecimentos prévios e as

experiéncias espontaneas dos alunos.
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A Problematizagédo, como explicita Gasparin (2013) é a etapa em que comega
o trabalho com o conteudo de forma estruturada. Nessa fase, sdo propostas
situacdes-problema que incentivam o desenvolvimento do raciocinio. E importante
destacar que, na construgdo do conhecimento escolar, a ciéncia deve ser
reconhecida como uma producéao social.

Além disso, essa discussao € convertida em questdes problematizadoras que
abrangem diversas dimensdes, como a cientifica, conceitual, cultural, histérica,
social, politica, ética, econémica e religiosa. Assim, os conteudos sao analisados
sob diferentes perspectivas, de acordo com os aspectos que se pretende explorar no
tema, promovendo uma abordagem que considere multiplos pontos de vista.

Na instrumentalizacdo, cada uma das dimensdes identificadas durante a
problematizagdo é abordada. O conteudo € apresentado de forma sistematica pelo
professor, enquanto os alunos, de maneira intencional, se envolvem no processo de
apropriacdo desse conhecimento. Trata-se do processo pelo qual o conteudo
organizado € disponibilizado aos estudantes, permitindo que eles o compreendam e
o transformem. Esse € o momento destinado aos alunos para que possam avancar
de seu saber cotidiano para o conhecimento cientifico, abrangendo as diferentes
dimensdes previamente estabelecidas para o conteudo (Gasparin, Petenucci, 2020).

Em relacéo a catarse, o aluno organiza e demonstra que internalizou tanto os
conteudos quanto os meétodos de trabalho aplicados na etapa anterior. Esse
momento representa a fusdo entre o cotidiano e o conhecimento cientifico, bem
como entre o tedrico e o pratico, alcangado pelo aluno. O conteudo agora adquire
um novo significado: torna-se uma ferramenta de trabalho, de acdo e de
transformacgao da realidade social (Gasparin, 2013).

Por fim, ha um retorno a Pratica Social Inicial, correspondente a um novo
estagio de desenvolvimento atual e real do aluno. E a confirmacéo de que o aluno,
que antes dependia da ajuda dos outros, agora consegue realizar as atividades de
forma independente, mesmo trabalhando em grupo. Representa o novo uso social
dos conhecimentos cientificos adquiridos na escola. (Gasparin,2013).

E o momento de conclusdo. O compromisso de aplicar tedrica e praticamente
o novo conhecimento cientifico fora do ambiente escolar demonstra que o cotidiano
e o0 conhecimento cientifico estdo interligados. O conteudo cientifico adquirido
carrega um compromisso com seu uso social, voltado para o beneficio coletivo, o

que implica que esse conteudo nunca é definitivo, mas sempre representa um novo
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ponto de partida. A Pratica Social Final refere-se aos saberes assimilados pelos
estudantes e aplicados em suas praticas diarias. Essa etapa encerra todo o
processo de aprendizagem, fechando o ciclo de analise, sintese e aplicagao
(Pereira; Wagner e Gasparin, 2022).

Para Gasparin (2013), esse novo método ndo se baseia em escolher a escola
ou qualquer outro espaco intraescolar como ponto de partida para o
desenvolvimento do processo pedagodgico historico-critico, mas sim na realidade
social ampliada e analisada criticamente, a partir das agcbdes de professores e alunos
em um movimento dialético. Além disso, é na praxis que se concretiza a dindmica
entre teoria e pratica, sendo a pratica o critério de veracidade da teoria, com ambas
se sustentando mutuamente.

A educacédo escolar deve ser entendida como um processo transformador e
integrador, que vai além da mera transmissdo de conteudos, sendo capaz de
promover a formagdo integral do individuo. Nesse contexto, o estudante ndo soé
adquire saberes académicos, mas também se prepara para intervir criticamente nas
situagcdes cotidianas que surgem ao longo de sua vida. A PHC, ao enfatizar o
desenvolvimento integral do ser humano, busca superar as limitagdes impostas por
uma educacgado fragmentada e utilitarista, como aquela promovida pelas estruturas
educacionais alinhadas aos interesses neoliberais. Ela propde uma formacgao critica
que integre teoria e pratica, desafiando a separacgao tradicional entre o ensino
intelectualizado e o aprendizado pratico.

A partir do pensamento gramsciano, € possivel compreender a educagao
como um campo de disputa ideologica, no qual as classes dominantes buscam
perpetuar suas condicbes de hegemonia, enquanto a classe trabalhadora deve se
apropriar da cultura e do conhecimento para promover sua emancipac¢ao. Para
Gramsci, a formacdo omnilateral é essencial para uma educacido que supere as
divisdes impostas pelo sistema capitalista e possibilite a formagao integral, critica e
consciente, principalmente dos filhos da classe proletaria.

A proposta de uma escola unitaria, segundo Gramsci, responde a uma
educacdo segmentada, que reforca a logica de desigualdade social ao tratar a
educagao como mercadoria. A educagao critica e transformadora deve ser vista
como um processo de apropriacdo da realidade, que vai da pratica social para a
teoria, e retorna a pratica, enriquecida pelas abstracdes e reflexdes adquiridas ao

longo desse percurso. Assim, a PHC oferece uma metodologia que se fundamenta
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na acao pedagogica intencional e planejada, tendo como principio a articulagéo
entre a realidade concreta e as abstragdes teoricas, visando sempre a

transformacao da sociedade.

3.5.3 Pedagogia Visual na educagao dos Surdos

A Pedagogia Visual é uma abordagem educacional que recorre a imagens,
sinais e videos para facilitar a construgcdo do conhecimento, especialmente em
contextos nos quais a oralidade ou a escrita nao sao suficientes. Essa perspectiva é
particularmente relevante para o ensino de pessoas surdas, uma vez que a visdo é o
principal canal de aprendizagem. Autores como Campello (2008) e Perlin (1998)
destacam que o uso de imagens, videos, sinais em Libras e outros recursos visuais
contribui para a criagdo de uma linguagem pedagogica acessivel, ao passo que
Dondis (2003) ressalta a importancia de explorar a visualidade como uma forma de
expressao e comunicagao em ambientes educativos. Essa abordagem promove nao
apenas a inclusdo, mas também o desenvolvimento de competéncias criticas e
cognitivas, e conecta as informacodes visuais as vivéncias e ao contexto sociocultural
dos alunos.

O reconhecimento da Lingua de Sinais e da cultura surda, foram significativos
para o ensino de Surdos, pois ambas tém a visualidade em sua esséncia. A
experiéncia visual é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes Surdos, ja que eles estdo constantemente em contato com a visualidade.

De acordo com Skliar (1998), a experiéncia visual dos Surdos vai além das
questdes linguisticas, e abrange uma vasta gama de significados comunitarios e
culturais. Por exemplo, os Surdos utilizam apelidos ou nomes visuais, metaforas
visuais, imagens visuais, humor visual, e definem as marcas do tempo a partir de
figuras visuais, entre muitas outras formas de significacdo. A relevancia da
pedagogia visual nesse contexto € notavel, pois trata-se de uma abordagem
educacional que utiliza a visualidade, tendo o signo visual como fundamento para o

processo de ensino e aprendizagem (Campello, 2008).
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O signo visual nascido ou criado culturalmente pela comunidade
Surda esta em constante pesquisa, uma vez que envolve uma dada
percepgao visual e construgdo de idéias e imagens visualizadas que
regem ou se constituem como principios da lingua natural e da
modalidade comunicativa que possibilita a interagcdo comunicativa
entre os Surdos em um mesmo ambiente linguistico ou distinto deles.
Os signos visuais (ou do som da palavra para os oralizados) criam
uma lingua quando repassam uma ou varias informag¢des para o
cérebro e este passa para uma agao verbal ou sinalizada. E, estas
informacbes sO sdo significadas quando houver um sinalizante ou
observador que compartiihe os mesmos conceitos contextuais
(Campello, 2008, p.100).

Vigotski (1978) descreve 0 uso de signos e instrumentos como uma forma de
mediagao que orienta o comportamento humano na internalizagao de fung¢des. Por
exemplo, a mediagdo por signo e por instrumento tém naturezas distintas: enquanto
0 signo envolve uma atividade interna voltada para o controle do préprio sujeito, o
instrumento é direcionado para o exterior, para controlar a natureza.

A mediacgao por signo, segundo Vigotski (1978), refere-se ao uso de simbolos,
como a linguagem, que atua internamente no individuo. Os signos ajudam a pessoa
a regular seu proprio comportamento e pensamentos, e funciona como uma
ferramenta mental que permite o controle de si mesmo. Por exemplo, ao usar a
linguagem para refletir, planejar ou tomar decisdes, o individuo utiliza signos para
influenciar sua prépria mente. Ja a mediacéo por instrumento, diferente da mediagao
por signos, a mediagdo por instrumentos esta voltada para o exterior. Os
instrumentos sao ferramentas fisicas usadas para interagir com o ambiente ao redor.
Eles sdo usados para modificar ou controlar a natureza e o mundo externo. Ambos
sao fundamentais para o desenvolvimento e funcionamento da mente humana, mas
atuam de maneiras diferentes.

Em contrapartida, e por muito tempo, houve a persisténcia da medicina
moderna em tentar fazer com que pessoas surdas falassem e percebessem sons,
mesmo que essas tentativas, muitas vezes, fossem infrutiferas. Embora algumas
pessoas surdas conseguem falar e usar a linguagem oral como um signo, isso
geralmente ocorre apos muito treinamento, e ndo simplesmente porque aprenderam
a falar em portugués ou em outra lingua oral.

Portanto, é importante entender que o uso da palavra oral por pessoas surdas
nao se deve apenas ao esforco para emitir sons, mas sim porque essa capacidade

foi inicialmente mediada por signos visuais. Como o som ndo € naturalmente
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percebido pelo cérebro de uma pessoa surda, ndao € possivel que o som, por si S0,
atue como mediador semiético. A mediagdo semidtica para pessoas surdas envolve
uma relacdo com o mundo que é mediada por signos visuais, e permite que elas vao
além de uma simples resposta sensorial e alcancem niveis mais profundos de
interpretacéo (Campello, 2008).

Como os signos sao criados culturalmente, toda mediagcdo semidtica esta
imbuida de aspectos sociais e culturais. Assim, ao se apropriar desses signos, o
individuo surdo se conecta tanto com a sua singularidade quanto com a coletividade
da qual faz parte. Esse processo coloca o sujeito em contato com um mundo
simbdlico, que é tanto produto da sociedade quanto produtor da propria humanidade
do individuo, pois ele se desenvolve e se humaniza por meio dessa atividade
simbdlica (Campello, 2008).

E relevante considerar que, no processo de aprendizado, a pessoa surda
oralizada pode vivenciar experiéncias simbodlicas que, muitas vezes, nao
proporcionam um verdadeiro conhecimento. Ao analisar a pessoa surda que nao
oraliza, que percebe o mundo ao seu redor por meio de aspectos visuais, mas nao
compreende em sua esséncia, observa-se que essa atividade, além de ser
simbdlica, limita-se ao mero conhecimento superficial.

De acordo com Vigotski (2012) o aluno ndo adquire a linguagem completa
mas apenas a pronuncia das palavras. O desenvolvimento linguistico da crianga é
inferior ao seu desenvolvimento geral, e leva-se a criar sua propria forma de
comunicagado, como a mimica. A lingua oral ndo contribui significativamente para os
Surdos em termos de acumulagdo de experiéncia cultural e participacdo na vida
social. Além disso, é psicologicamente e pedagogicamente insatisfatoria ao tentar
formar palavras a partir dos sons e frases a partir das palavras.

Por isso, na perspectiva sdcio-histérica de Vigotski (2010), a crianga surda
desenvolve conceitos da mesma forma que as criangas ouvintes, mas essa funcgao
cultural é viabilizada por um aparato psicofisiolégico totalmente distinto, e segue
caminhos alternativos. Para Vigotski (2010) a educagdo desempenha uma fungéo
fundamental ao criar técnicas artificiais e culturais, além de um sistema especial de
signos ou simbolos culturais, que sdo adaptados as particularidades da organizagao
psicofisiolégica da crianca com deficiéncia (Veras; Daxenberger, 2017). A
estimulagcdo precoce da lingua de sinais é fundamental para a aprendizagem na

época escolar.
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A lingua de sinais atua como mediadora entre os interlocutores e fundamenta
0 processo de constru¢gdo do conhecimento. Ela ndo € apenas um instrumento ou
cédigo de traducéao para auxiliar o trabalho do professor, mas representa um aspecto
central da identidade cultural. Por essa razdo, € essencial aceitar e compreender
essa lingua, e garantir ao aluno surdo o direito a uma educagdo que realize
plenamente suas capacidades linguisticas e cognitivas. O uso da lingua de sinais
proporciona ao surdo um espaco social proprio (Veras; Daxenberger, 2017).

Além da lingua, as praticas pedagogicas muitas vezes nao atendem as
necessidades especificas dos alunos Surdos, e adota um modelo de ensino que nao
se alinha a forma mais eficaz de aprendizagem desses estudantes. Com frequéncia,
as metodologias utilizadas em escolas regulares inclusivas sdo baseadas na
aprendizagem de alunos ouvintes, e desconsidera as particularidades da
comunicagao visual e da lingua de sinais, que sao essenciais para a compreensao
dos Surdos.

Essa falta de adaptagcdo nao s6 ignora as barreiras linguisticas enfrentadas
pelos alunos Surdos, mas também dificulta sua real participacdo e compreensao dos
conteudos. O aluno Surdo, nesse contexto, pode acabar vivenciando uma
experiéncia educativa que nao lhe proporciona os meios adequados para construir
conhecimento de forma significativa. Em vez de serem oferecidas ferramentas e
métodos que respeitem sua forma natural de comunicagéao, eles sdo submetidos a
um processo que, muitas vezes, ndo corresponde as suas necessidades reais.

Dessa forma,

[.] ndo € comum encontrar produgbes tedrico-metodoldgicas
relacionadas a pedagogia visual na area dos surdos, mesmo que a
lingua de sinais (que é a lingua natural, materna e nativa das pessoas
surdas, cuja modalidade é gesto-visual), se apdie em recursos da
imagem visual. E um novo campo de estudos e a demanda da
sociedade, por sua vez, pressiona a educacao formal a modificar ou
criar novos conceitos ou denominagdes para a pedagogia visual, a fim
de reorientar os processos de ensinar e aprender. Isto ajudara a
propor uma educacdo que nao s6 beneficie o individuo surdo, mas
que garanta a participacdo de todos: professores, docentes,
pesquisadores, alunos, ou seja, a escola em sua totalidade. Esta area
€ ainda restrita a poucos: imagem visual, semio6tica imagética ou
também o uso de lingua de sinais na sua aquisicao, compreensao e
captacdo do pensamento através da imagem visual (Quadros, Perlin,
2007, p. 113-114).
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A compreensao da experiéncia surda requer uma abordagem que priorize a
percepcao visual em vez da auditiva. Essa estratégia reconhece as especificidades
da comunidade surda e a importancia dos estimulos visuais na formacao de
significados. Para um ensino mais eficaz e inclusivo, as praticas pedagdgicas devem
se adaptar as necessidades de aprendizagem dos Surdos, e utilizar métodos que
valorizem a visdo como principal canal de acesso ao conhecimento. Dessa forma, as
abordagens visuais tornam-se indispensaveis para a construcao de significados que
vao além das limitagées de uma metodologia tradicional centrada na audicdo. Como

afirma Campello:

[...] perspectivas utilizados na pedagogia visual, estdo relacionados
com o uso da “visdo”, em vez da “audigao”, sendo que a imagem na
“apreensao do estimulo visual” [...] Esses processos exigem uma nova
forma de pensar o nivel perceptivo e o processamento visual daquilo
que rodeia o sujeito Surdo e qual seu olhar sobre o mundo no
processo de ensinar e aprender (Campello, 2008, p.209).

A adocgédo de uma pedagogia visual envolve a elaboragdo do curriculo e da
didatica, além da aplicagdo de estratégias de ensino como narragédo de histérias,
jogos educativos e integragao da cultura artistica. Também inclui o desenvolvimento
da criatividade nas artes visuais, 0 uso da escrita em SignWriting em informatica,
recursos visuais, e ferramentas da pedagogia critica. Essa abordagem visa
promover a compreensdao do mundo por meio de experiéncias visuais que
considerem tanto a subjetividade quanto a objetividade (Perlin, 2000).

O objetivo é valorizar o "olhar", e explorar mais profundamente o campo da
subjetividade e dos pensamentos imagéticos que possam enriquecer o "ser". E
considerar que a imagem € um objeto de estudo e pesquisa, e que, segundo o
pensamento imagético, € possivel gerar conhecimentos e formas de apropriagao
cultural, buscar maneiras de aproveitar o mundo das imagens de forma construtiva,
em vez de sucumbir ao excesso de imagens ao qual estamos constantemente
expostos (Quadros, Perlin, 2007).

Diante da complexidade do ensino para estudantes Surdos, a Pedagogia
Visual apresenta-se como uma proposta que tenciona praticas consolidadas e
desafia a predominéncia de metodologias centradas na oralidade. Sua aplicagao
exige um esforgo continuo para reorganizar curriculos, repensar praticas

pedagogicas e garantir que a inclusdao nao se limite ao acesso superficial ao
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contetido. E necessario questionar se as estruturas educacionais estdo realmente
preparadas para acolher as especificidades dessa abordagem e se conseguem
promover transformagdes significativas no modo como a educacado considera os
Surdos enquanto sujeitos de direitos e agentes culturais. A pedagogia visual,
embora promissora, demanda um olhar critico para que nao se limite a solugcdes
paliativas, mas contribua efetivamente para superar as desigualdades estruturais e

fortalecer uma educacéao acessivel e emancipatéria.

3.5.4 Ensino de Histéria para Estudantes Surdos: Possibilidade a partir da

Pedagogia Visual e da PHC

Na obra, Sobre Histéria de Eric Hobsbawm (1998), o autor relata que estudar
a histéria proporciona ndo apenas uma compreensdo das transformacgdes que
moldaram o mundo, mas também um entendimento critico das estruturas sociais
contemporaneas. A Histéria oferece as ferramentas necessarias para analisar e
interpretar os eventos passados, e permite que os individuos desenvolvam uma
consciéncia critica em relacdo ao presente. Hobsbawm (1998) argumenta que o
estudo da Historia ajuda a entender as lutas sociais, os contextos culturais e as
relacdes de poder, e favorece a formacgao de cidaddos mais informados e engajados.

Dessa maneira, ao aprender Histdria, os alunos ndo apenas conhecem suas
raizes, mas também adquirem a capacidade de questionar e transformar sua
realidade, ou seja, adquire uma participagao ativa e consciente na sociedade. Esse
entendimento é fundamental para que todos os estudantes possam refletir sobre seu
papel no mundo, e de sua contribuigdo para a constru¢do de um futuro mais justo e
igualitario.

Saviani (2013), propde que o ensino deve ser fundamentado na realidade
social dos alunos, para promover uma educagdo que dialogue com suas
experiéncias e desafios cotidianos. Ao integrar essa perspectiva com a visao de
Hobsbawm, €& possivel argumentar que o Ensino de Histéria deve nao apenas
transmitir informagdes sobre o passado, mas também estimular a consciéncia critica
dos alunos em relagao as injusticas e desigualdades que persistem na sociedade.

Assim, ambos os autores defendem que a Histéria deve ser um instrumento de
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transformacao social, para capacitar os estudantes a se tornarem agentes ativos na
construgcao de um futuro.

A PHC, reconhece que a histéria, enquanto ciéncia, rompeu com a visao
ciclica do tempo, e promove uma perspectiva progressiva que conecta passado,
presente e futuro (Saviani, 2015). Isso permite que o ser humano compreenda e se
aproprie de sua prépria historicidade e identifique-se com o processo historico.

Essa compreensao se relaciona profundamente com a histéria dos Surdos,
marcada por marginalizagdo e imposi¢cdes, como o oralismo, que interromperam
suas relagbes linguisticas e sociais. E fundamental que o professor de Histéria
esteja atento a esse passado e compreenda seu impacto no presente (Strobel,
2018).

A valorizagédo dos historicamente marginalizados no processo educacional &
essencial para que eles se apropriem do conhecimento, para permitir sua inclusdo e
emancipagao. Como expressa Saviani (2018), "o dominado nao se liberta se ele ndo
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam."

Portanto, garantir o acesso a educacéo para todos, independente de suas
caracteristicas, € um passo essencial para a emancipacgao social. A PHC destaca a
importancia da assimilagdo de conhecimentos tedricos e praticos, e confere aos
individuos liberdade e capacidade para compreender e atuar na realidade que os
cerca (Eloy; Coutinho, 2020).

De acordo com o autor :

A pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educagdo, a compreensido do grau em que as contradicbes da
sociedade marcam a educagdo e, consequentemente, como o
educador deve posicionar-se diante dessas contradi¢gdes e desenredar
a educagéao das visbes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcdo que cabe imprimir a questdo educacional (Saviani, 2013, p.
18).

A relacao entre PHC e a educagao de Surdos € ainda recente e marcada pela
escassez de pesquisas na area, mas, ao introduzi-la como fundamento teérico em
sua investigagdo, a pesquisadora busca evidenciar seu potencial transformador,
acreditando na PHC como um método capaz de promover uma educacdo mais

inclusiva. Como ja exposto, a proposta didatica de Gasparin € o método utilizado. O
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educador necessita de planejamento, de uma teoria que fundamente a sua agédo em
sala de aula e tenha um ponto de partida e chegada.

Como apontam Andrade; Santos e Jesus (2019), a PHC busca transformar o
conhecimento sistematizado em algo significativo para os alunos. Esse processo
envolve conectar as disciplinas a realidade dos estudantes e reconhecer a
construcao histérica do conhecimento. A escola, nesse contexto, € vista como uma
instituicdo que socializa esse saber e tem necessidade de encontrar alternativas
viaveis para garantir a inclusao dos alunos Surdos.

Para os Surdos, a principal barreira € a comunicagéo e o aprendizado, ja que
sua lingua ndo é amplamente utilizada, visto que o curriculo € monolingue. Veras;
Daxenberger (2017) observam que, nas instituigdes regulares que os Surdos sao
incluidos, o ensino da leitura e escrita tem um carater avaliativo que favorece os
ouvintes, por dominarem a escrita, em detrimento dos Surdos. Essa abordagem,
elaborada por ouvintes, é centrada na tradi¢cao oral, e cria uma desconexdo entre
professores e alunos devido a auséncia de uma lingua comum.

Portanto, esta pesquisa, no contexto do Ensino de Historia, baseia-se no uso
de recursos visuais, conforme Kelman; Martins e Taveira (2012), dado que os alunos
Surdos enfrentam dificuldades para compreender explicagdes verbais em portugués,
mesmo com a presenga de TILSP. A inclusdo da semiose imagética é essencial para
complementar as explicagcdes do professor e se materializa como uma proposta que
promove acessibilidade aos conteudos. A semidtica imagética transforma conceitos
em imagens, facilitando a interpretagdo e a compreensao dos alunos Surdos, cuja
percepc¢ao do mundo se da pela interagao entre o olhar e o pensamento.

Sendo assim, os individuos Surdos experienciam o mundo de maneira
singular, onde a visdo desempenha um papel central. Nessa perspectiva Campello,

chama a atencao para o aspecto da visualidade:

A Visualidade é a relagdo entre a percepgdo e a imagem que é
modelizada pelas qualidades do signo visual. A segunda categoria,
denominada como visibilidade, ndo esta diretamente relacionada com
a imagem, mas se constréi a partir dela, isto porque, por meio da
iconicidade do signo visual, sdo construidas relagdes provaveis
através de “descricbes imagéticas” que permitem o surgimento de
signos mais elaborados, a partir das representagdes das informacdes
registradas e visuais e da construgdo mental da imagem (Campello,
2008, p.21).
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Skliar (2016) descreve a experiéncia surda como aquela em que todos os
processos de processamento da informagao e as formas de compreender 0 mundo
sdo mediadas pela visdo. Nos estudos sobre o Ensino de Historia para Surdos, ha
um consenso sobre a importancia de metodologias que integrem imagens, uma vez
que elas facilitam a compreensdo e enriquecem o aprendizado dos alunos (Santos,
2018). Essa abordagem visual € fundamental, pois analisar imagens envolve um
elemento de previsibilidade, mas também de mistério. De um lado, parece simples,
pois qualquer pessoa pode "ver" e apreciar uma obra de arte. No entanto, assim
como as obras se deixam entender rapidamente, elas também escondem segredos,
origens e histérias que exigem paciéncia e atencdo. Portanto, mais do que
simplesmente "olhar", talvez seja mais proveitoso comecar a "ler" as imagens
(Schwarcz, 2004).

Nessa direcdo, a imagem (em sua perspectiva semidtica) € um objeto
de estudo e de pesquisa que pode produzir conhecimentos, bem
como formas de apropriacdo da cultura/ conhecimento que nos
permitem usufruir do mundo das imagens e ndo sermos passivos ao
bombardeio de imagens ao qual estamos expostos diante de
televisao, jornais, revistas, publicidade, internet, entre tantos outros. A
escola pode colaborar para a exploragdo das varias nuances de
imagem, signo, significado e semidtica visual na pratica educacional
cotidiana, oferecendo subsidios para ampliar os “olhares” aos sujeitos
surdos e a sua capacidade de captar e compreender o “saber’ e a
abstracdo” do pensamento imagético ( Lacerda, Santos, 2018,p.190).

No século XXIl, as profundas mudangas tecnoldgicas levaram os recursos
visuais a dominar diversas areas do cotidiano, e tornar a sociedade contemporanea
frequentemente referida como uma "sociedade da visualidade" (Silva, 2021). A
Pedagogia tem necessidade de se adaptar a essas novas ferramentas, e explorar
suas potencialidades no processo de ensino-aprendizagem. Essa adaptacao resulta
em estratégias que atendem as necessidades especificas dos Surdos, que muda o
foco da educacdo de uma énfase na perda auditiva para uma valorizagao da
percepc¢ao visual.

Assim, € necessario que as escolas oferegam experiéncias visuais
significativas, considerando as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda. Desde 2013, o Ministério da Educagao (MEC) tem enfatizado a
importancia da visualidade no processo de ensino e no desenvolvimento da

identidade surda.
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3.5.5 Roteiros Imagéticos sinalizados no Ensino de Historia

A aula de Histéria €, essencialmente, uma pratica narrativa. Por meio dos
conhecimentos académicos, os professores dessa area constroem historias ricas em
personagens, cenarios, conflitos e conceitos, com o objetivo de levar os estudantes
a uma espécie de jornada temporal, caracterizada por constantes movimentos de ida
e volta entre o presente e o passado (Albuquerque Junior, 2016).

Nas classes comuns de escolares regulares, em que a pessoa Surda é
incluida a forma de trazer a narrativa precisa ser adaptada, e entdo como ja
fundamentado anteriormente, as imagens, os aspectos da visualidade é fundamental
para fornecer um conteudo mais acessivel ao estudante Surdo.

Schwarcz (2004) destaca que interpretar uma imagem envolve mais do que
simplesmente observar o que esta visivel. Assim como um enigma a ser
desvendado, € necessario compreender sua origem, quem a criou, com qual
propdsito e qual mensagem busca transmitir. Quando transformada em desafio, essa
pratica pode despertar o interesse do aluno pela Histéria, tornando o processo
instigante. Mas como explora Sacks (2005), existem as dificuldades enfrentadas
pelos Surdos na obtencao de informagdes prévias, essenciais para a construgcao do
conhecimento escolar. Isso ocorre, em parte, porque muitos Surdos pertencem a
familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, e a propria midia
frequentemente apresenta barreiras de acessibilidade. Apesar dessas dificuldades,
os alunos Surdos tém a capacidade de elaborar hipéteses sobre imagens, mesmo
sem acesso a informacgdes antecedentes.

Dessa forma, os roteiros imagéticos configuram-se como uma estratégia
didatica eficaz que busca integrar as narrativas do professor de Histéria com a
relevancia da visualidade para o estudante surdo. E estruturado em uma sequéncia
de imagens selecionadas intencionalmente para compor uma narrativa visual,
acompanhada de reflexbes e analises guiadas. A pesquisadora, junto com os
participantes Surdos desenvolveram uma estrutura para compor o roteiro imageético,
que nao precisa seguir de forma linear, o professor pode acrescentar o que é
pertinente em sua pratica.

O roteiro imagético proposto estrutura-se de forma sequencial, iniciando com

a apresentacao do titulo do evento histérico, acompanhado por imagens gerais que
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ilustram os principais aspectos desse acontecimento. Em seguida, utiliza-se a
representacdo cartografica para localizar geograficamente o periodo histérico em
questao, complementada pela exibigcdo da bandeira do pais envolvido.

Posteriormente, o roteiro avanga para a contextualizagao histérica do evento,
abordando desde seus antecedentes até seu desenvolvimento, sendo essa etapa
enriquecida por imagens que retratam os principais alvos ou locais impactados.
Incluem-se, também, representagdes visuais criticas ao acontecimento, bem como
imagens que evidenciem suas influéncias, legados e as consequéncias decorrentes.
Essa estrutura busca oferecer uma narrativa visual coesa contribuindo para uma
compreensao mais ampla e profunda do evento histérico abordado.

De maneira concisa, apresenta-se a proposta do roteiro imagético utilizado na
coleta de dados da pesquisa, o qual sera detalhadamente explicado no guia de
desenvolvimento, inserido no produto educacional criado.

Para a compreensao critica do roteiro, conforme os conceitos de
Didi-Huberman (2005), o autor propde uma leitura em trés niveis:

1. O visivel: Primeiro nivel, onde os alunos descrevem as imagens e
compartilham percepc¢oes iniciais, estimulando a observacgao e a participagao
ativa, especialmente dos alunos Surdos, que possuem grande habilidade
nesse aspecto.

2. O legivel: Segundo nivel, no qual o professor aprofunda as discussoes,
contextualizando os elementos da imagem com saberes académicos e
explorando o contexto histdérico ou cultural da produgao visual.

3. O virtual: Terceiro nivel, que busca explorar significados além do evidente,
incentivando os alunos a refletirem sobre os sentimentos que as imagens
despertam, possiveis conexdes com outras realidades e suas implicagdes

para o presente.

O Roteiro Imagético proposto oferece diversas possibilidades de leitura e
adaptacao, permitindo ao professor ajusta-lo conforme as particularidades de cada
turma e contexto. Ele ndo precisa ser seguido rigidamente, mas sim como um guia
flexivel, que pode ser adaptado e enriquecido com outras tematicas e abordagens. A
utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como projetores, televisao, pode ampliar ainda
mais a experiéncia, mas deve-se atentar as limitagcdes, como a necessidade de

reducao da iluminagéo, o que pode prejudicar o trabalho do intérprete. Além disso, o
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Roteiro Imagético pode ser transformado em uma ferramenta avaliativa, desafiando
os alunos a criarem e apresentarem suas proprias versoes do roteiro, estimulando a
iniciativa e opinido dos estudantes, especialmente os Surdos. Ao trabalhar em
grupos heterogéneos, todos tém a oportunidade de aprender uns com os outros,
promovendo a incluséo e a aprendizagem participativa.

Essa estratégia além de favorecer a colaboragao entre os estudantes, abre
caminho para uma adaptacado ainda mais significativa por meio da sinalizagao dos
roteiros. A sinalizagdo, por sua vez, é crucial para garantir que o conteudo seja
acessivel na lingua natural dos alunos Surdos, permitindo que o conhecimento seja
compartilhado e compreendido em uma lingua visual e expressiva.

Nos roteiros, a partir das imagens selecionadas, o professor deve elaborar
uma frase objetiva que expresse sua interpretagdo da imagem e sinaliza-la, seja por
meio de um video ou utilizando imagens de sinais encontradas em dicionarios de
Libras. Contudo, todo esse processo exige planejamento prévio. Uma alternativa
seria compartilhar a tarefa com o TILSP antes da aula, para que ele prepare e
sinalize as frases, ou ainda auxilia no processo de sinalizacdo durante a aula,
viabilizando o ensino bilingue, em Libras e em Lingua Portuguesa escrita. Além
disso, o professor pode selecionar palavras-chave das frases explicativas para
compor um glossario, estabelecendo uma relagdo entre a palavra, a imagem e o
sinal. Esse planejamento cuidadoso favorece o aprendizado do aluno surdo e
contribui para a aquisicdo de vocabulario na Lingua Portuguesa.

Portanto a proposta de roteiros imagéticos sinalizados requer o
comprometimento do professor, especialmente no planejamento e adaptagado das
atividades de ensino.

Essa abordagem foi elaborada em colaboragdo com um grupo composto por
participantes Surdos, que, como agentes ativos no processo de aprendizagem,
contribuiram significativamente para o desenvolvimento dessa estrutura. A avaliagao
positiva dos participantes, que consideraram a proposta acessivel e eficaz no ensino

de Historia.
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REVISAO INTEGRATIVA
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O Quadro a seguir apresenta um resumo dos resultados obtidos nas

diferentes bases de dados, detalhando o numero de artigos, dissertagbes e teses

encontradas, bem como o periodo de publicacdo e as palavras-chave utilizadas.

Esses dados oferecem uma visdo abrangente da produgao académica relacionada a

tematica da surdez, evidenciando a importancia da pesquisa nessa area e

contribuindo para o desenvolvimento de praticas educacionais mais inclusivas.

Quadro 3 - Resultados das pesquisas nas bases de dados

Base de Tipo de Total de Periodo Palavras-chave
Dados trabalho Trabalhos utilizadas
Catalogo de "educacgao", "surdos",
Teses e "ensino", "Histéria",
Dissertacdes da [Dissertacdes e "PHC", "educagao
CAPES Teses 15 2010 a 2023 |especial”
"educacao", "surdos",
Portal de "ensino”, "Histéria"
Periodicos da  |Artigos “educacéao especial”
CAPES Cientificos 25 2015 a 2023 |"PHC”
Biblioteca
Digital Brasileira
de Teses e
Dissertagcbes  |Dissertacdes e "educagao especial",
(BDTD) Teses 10 2012 a 2023 |"'surdos"
SCIELO Brasil |Artigos 18 2005 a 2023 ["inclusao",
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Cientificos "educacgao", "surdos"

Total Geral 78

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O processo de selecdo dos estudos sobre surdez e inclusdo educacional
seguiu etapas sistematicas e bem definidas. A primeira etapa envolveu a analise
inicial dos titulos e resumos dos artigos encontrados, fundamental para identificar
estudos que abordassem as especificidades da surdez e a importadncia da
acessibilidade educacional. Nessa fase, os critérios considerados incluiram a
relevancia do tema, com conexao direta a surdez e praticas educacionais
acessiveis, e o foco no Ensino de Histéria, destacando a necessidade de que os
estudos tratam especificamente desse campo no contexto da inclusao.

Na sequéncia, foi realizada a exclusdo de duplicatas, garantindo que a
analise subsequente se baseasse em um conjunto unico de estudos, evitando
redundancias que poderiam comprometer os resultados. Apds essa etapa,
procedeu-se a selegcdo dos estudos relevantes, realizada por meio de uma leitura
cuidadosa dos titulos e resumos, resultando na identificacdo de 19 estudos
pertinentes a tematica proposta. Esses estudos foram selecionados nao apenas por
abordarem a surdez, mas também por apresentarem praticas educacionais
inclusivas com relevancia teodrica e metodologica.

A etapa final consistiu em uma andlise aprofundada dos 19 estudos
previamente selecionados. Apdés uma avaliacdo criteriosa, foram escolhidas oito
pesquisas que apresentavam maior alinhamento com os objetivos do projeto. Esses
estudos destacaram-se por focar no Ensino de histéria, abordando como esse pode
ser adaptado para alunos com surdez, utilizando métodos e estratégias que
promovem a inclusio efetiva de estudantes Surdos no ambiente escolar, com énfase
na relevancia das praticas pedagogicas para a constru¢do de um ensino acessivel.
O processo de selegédo evidencia um compromisso com a qualidade e a relevancia
das pesquisas escolhidas. Ao priorizar estudos que tratam da surdez e da inclusao
educacional, especialmente no Ensino de Historia, o projeto se posiciona como uma

contribuicdo significativa para o entendimento e a melhoria das praticas
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educacionais inclusivas. Essa abordagem n&o apenas enriquece o campo da
educacao, mas também promove um ambiente mais justo e acessivel para todos os
estudantes.

Segue o Quadro 4, com as pesquisas selecionadas para a discussao:

Quadro 4 - Pesquisas selecionadas para analise da Revisao Integrativa

Nome do artigo Autores Ano Objetivo

Discutir a insergcéo da

pedagogia historico-critica na
Contribuicdes da
educacgao especial, abordando
pedagogia
Régis Henrique a surdez e sugerindo que as
historico-critica 2015
dos Reis Silva condi¢des sociais e historicas
para a educacao
limitam o desenvolvimento
especial
mais do que a condigao do ser

humano.

Desenvolver praticas

adaptadas para trabalhar com
Ensino de histéria
estudantes surdos, utilizando
para alunos surdos
linguagem visual e Lingua de
em classes Paulo Santos 2018
Sinais, e observar a
inclusivas: praticas
inadequacao das praticas
e propostas
implementadas em muitas

escolas inclusivas.

Ensino de histéria Analisar as praticas dos

Bruna Oliveira 2021

e estudantes professores regentes de

surdos: histéria e dos
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concepcgoes das
professoras e
intérpretes em

duas escolas

Tradutores/intérpretes de
Lingua de Sinais, evidenciando
a necessidade de consonancia

entre ambos para promover o

publicas de entendimento do estudante
Criciuma surdo.
Refletir sobre o uso da Lingua
de Sinais na sala de aula e
A histéria em André Dioney

siléncio: o ensino

Fonseca, Hector

investigar as praticas inclusivas

adotadas pelos professores

de historia para Renan da Silveira | 2020

regentes, além das interagbes
alunos surdos em | Calixto, Lino Arlem

com profissionais do
Santarém-PA Azevedo Baia

Atendimento Educacional

Especializado.
Ensino de histéria

Destacar praticas e discussdes
para alunos

sobre o Ensino de Historia em
surdos: praticas

uma educacao diferenciada,
educacionais em

Carlos Pereira 2017 | voltada para o 6° e 7° anos,

escola publica de

ressaltando a natureza
educacao de

visual-espacial da Lingua de
surdos de Sao

Sinais.
Paulo
O Youtuber como Ernesto Pandovani 2018 Explorar a construcéo de um

professor de

Netto

produto pedagdgico para o
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historia: didlogos
entre historia
publica e histéria
digital na
educacao de

surdos

Ensino de Histéria utilizando a
plataforma Youtube, refletindo
sobre o acesso digital dos
alunos e a participacao do

TILSP.

Ouvindo imagens:
ensaio sobre uma

oficina audiovisual

Geraldo Pereira,

Abordar a producédo de um
video resultante de uma oficina

de cinema com estudantes

Maria Barbosa, 2019 | surdos e ouvintes, promovendo
inclusiva de
Luiz Filho aproximacgao e integragao entre
cinema e
0S grupos por meio da pratica
educacgao
cinematografica.
Apresentar as contribuicoes de
Lev Vigotski para a Educagao
de Surdos, explorando
Um olhar sobre as conceitos da Defectologia e o
Daniele Siqueira
contribuigdes de papel da linguagem no
Veras e Ana
Lev Vigotski a 2017 | desenvolvimento. Destaca

educacao de

surdos

Cristina Silva

Daxenberger

criticas aos métodos oralistas e
propde caminhos alternativos
de aprendizagem. A pesquisa é
fundamentada em obras do

autor e releituras sobre o tema.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Segue a andlise da revisdo integrativa dividida em sete eixos tematicos:
Inclusdo Escolar e Direitos Educacionais, Fundamentos Teéricos: PHC e Psicologia
Histérico-Cultural, Praticas Inclusivas no Ensino de Histéria, Tecnologia e Educacéao
de Surdos, Integracdo de Surdos e Ouvintes, Integracdo de Surdos e Ouvintes,
Desafios e Perspectivas para a Formacao Docente, Cultura Surda e Resisténcia.

1. Inclusao Escolar e Direitos Educacionais

Este eixo abordou os direitos a educacédo inclusiva assegurados pela
Constituigdo Federal de 1988, a LDB de 1996 e a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008). Destaca-se a necessidade
de praticas pedagodgicas que garantam acessibilidade e valorizem a diversidade,
considerando a inclusdo como meio de promover uma sociedade mais justa e
equitativa.

2. Fundamentos Tedricos: PHC e Psicologia Histérico-Cultural

A PHC conforme discutido por Silva (2015), é apresentada como uma
abordagem que supera as limitagdes sociais e histéricas impostas as pessoas com
deficiéncia, incluindo Surdos. A psicologia sécio-historica de Vigotski complementa
essa perspectiva ao enfatizar o papel da interacdo social e da mediagao simbdlica,
como a linguagem, no desenvolvimento cognitivo. Essa interacéo é essencial para
os Surdos, com destaque para o uso da Lingua de Sinais.

3. Praticas Inclusivas no Ensino de Historia

Os estudos de Santos (2018), Oliveira (2021) e outros autores analisam
praticas pedagogicas e metodoldgicas especificas para o Ensino de historia a alunos
Surdos. Eles destacam a importancia de ferramentas visuais, da mediagao do TILSP
e da adaptacdo curricular para atender as especificidades dos alunos Surdos em
contextos inclusivos e bilingues.

4. Tecnologia e Educagéao de Surdos

O uso de tecnologias, como aplicativos educacionais e videos em plataformas
digitais, aparece como uma estratégia de mediacéo bilingue e de valorizagao das
experiéncias visuais dos Surdos, como explorado por Pandovani Netto (2018).
Esses recursos ampliam o acesso ao conhecimento historico e favorecem o
engajamento dos estudantes, especialmente aqueles com barreiras
comunicacionais.

5. Integragdo de Surdos e Ouvintes
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Iniciativas como a oficina audiovisual de Pereira, Barbosa e Filho (2019)
promovem a interagcdo entre Surdos e ouvintes, utilizando ferramentas culturais
como o cinema para integrar os dois grupos. Essas praticas revelam o potencial de
projetos colaborativos na construcdo de ambientes educacionais inclusivos.

6. Desafios e Perspectivas para a Formacao Docente

Os textos analisados reforgam a importancia da formagcao continuada de
professores e profissionais envolvidos na educagao de Surdos, incluindo TILSP e
especialistas em AEE. Essa formacédo deve focar em metodologias bilingues,
praticas adaptadas e no fortalecimento da cultura surda, garantindo uma educagao
que respeite a identidade e as especificidades linguisticas dos Surdos.

7. Cultura Surda e Resisténcia

O Ensino de Histéria para Surdos é compreendido ndo apenas como uma
forma de transmissdo de conhecimento, mas também como um ato de resisténcia
cultural. A valorizagdo da lingua e da identidade surda é crucial para promover a
inclusao plena e combater praticas que marginalizam esses estudantes.

Concluséao Geral

A revisdo integrativa evidenciou a necessidade de transformar praticas
pedagogicas e politicas educacionais para promover uma educagao inclusiva,
bilingue e culturalmente sensivel. O dialogo continuo entre diferentes abordagens
tedricas e experiéncias praticas € essencial para a construcdo de um ensino que

respeite e valorize a diversidade dos estudantes.

4.2 RESULTADO DOS QUESTIONARIOS DE PRATICA INICIAL E FINAL

A analise dos questionarios de pratica inicial e final revelou importantes
informagdes sobre a experiéncia educacional de alunos Surdos, categorizados em
11 topicos-chave:

1. Experiéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental: A maioria dos
participantes relatou experiéncias de exclusao devido a falta de comunicagéo
adequada, especialmente a auséncia de Libras. Isso evidencia a necessidade

de adaptagdes curriculares e formacgéo de professores e politicas publicas.
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Dificuldades no Processo de Inclusdo: Os alunos se sentiram excluidos das
dindmicas de sala de aula, mesmo com a presenca de intérpretes. Isso
evidencia a caréncia de recursos visuais e de adaptagdes pedagogicas
adequadas. A inclusdo escolar transcende a mera presencga fisica; deve
permitir a participagado académica ativa dos alunos.

Isolamento Social e Académico: O isolamento foi uma constante nos relatos,
tanto social quanto académico, causado pela barreira linguistica e pela falta
de interacdes significativas.

Uso de Metodologias Orais: A predominancia do oralismo nas escolas foi
criticada, com muitos alunos relatando dificuldade em acompanhar as aulas.
Isso demonstra a necessidade de praticas bilingues que integrem Libras e
portugués.

Falta de Recursos Didaticos Visuais: A auséncia de materiais visuais foi uma
queixa comum. Os roteiros imagéticos foram elogiados como facilitadores do
aprendizado.

Adaptacdo dos Conteudos Histéricos: Os participantes enfrentaram
dificuldades especificas no acesso a conteudos historicos, que melhoraram
com o uso de roteiros imagéticos.

Impacto da Pedagogia Visual: A Pedagogia Visual se mostrou fundamental no
processo de aprendizagem, evidenciada pelo aumento da compreensao ao
utilizar imagens e sinais.

Importancia do Bilinguismo: A integragcéo de Libras e portugués foi destacada
como crucial para a compreensao dos conteudos, em especial em disciplinas
complexas.

Participagdo no Grupo: A experiéncia colaborativa foi considerada
transformadora, permitindo que os alunos se sentissem parte do processo de

aprendizado.

10. Contribuigbes dos Roteiros Imagéticos: Os roteiros imagéticos foram vistos

como uma ferramenta acessivel para o Ensino de Historia, ao melhorar a

interacdo e compreensao.

11. Sugestdes para Melhorias: Os participantes sugeriram melhorias, como

aumentar o tamanho das imagens e a visibilidade dos intérpretes, para

aprimorar a experiéncia de aprendizado.
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4.3 RESULTADO DO DIARIO DE OBSERVAGAO DO GRUPO DE ESTUDOS

Resultados dos Encontros

1. Primeiro Encontro: Foi estabelecido um ambiente seguro para a expresséao
das experiéncias dos participantes, com énfase na coleta de dados sobre suas
vivéncias na disciplina de Histéria. O grupo discutiu a importancia de adaptagdes
pedagogicas para garantir uma aprendizagem acessivel, critica e contextualizada.

2. Segundo Encontro: Introduziu-se a PHC e sua relevancia para a educacgao de
Surdos. Os participantes refletiram sobre a importancia da mediagdo social e da
utilizagédo de Libras no desenvolvimento cognitivo.

3. Terceiro Encontro: O foco foi nas dificuldades enfrentadas no Ensino de
Histéria e a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas. Os participantes
destacaram a auséncia de adaptagcdes adequadas, como 0 uso de recursos visuais
e a formacao insuficiente dos professores.

4. Quarto Encontro: A apresentacdo do protétipo do aplicativo educacional
revelou uma abordagem inovadora para o Ensino de Histdria. O feedback foi
positivo, com sugestdes para melhorias, como o aumento do tamanho das imagens
e a lentiddo na interpretacdo em Libras.

5. Quinto Encontro: Este encontro serviu para validar o produto educacional e
discutir a implementacdo de politicas publicas adequadas. Os participantes
discutiram a importancia de uma educacgao bilingue e a necessidade de formacgéao
continua para professores.

O grupo de estudos demonstrou que a incluséo efetiva de estudantes Surdos
requer metodologias adaptadas que respeitem suas especificidades. O
desenvolvimento do aplicativo educacional, validado pelos participantes, evidencia a
necessidade de um ambiente educacional que promova a acessibilidade e a
valorizagdo da identidade surda. A pesquisa reafirma a importancia da colaboragao
com a comunidade surda para a construgédo de praticas pedagogicas inclusivas e
eficazes, ao destacar que a educacédo deve ser um reflexo da diversidade e um

espaco de aprendizado significativo para todos os alunos.
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44 ANALISE DOS QUESTIONARIOS E DIARIO DE OBSERVAGAO POR
EIXOS TEMATICOS

1. A Inclusdo e a Formagao Continuada de Professores de Surdos

A anadlise dos questionarios e do diario de observagdo indica uma
preocupacao significativa com a formagao continua dos professores que atuam com
alunos Surdos. Os relatos coletados revelam que a formacéao inicial muitas vezes
carece de conteudos que abordem as especificidades da educagao bilingue e do
uso da Libras. Para a seguinte pergunta do questionario: “Na sua opinido, o que é
importante que os professores saibam para melhorar o ensino de Historia para
estudantes surdos?” P1 respondeu: “O professor deve se preparar e participar de
formacdes especificas sobre os surdos, compreender a importancia da Libras como
primeira lingua e como o surdo aprende. Isso faz muita diferenga.” A experiéncia de
P1, que se sentiu excluido nas aulas devido a falta de comunicagéo, ilustra a
urgéncia de capacitar educadores para utilizar metodologias que respeitem e
integrem a cultura surda.

Além disso, a necessidade de uma formagao que va além do conhecimento
técnico de Libras, abrangendo metodologias pedagdgicas inclusivas, é reforgada por
autores como Lacerda (2006) e Silva (2017). O relato de P6 sobre a importancia da
mediacdo social na educag¢ao de Surdos destaca que a formagao deve preparar os
educadores para criar um ambiente inclusivo e acessivel, onde todos os alunos
possam interagir e aprender de maneira significativa.

A literatura aponta que a formacao continua dos professores é crucial para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que realmente atendam as necessidades
dos alunos Surdos. De acordo com Bilherii (2020), a formagao continuada deve ser
um processo dindmico e reflexivo, onde os educadores possam compartilhar
experiéncias e desenvolver novas estratégias de ensino. A autora enfatiza que essa
formacéo deve incluir ndo apenas o ensino da Libras, mas também o entendimento
das questdes culturais que envolvem a comunidade surda.

Outro ponto importante discutido por Lacerda (2006) é a necessidade de um
curriculo que incorpore a diversidade linguistica e cultural, promovendo uma

educacdo que valorize a identidade surda. O autor argumenta que a falta de
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formagdo adequada pode resultar em praticas pedagogicas que marginalizam os
alunos Surdos, dificultando seu aprendizado e desenvolvimento social. Essa
perspectiva é corroborada por Silva (2017), que destaca que a formacdo dos
professores deve ser vista como um compromisso com a inclusdo e a equidade no
ambiente escolar.

Portanto, a anélise dos dados sugere que a formagéao continuada, junto com a
mudanca para o curriculo bilingue, deve ser pilares fundamentais para a pratica
pedagogica dos educadores que atuam com Surdos, promovendo uma educagéo
que acolha melhor e respeite as especificidades dessa populacéo, para melhorar o

processo de inclusio.

2. Integracdo da Pedagogia Visual e Historico-Critica na Educagdo de Surdos e

Construgéo de Roteiros Imagéticos Sinalizados

Os dados analisados demonstram que a Pedagogia Visual se configura como
uma abordagem essencial para a aprendizagem de alunos Surdos. O testemunho de
P5, que relata a facilidade de aprendizado por meio de imagens e sinais, confirma a
eficacia de meétodos visuais que facilitam a compreensdo. A literatura, como
evidenciado pelos estudos de Strobel (2008), apoia essa perspectiva, indicando que
alunos Surdos tém um aprendizado predominantemente visual, tornando a utilizagao
de recursos como roteiros imagéticos uma estratégia poderosa.

A analise revela que a introducdo de recursos visuais ndo apenas melhora a
compreensao dos conteudos, mas também promove uma participagcdo ativa dos
alunos nas atividades escolares. As praticas observadas nas aulas de histéria, que
integraram esses recursos, demonstraram ser eficazes para minimizar o isolamento
social e académico dos alunos Surdos, fortalecendo seu engajamento nas
discussbes em sala. Conforme discutido no referencial tedrico, a utilizacdo de
recursos visuais no processo educativo é fundamental para garantir a acessibilidade
e a eficacia do ensino, especialmente para alunos Surdos. Autores como Campello
(2008) e Perlin (1998) enfatizam que a inclusao de imagens, videos e sinais em
Libras cria uma linguagem pedagogica que respeita as particularidades de
comunicacdo desses alunos. Dondis (2003) complementa essa perspectiva ao
destacar a visualidade como uma forma essencial de expressdo em ambientes

educacionais. A integracdo de elementos visuais n&o apenas facilita a compreenséo
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do conteudo, mas também promove um ambiente inclusivo, permitindo que os
alunos se expressem de maneira significativa. A resposta de P2: “A imagem ajuda
muito. Eu consegui entender o que € Revolugao Industrial com a imagem e o sinal.
Sem isso, seria dificil.”, a pergunta: “Como foi para vocé utilizar o aplicativo com
imagens e Libras para aprender sobre a Revolugdo Industrial?”ilustra
concretamente o impacto da proposta pedagodgica analisada no eixo. Essa
abordagem enriquece o aprendizado ao conectar informagdes visuais as vivéncias e
ao contexto sociocultural dos estudantes, desenvolvendo competéncias criticas e
cognitivas.

Além disso, a literatura revela que a utilizacado de recursos visuais fortalece as
relagdes interpessoais entre os alunos, contribuindo para um ambiente de
aprendizado mais colaborativo. Essa troca de experiéncias e saberes ndo sé
enriquece o aprendizado, mas também promove uma cultura de respeito e
valorizacdo das diferencas, essencial para a formagdo de um espago escolar

inclusivo e acolhedor.

3. Praticas acessiveis nas Aulas de Historia

A analise das praticas pedagogicas nas aulas de histéria evidencia que muitos
educadores ainda dependem de métodos tradicionais, como a exposi¢ao oral, que
se mostrou inadequada para alunos Surdos. O relato de P6, que expressa
dificuldades em acompanhar explicacbes orais, sublinha a necessidade de
adaptacdo das metodologias de ensino. A aplicagdo da PHC, adaptada para a
realidade dos alunos Surdos, sugere que as aulas devem ser estruturadas de forma
a integrar diferentes linguagens e abordagens pedagogicas. Os relatos dos
participantes, enfatizando o uso de roteiros imagéticos, mostram que essa pratica
promove nao apenas a compreensao de conteudos complexos, mas também a
inclusdo dos alunos nas discussdes, criando um ambiente mais colaborativo e
interativo.

A adaptacado do curriculo para reconhecer e valorizar as especificidades dos
alunos Surdos ¢é fundamental para garantir que todos tenham acesso ao
conhecimento de forma equitativa. Dessa forma, os alunos Surdos vivenciam o
mundo de uma maneira unica, onde a visdao assume um papel central. Nesse

contexto, Campello destaca a importancia da visualidade, referindo-se a interagao



110

entre a percepgao e a imagem, moldada pelas caracteristicas do signo visual. Ele
distingue a visibilidade, que n&o esta diretamente vinculada a imagem, mas é
formada a partir dela. Através da iconicidade do signo visual, sdo criadas relagdes
que possibilitam o desenvolvimento de signos mais complexos por meio de
"descri¢bes imagéticas" (Campello, 2008).

No referencial tedrico previamente exposto, retomamos a ideia central de que
a experiéncia surda é mediada pela visdo, conforme descrito por Skliar (2016). Essa
perspectiva é corroborada pelos resultados analisados, que revelam a importancia
de metodologias visuais no Ensino de histéria para Surdos. Santos (2018) destaca
que a integragdo de imagens nao apenas facilita a compreensdo, mas também
enriquece o aprendizado. A analise de imagens, como mencionado por Schwarcz
(2004), vai além do simples ato de "ver"; envolve uma leitura critica que revela
segredos e historias subjacentes, exigindo atengdo e paciéncia. Nesse contexto, a
imagem, sob uma 6ética semidtica, torna-se um objeto de estudo valioso, permitindo
que os alunos Surdos desenvolvam uma maior apropriagao cultural e compreensao
do mundo visual que os cerca (Lacerda; Santos, 2018).

Com as transformagdes tecnoldgicas do século XXI, a sociedade se tornou
uma "sociedade da visualidade", e a pedagogia deve se adaptar a essa realidade.
Isso implica em estratégias que valorizam a percepgao visual em detrimento da
perda auditiva, atendendo as necessidades especificas dos alunos Surdos. A
pesquisa em questado, alinhada com as ideias de Kelman, Martins e Taveira (2012),
enfatiza que a inclusdo de semiose imagética é essencial para complementar as
explicacbes verbais, facilitando a interpretacdo e compreensdo dos conteudos.
Assim, a interagao entre olhar e pensamento torna-se crucial para o aprendizado
eficaz dos alunos Surdos.

E necessario que as escolas oferecam experiéncias visuais significativas,
considerando as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.
Desde 2013, o Ministério da Educacdo (MEC) tem enfatizado a importancia da
visualidade no processo de ensino e no desenvolvimento da identidade surda. O
método da pesquisa, fundamentado na PHC, reconhece que a histdria, enquanto
ciéncia, rompeu com a visao ciclica do tempo e promove uma perspectiva
progressiva que conecta passado, presente e futuro (Saviani, 2015). Isso permite
que o ser humano compreenda e se aproprie de sua propria historicidade e

identifique-se com o processo histérico.
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A literatura enfatiza que a utilizagao de recursos visuais ndo so6 enriquece 0
aprendizado dos alunos Surdos, mas também é uma ferramenta poderosa de
inclusdo. Almeida (2019) argumenta que o uso de imagens e videos nas aulas pode
criar um ambiente de aprendizagem mais acessivel e estimulante, permitindo que os
alunos Surdos se sintam mais conectados ao conteudo e entre si. Essa incluséo é
crucial, visto que a educagao deve ser um espacgo de formagéo integral, respeitando
e valorizando as diversas formas de aprender e se expressar. A adaptagao do
Ensino de histéria para atender as necessidades dos alunos Surdos €, portanto, uma
acao que vai além da mera inclusao, promovendo a construcdo de conhecimento de

forma colaborativa e diversificada.

4. Desafios e Possibilidades na Implementagédo de Tecnologias Educacionais

A anadlise dos dados sobre a implementagcdo de tecnologias educacionais
revela tanto oportunidades quanto desafios. Embora os participantes reconhegcam a
eficacia de recursos como o software que introduz roteiros imagéticos, também
emergem preocupacdes sobre a implementagdo pratica dessas tecnologias. A
escassez de recursos adequados e a falta de formacdo especifica para os
educadores sao desafios destacados que precisam ser superados.

Os feedbacks dos participantes, que sugeriram melhorias como o aumento do
tamanho das imagens e uma melhor visibilidade do intérprete, sdo fundamentais
para a evolugdo das ferramentas tecnoldgicas utilizadas na educagao de Surdos. A
integracdo de tecnologias assistivas deve ser vista como uma oportunidade de
promover uma educagao inclusiva, mas requer um compromisso continuo de todas
as partes envolvidas, desde a formacdo de professores até a adaptacdo das
tecnologias as necessidades dos alunos. O participante P6 quando perguntado: “O
que vocé achou do aplicativo? O que pode melhorar?”, respondeu: “Gostei da ideia
do aplicativo, mas o video em Libras poderia ser maior, e as cores precisam ser mais
claras, porque ajuda a entender melhor.” A resposta de P6 representa com clareza
os desafios praticos e sugestdes de aprimoramento feitas pelos participantes.

A literatura aponta que a formacéao continua dos educadores € um fator crucial
para a eficacia das tecnologias educacionais. Segundo Almeida e Costa (2020), a
capacitacdo dos professores em tecnologias assistivas n&o apenas melhora a

experiéncia de aprendizagem dos alunos, mas também aumenta a confianga dos
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educadores em sua pratica pedagogica. Dessa forma, € imprescindivel que as
instituicdbes de ensino adotem programas de formacédo que abordem n&o apenas o
uso das tecnologias, mas também a compreensao das necessidades especificas
dos alunos Surdos.

Além disso, a implementacdo da pedagogia visual, que é especialmente
relevante para a educagao de Surdos, deve ser integrada de maneira mais efetiva
nas praticas pedagoégicas. De acordo com Pires e Lima (2021), o uso de recursos
visuais e multissensoriais pode facilitar a compreensdo de conteudos complexos,
permitindo que os alunos Surdos se engajem mais ativamente nas atividades.
Portanto, a adogdo de uma abordagem pedagdgica que priorize a visualidade é
fundamental para o processo acessivel a constituir pelos estudantes.

A analise dos dados gerados pelos questionarios e pelo diario de observagao
destaca a interconexao entre os eixos tematicos abordados. A formagao continuada
de professores, a implementacdo da pedagogia visual, as praticas de inclusdo nas
aulas de histdria e os desafios na adogao de tecnologias educacionais sdo aspectos
que, juntos, contribuem para a construcdo de um ambiente mais preparado para
ensinar o estudante surdo. As reflexdes dos participantes ressaltam a urgéncia de
acdes efetivas que garantam o respeito aos direitos dos Surdos e a consideragao de
suas especificidades no processo educativo, apontando diregdes claras para futuras

intervengdes e pesquisas na area da educacao de Surdos.

5. O Papel da Libras como Lingua de Instrugao

Os dados obtidos nos questionarios evidenciam resultados significativos sobre
a relevancia da Libras na promog¢ao da inclusdo e no desenvolvimento cognitivo dos
estudantes Surdos. Os relatos dos participantes mostram um histérico de exclusao e
dificuldades na comunicagcdo em ambientes educacionais que nado adotavam a
Libras como ferramenta de instrugdo. A afirmacgao de P1, que sentia que nao fazia
parte da turma devido a incapacidade de acompanhar as explicagdes orais, ilustra a
urgéncia de integrar a Libras no curriculo escolar. Essa integragao é essencial nao
apenas para garantir acessibilidade, mas também para promover um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo. A literatura sobre educacao inclusiva, como a de Skliar

(1998), reforca que a presenca da Libras € fundamental para que alunos Surdos se
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sintam parte do processo educativo e possam desenvolver suas habilidades de
forma plena.

A analise das dificuldades enfrentadas pelos alunos, conforme relatado nas
categorias de isolamento social e académico, revela um cenario desolador. O
depoimento de P5, que se sentia isolado por n&o conseguir se comunicar
efetivamente com seus colegas, destaca a importancia da Libras como meio de
facilitar ndo apenas a comunicagdo, mas também a interagcao social. A falta de
ferramentas visuais adequadas e adaptagdes nas dinamicas de sala de aula
compromete o aprendizado, o que, como apontado por Vigostki (1987), afeta o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos Surdos.

Os relatos do diario de observacgao corroboram essas constatagdes ao indicar
que a maioria dos participantes vivenciou um Ensino de Histéria que desconsiderava
suas necessidades especificas. Campos (2013) enfatiza que o surdo compreende o
mundo principalmente através de contatos visuais, e que a lingua de sinais permite a
expressao de sentimentos e percepgdes de maneira mais acessivel. A
predominancia de meétodos tradicionais, que ignoram a diversidade linguistica e
cultural, resulta em uma experiéncia educacional muitas vezes alienante. O uso
quase exclusivo da lingua oral e do texto escrito, sem a inclusao de recursos visuais
e sinalizagao em Libras, deixou muitos alunos Surdos a margem do aprendizado.

Além disso, a critica ao uso predominante de metodologias orais é evidente
nos relatos de P2 e P6, que indicam que a énfase no oralismo perpetua uma forma
de ensino excludente. Essa pratica ignora os principios do bilinguismo, que
defendem a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua,
conforme discutido por Quadros e Karnopp (2004). A adogao de metodologias que
respeitem essa estrutura bilingue é crucial para a efetiva compreensédo e
assimilagao dos conteudos.

Por outro lado, a introdugcédo de roteiros imagéticos, amplamente elogiados
pelos participantes, representa um avanco significativo em direcdo a uma pedagogia
que promova acessibilidade. Os depoimentos indicam que a combinagao de sinais
em Libras e recursos visuais facilitou o entendimento de conteudos complexos,
especialmente na disciplina de Histéria. A Pedagogia Visual emerge como uma
estratégia pedagogica importante, alinhando-se com as preferéncias de
aprendizagem dos alunos Surdos, que respondem positivamente a estimulos

visuais. Essa abordagem estd em consonéncia com os principios defendidos por
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autores como Strobel (2008) e Campello (2008), que ressaltam a importancia do
visual no processo de ensino e aprendizagem.

A proposta do aplicativo educacional, que integra elementos da cultura surda,
Libras e recursos visuais, surge como uma solugdo para as lacunas identificadas
nas praticas pedagdgicas atuais. Os participantes relataram uma mudanca positiva
em sua capacidade de compreender eventos historicos, demonstrando que a Libras,
quando integrada a recursos visuais, ndo apenas promove acessibilidade, mas
também potencializa o desenvolvimento cognitivo. O feedback positivo sobre o uso
de roteiros imagéticos nesse contexto sublinha a necessidade de se promover
metodologias que incentivem a participagédo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem.

Por fim, a participagdo dos alunos em um grupo de estudos, onde puderam
compartilhar experiéncias e aprender uns com os outros, reforca a ideia de que a
educacgao para Surdos deve ser colaborativa e interativa. A formagao de professores
deve incluir ndo apenas o aprendizado da Libras, mas também a compreensao das
metodologias que favorecem a incluséo efetiva dos alunos Surdos.

A relevancia da Libras na educacgao é ainda sustentada pela Lei 10.436 de
2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagao
e expressdo da comunidade surda. Essa legislagcdo € um marco essencial para a
promogao da inclusdo e da valorizagdo da cultura surda, destacando a necessidade
de que a Libras seja incorporada nos curriculos escolares de forma adequada e
respeitosa. O bilinguismo no contexto educacional é vital, pois possibilita que os
alunos Surdos desenvolvam suas habilidades linguisticas e cognitivas de maneira
plena, respeitando sua identidade cultural. A falta de reconhecimento da Libras na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme discutido por Santos Junior,
Maldaner e Cavalcante (2021), representa uma contradicdo em relagéo aos direitos
linguisticos garantidos pela legislagao vigente.

Por fim, a analise integrada dos questionarios e do diario de observacao
evidencia que a inclusdo de alunos Surdos no ambiente escolar depende da adogao
de praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem a Libras como lingua de
instrugdo. A formacao continua dos educadores, a implementagcédo de metodologias
adaptadas e a utilizagao de recursos visuais sdo fundamentais para promover um
ambiente educativo inclusivo, que respeite a diversidade e garanta o acesso ao

conhecimento para todos os alunos, independentemente de suas particularidades.
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Portanto, é imperativo que educadores e gestores escolares, juntamente com as
mudangas nas normativas vigentes, reconsiderem suas praticas pedagdgicas,
incorporando a Libras de forma efetiva em seus curriculos, para que todos os
alunos, independentemente de sua condigcdo, possam ter acesso pleno ao

conhecimento.

6. Experiéncias Educacionais nos Anos Finais do Ensino fundamental

A analise dos dados coletados por meio dos questionarios de pratica inicial e
final, juntamente com as observagdes realizadas durante o grupo de estudos, revela
uma série de desafios e avangos no processo educativo para alunos Surdos nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, apresentando um panorama que reflete as
experiéncias educacionais desses alunos e as percepc¢des dos educadores sobre
inclusdo e adaptacao curricular. Os relatos dos participantes indicam que a maioria
deles enfrentou experiéncias de exclusdo no ambiente escolar, ndo apenas devido a
barreira linguistica, mas também pela auséncia de metodologias adequadas que
considerassem suas especificidades. A sensacdo de desconexdo, expressa por
muitos alunos, evidencia a falta de ferramentas necessarias para acompanhar as
atividades pedagodgicas, reforgcada pela escassez de Libras e pela predominancia de
métodos orais. As dificuldades relatadas pelos participantes mostram que a inclusao
vai além da mera presenca fisica dos alunos Surdos em sala de aula. A falta de
recursos visuais e adaptagbes pedagogicas, como destacado por alguns,
compromete a participagao ativa desses alunos nas dinamicas de aprendizagem.

Os sentimentos de isolamento social e académico expressos por outros
participantes sdo consequéncias diretas da falta de uma educagéao inclusiva, onde a
barreira linguistica ndo apenas dificulta o aprendizado, mas também impede a
formacgdo de vinculos sociais, perpetuando um ambiente onde a interagdo entre
alunos Surdos e ouvintes é escassa. A critica ao uso excessivo de metodologias
orais, como o ditado e as explicagdes verbais, revela um descompasso entre as
praticas pedagogicas e as necessidades dos alunos Surdos, ja que a predominancia
do oralismo reflete uma abordagem educacional que desconsidera o bilinguismo,
fundamental para o desenvolvimento cognitivo desses alunos. Assim, a demanda
por metodologias que integrem Libras e recursos visuais & urgente para promover

uma aprendizagem efetiva. Ademais, a escassez de recursos didaticos visuais,
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como imagens e videos, é identificada como uma barreira significativa no processo
de aprendizagem, sendo que os relatos indicam a necessidade de um curriculo que
valorize a pedagogia visual.

As dificuldades no acesso aos conteudos histéricos evidenciam uma lacuna
na formacdo dos alunos Surdos, destacando a necessidade de adaptacdes
especificas para a disciplina de Histdria. A introdugéo de roteiros imagéticos néo s6
auxilia na compreensao, mas transforma a experiéncia de aprendizado em algo mais
visual e interativo. A evidéncia do impacto positivo da Pedagogia Visual, conforme
relatado pelos participantes, sublinha a relevancia de abordagens que utilizam os
sentidos visuais para facilitar a aprendizagem, integrando Libras e recursos visuais
para potencializar a compreensao e enriquecer o desenvolvimento cognitivo dos
alunos Surdos. A valorizagdo do bilinguismo, com o uso simultdneo de Libras e
portugués escrito, € um ponto destacado pelos participantes como fundamental para
o aprendizado, reforcando a necessidade de uma educacdo que respeite as
particularidades linguisticas dos alunos Surdos, alinhando-se aos principios de
Vigostki sobre a linguagem como mediadora do desenvolvimento. A participagdo em
grupos de estudos é identificada como uma estratégia relevante para promover a
interacdo e a construcado coletiva do conhecimento, fortalecendo o aprendizado e
proporcionando um espago essencial para o desenvolvimento social dos alunos
Surdos. Os roteiros imagéticos emergem como uma ferramenta valiosa para o
Ensino de Histdria, transformando a compreensao dos conteudos histéricos e
preenchendo lacunas deixadas pelo ensino predominantemente oral, que muitas
vezes ignora as necessidades especificas dos alunos Surdos.

As sugestbes dos participantes revelam um desejo por um ensino mais
acessivel e visualmente atrativo, com recomendag¢des sobre o tamanho e a clareza
dos recursos Vvisuais, fundamentais para aprimorar a eficacia das praticas
pedagdgicas e garantir que todos os alunos possam acessar os conteudos. Em
conclusao, a analise dos questionarios destaca uma jornada repleta de desafios,
mas também de potencialidades para a inclusdo de alunos Surdos nos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

As experiéncias educacionais de alunos Surdos nos Anos Finais do Ensino
Fundamental sdo fundamentais para entender como a inclusao pode ser efetivada e
quais desafios ainda persistem. A educagao inclusiva, ao integrar alunos Surdos em

ambientes regulares, busca ndo apenas a convivéncia, mas também o aprendizado
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significativo e a valorizagdo da identidade surda. Historicamente, a educagédo de
Surdos tem sido marcada por fracassos, com muitos alunos enfrentando dificuldades
devido a falta de estratégias pedagodgicas acessiveis. Botelho (1998) e Lacerda
(2000) destacam que a auséncia de uma lingua compartilhada entre alunos Surdos
e ouvintes pode criar desigualdades linguisticas em sala de aula, dificultando a
comunicagao e o aprendizado.

Apesar dos desafios, ha relatos de experiéncias positivas que demonstram o
potencial da inclusdo. Em uma pesquisa realizada com alunos de uma 52 série do
Ensino Fundamental, os alunos ouvintes relataram prazer em ter um colega surdo e
em aprender a lingua de sinais. Essa interagcdo ndo apenas promoveu o respeito
pelas diferencas, mas também estimulou reflexdes sobre linguagem e comunicagéo.
A aprendizagem da Libras pelos alunos ouvintes é vista como uma oportunidade de
desenvolvimento cognitivo e social, pois estimula a atengédo viso-espacial e a
reflexdo sobre as linguagens (Vasconcelos, 2018).

A inclusdo também impacta a autoestima e a motivagao dos alunos Surdos.
Quando se sentem aceitos e valorizados em sala de aula, esses estudantes tendem
a apresentar melhor desempenho académico e maior engajamento nas atividades
escolares. Fortes (2018) destaca que o contato precoce com a Libras € essencial
para o desenvolvimento da linguagem e para a construgao da identidade dos alunos
Surdos. No entanto, muitos alunos chegam a escola sem uma base linguistica
estruturada, o que pode dificultar sua adaptacéo e aprendizado.

Portanto, a analise das experiéncias educacionais dos alunos Surdos nos
Anos finais do Ensino Fundamental, fundamentada nas observagbes do grupo,
destaca a urgéncia de transformar as praticas pedagogicas e promover um ambiente
escolar que valorize a diversidade. A reflexao critica sobre as lacunas existentes nas
abordagens educativas atuais deve ser acompanhada de agbes concretas que
assegurem a inclusao, respeitando as especificidades de cada aluno e garantindo
que todos tenham acesso ao conhecimento e as oportunidades de aprendizagem. A
construcdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva requer nao apenas a
adogdo de novas metodologias, mas também um compromisso coletivo em

promover a valorizagao e a aceitagao da cultura surda no contexto escolar.

7. Impactos da Exclusdo no Desenvolvimento Académico
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A analise dos questionarios e do diario de observacdo aplicados aos
participantes do grupo de estudos evidencia de maneira contundente os impactos
adversos da exclusdo de alunos Surdos no ambiente educacional, refletindo a
necessidade urgente de uma reestruturagdo pedagdgica que considere a
diversidade linguistica e cultural desses estudantes. A andlise desse eixo tematico
revela, através das experiéncias compartilhadas, como a falta de inclusao efetiva
compromete ndo apenas o aprendizado académico, mas também a formacéo da
identidade desses alunos. Os relatos trazidos pelos participantes, especialmente no
que tange as suas experiéncias no Ensino Fundamental Il, expdem um quadro
alarmante de exclusdo. A auséncia de Libras como ferramenta comunicacional,
conforme observado nas falas de P1, P3 e P7, evidencia uma negligéncia
sistematica na adaptacdo das metodologias de ensino. Essa omissao resulta em um
espaco de aprendizagem que n&o apenas falha em atender as necessidades
comunicativas dos alunos Surdos, mas também perpetua uma dinamica de excluséo
que se traduz em dificuldades de compreensdo e participacdo nas atividades
escolares.

As dificuldades no processo de inclusao foram amplamente discutidas pelos
participantes, que destacaram a inadequacdo das praticas pedagdgicas face a
realidade de seus contextos educacionais. O relato de P4 sobre a dificuldade em
compreender conceitos, mesmo com a presenga de um intérprete, sinaliza a
necessidade de uma formacdo adequada para os educadores, que muitas vezes
nao estdo preparados para lidar com a especificidade da surdez e a abordagem
bilingue necessaria para uma educacao inclusiva. A critica ao uso predominante de
metodologias orais nas escolas, conforme apontado por P2 e P6, refor¢ca a urgéncia
de se adotar praticas que reconhegam e valorizem a Libras como a primeira lingua
dos alunos Surdos.

A analise dos relatos também destaca o impacto do isolamento social e
académico, que se revela tanto no ambiente escolar quanto nas interagbes sociais.
O depoimento de P5, que se sentia solitario e incapaz de se comunicar com 0s
colegas, ilustra como a auséncia de uma educagdo inclusiva nao apenas
compromete o aprendizado, mas também prejudica o desenvolvimento de vinculos
sociais, fundamentais para o crescimento emocional e psicolégico dos alunos. Essa

realidade € corroborada pela literatura que aponta para os riscos de problemas
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emocionais, como ansiedade e depressao, que afetam os alunos Surdos em
decorréncia de sua exclusao (Bittar, 2018).

Strobel (2006) destaca que a premissa basica da escola inclusiva € que os
educandos aprendam juntos, independentemente de suas dificuldades ou
diferencas. No entanto, a realidade observada nos relatos dos participantes sugere
que as escolas muitas vezes tém dificuldade e ndo se adequam as necessidades de
todos os alunos, resultando em uma educacgao que perpetua a exclusao. O impacto
dessa exclusdo vai além da falta de aprendizagem, afetando diretamente o acesso
ao conteudo cientifico e a aprendizagem da lingua portuguesa, fundamentais para o
desenvolvimento académico dos alunos Surdos.

A introducdo de metodologias visuais, como os roteiros imageéticos, se
apresenta como uma proposta significativa para mitigar esses danos. Os
participantes relataram uma mudanga significativa em seu processo de
aprendizagem, evidenciando que a utilizagdo de recursos visuais e bilingues facilita
a compreensao dos conteudos, especialmente em disciplinas que exigem alto nivel
de abstragdo, como a Histéria. O depoimento de P5 sobre a eficacia da Pedagogia
Visual confirma a relevancia de uma abordagem que valorize a visualidade no
ensino, alinhando-se as necessidades cognitivas dos alunos Surdos. Além disso, a
importancia do bilinguismo foi destacada como um elemento essencial para o
desenvolvimento académico dos alunos. A integracao de Libras e portugués escrito,
conforme mencionado por P2, ndo apenas facilita a compreensao dos conteudos,
mas também contribui para a construgdo de uma identidade linguistica sélida,
fundamental para o fortalecimento da autoestima e da motivagéao dos alunos Surdos.

A participagdo no grupo de estudos também se revelou uma experiéncia
importante, permitindo que os alunos compartiihassem suas vivéncias e
construissem conhecimento de forma conjunta. A colaboragdo entre os
participantes, aliada ao uso de roteiros imagéticos, promoveu um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e engajador, demonstrando que praticas pedagdgicas
colaborativas tém o potencial de reverter as dinamicas de exclusdo. Em sintese, os
dados obtidos através dos questionarios revelam uma trajetéria marcada por
desafios significativos, mas também por avangos notaveis impulsionados por
praticas pedagogicas inclusivas. A analise critica dos relatos enfatiza a necessidade
de uma reflexdo aprofundada sobre as abordagens educacionais atuais, como

explorado no referencial tedrico.
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A analise dos dados provenientes do diario de observagao, no contexto da
proposta de grupos de estudos, revela um quadro preocupante acerca dos impactos
da exclusao de alunos Surdos no ambiente educacional. A partir das experiéncias e
percepcdes dos participantes, é possivel mapear as consequéncias diretas dessa
exclusdo no desenvolvimento académico, além de identificar as lacunas
significativas nas praticas pedagodgicas atualmente utilizadas nas escolas regulares.
Em primeiro plano, a falta de estratégias pedagdgicas inclusivas se apresenta como
uma barreira intransponivel para o aprendizado efetivo dos alunos Surdos. Os
relatos dos participantes, que vivenciaram a escolarizagdo em ambientes que se
pretendiam inclusivos, evidenciam que a inclusdo muitas vezes se restringe a um
discurso superficial. Os alunos Surdos relataram experiéncias de ensino que nao
contemplaram suas necessidades comunicativas e educativas, resultando em
metodologias que ndo apenas falharam em promover um aprendizado significativo,
mas também contribuiram para a perpetuagdo de uma educagdo que ignora as
particularidades da surdez. A predominancia de praticas pedagdgicas tradicionais,
centralizadas na oralidade e em textos longos, sem a intermediacdo adequada da
Libras e de recursos visuais, compromete a capacidade desses alunos de construir
conhecimento.

O reconhecimento da Libras como uma lingua legitima e sua valoragdo como
primeira lingua dos Surdos € um aspecto essencial que, quando negligenciado,
contribui para a marginalizagdo dessa populacéo dentro do sistema escolar.

Os impactos da exclusao se estendem além do ambito académico, afetando a
autoestima e a motivagao dos alunos. Os sentimentos de isolamento e inadequacao,
amplamente relatados pelos participantes, sao indicativos de um ambiente escolar
hostil que n&o proporciona a aceitacdo e compreensao necessarias. A falta de
interagdo significativa com colegas e educadores, bem como a auséncia de apoio
nas praticas educativas, intensificam as dificuldades emocionais. Essa realidade é
um reflexo de um sistema educacional que nédo apenas falha em incluir, mas que
também exclui ativamente os alunos Surdos de uma experiéncia educacional
enriquecedora e transformadora.

O caminho para a inclusdo efetiva passa pela implementagao de politicas
educacionais que garantam nao apenas a presencga fisica dos alunos Surdos nas
escolas, mas que também assegurem a qualidade do ensino a que tém direito. A

construcao de um curriculo que respeite e valorize as diferencas, aliada a um
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ambiente escolar que promova a diversidade, é a chave para garantir que todos os
alunos, independentemente de suas especificidades, tenham acesso a uma
educacao de qualidade. Assim, a inclusdo nao deve ser vista como um mero
cumprimento de legislagdo, mas como um compromisso ético e moral com a

dignidade e o potencial de cada aluno.

8. Interacao e Colaboracao entre Professores e Alunos Surdos

A analise dos dados obtidos por meio dos questionarios de pratica inicial e
pratica final, com foco na interacdo e colaboracdo entre professores e alunos
Surdos, revela nuances significativas sobre como essas dindmicas impactam o
processo de aprendizagem e a construcdo do conhecimento. Este exame,
fundamentado nas teorias de Vigotski, que enfatiza a mediagdo social como
elemento crucial para o desenvolvimento cognitivo, promove uma reflexdo critica
sobre as praticas educativas observadas. Os relatos dos participantes destacam
uma experiéncia coletiva de exclusdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
manifestada em metodologias inadequadas. Um aluno expressa a sensagao de néo
pertencimento devido as barreiras comunicacionais, evidenciando a necessidade
urgente de uma abordagem pedagdgica que contemple as especificidades dos
alunos Surdos. A auséncia de Libras como ferramenta de comunicagao sugere uma
negligéncia sistematica que compromete a interagdo e a colaboragdo, essenciais
para uma aprendizagem significativa.

Dificuldades enfrentadas pelos alunos Surdos para participar ativamente das
dinamicas em sala de aula sdo amplamente relatadas. Um participante menciona a
inadequacao do ritmo das explicagdes e a escassez de recursos visuais. Esses
fatores ndo apenas limitam a inclusdo, mas também criam um ambiente onde a
colaboragcdo e a interagdo sao prejudicadas, tornando a verdadeira inclusdo uma
meta distante. O isolamento social e académico também é uma realidade
frequentemente mencionada, como demonstrado pela experiéncia de um aluno que
se sentiu solitario devido a barreira de comunicacgao, revelando como a falta de uma
educacéo inclusiva afeta ndo apenas o aprendizado, mas também a formacao de
vinculos sociais. Essa marginalizagdo, tanto no aspecto social quanto académico,
destaca a necessidade urgente de praticas que promovam a interagdo entre alunos

Surdos e seus pares, bem como entre educadores e alunos.
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Os depoimentos criticam o uso excessivo de metodologias orais, como o
ditado e explicagdes verbais, evidenciando a ineficacia de abordagens que
desconsideram as necessidades linguisticas dos alunos Surdos. Os participantes
enfatizam que a pedagogia deve ser adaptada para incluir praticas que reconhegam
e valorizem o bilinguismo e a Pedagogia Visual. A caréncia de recursos didaticos
visuais € uma das queixas mais recorrentes, e a auséncia de materiais que
complementem a aprendizagem oral compromete o acesso ao conhecimento.
Entretanto, a introdugdo de roteiros imageéticos demonstrou um impacto positivo
significativo, facilitando a compreensao dos conteudos e promovendo uma interagao
mais rica e colaborativa. As adaptagdes dos conteudos histéricos foram percebidas
como essenciais para o processo de aprendizagem dos alunos Surdos. A dificuldade
relatada por um participante em acessar as aulas de Histéria antes da
implementagdo de roteiros imagéticos ilustra a relevancia de abordagens que
integrem recursos visuais e Libras, ampliando a capacidade de compreensao e
participagcado dos alunos. Os participantes também reconheceram a Pedagogia Visual
como um elemento fundamental no processo de aprendizagem, enfatizando a
eficacia do uso simultdneo de imagens e sinais, corroborando a literatura que
defende que os alunos Surdos aprendem melhor em ambientes ricos em estimulos
visuais, 0 que torna essa metodologia um vetor de desenvolvimento cognitivo.

A perspectiva dos participantes sobre a importancia do bilinguismo destaca
a necessidade de integrar Libras e portugués escrito. A afirmag&o de um aluno sobre
como essa abordagem facilitou sua compreensédo do conteudo reflete a relevancia
do bilinguismo, alinhada as propostas vigotskianas que reconhecem a linguagem
como mediadora do aprendizado. A experiéncia em grupos de estudos foi
considerada transformadora, promovendo um ambiente de aprendizado mais
acessivel e engajador. Essa interagédo entre os alunos Surdos, mediada por roteiros
imagéticos, refor¢ca a ideia de que a colaboragao € essencial para a construgao do
conhecimento e para a criagao de espacgos inclusivos.

As consideracdes feitas pelos participantes estdo em consonéncia com as
ideias de Vigotski, que enfatiza a importancia da mediag&o social na construgao do
conhecimento. Segundo Vigotski (1998), a aprendizagem se da em um contexto
social, onde a interacdo com outros individuos € essencial para o desenvolvimento
cognitivo. O autor argumenta que a linguagem desempenha um papel central nesse

processo, funcionando como um instrumento de mediacdo que permite a troca de
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experiéncias e significados. Nesse sentido, a auséncia de Libras como meio de
comunicacao efetivo pode ser vista como um obstaculo a mediagéo social, limitando
as oportunidades de aprendizagem colaborativa e a constru¢cdo de um ambiente
escolar inclusivo.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vigotski também
€ relevante para a discussdo. A ZDP refere-se a diferenga entre o que um aluno
pode fazer sozinho e o que ele pode fazer com a ajuda de um adulto ou de colegas
mais capazes. Essa perspectiva sugere que, ao integrar praticas pedagogicas que
considerem as necessidades dos alunos Surdos e promovam a colaboracio, os
educadores podem expandir a ZDP desses alunos, possibilitando um aprendizado
mais significativo e efetivo (Vigotski, 1998). Assim, a implementagdo de roteiros
imagéticos e 0 uso de recursos visuais se alinham a essa abordagem, ao facilitar a
comunicagdo e a compreensao, ao mesmo tempo em que promovem a interagao
social.

A literatura também aponta a importancia da formacdo continua dos
educadores como um fator determinante para o sucesso da inclusdo. Segundo
Mantoan (2003), a capacitagdo de professores para lidar com a diversidade no
ambiente escolar é fundamental para a construcdo de praticas pedagodgicas que
atendam as necessidades de todos os alunos.

Em suma, a analise dos questionarios evidencia a complexidade das
relagbes de interacdo e colaboracdo entre professores e alunos Surdos. A
valorizagdo das vozes dos alunos Surdos e a formagao continua dos educadores
sdo passos fundamentais para a construgdo de um modelo educativo que reconheca
a diversidade como uma riqueza a ser explorada. Assim, a proposta de um ensino
que priorize a colaboracdo e a inclusdao deve ser constantemente revisitada,
adaptando-se as necessidades dos alunos e promovendo um aprendizado
significativo e transformador.

No que tange ao diario de observacdo, a analise das interagcbes e
colaboracdes entre professores e alunos Surdos, conforme evidenciado nos dados
coletados e nas discussdes realizadas nos encontros do grupo de estudos, revela
uma dinamica complexa e multifacetada que afeta diretamente o processo de
aprendizagem e a construgdo do conhecimento. Este eixo tematico, fundamentado
nas teorias vigotskianas, enfatiza a mediagdo social como elemento central no

desenvolvimento cognitivo e na promogédo de um ambiente educativo mais inclusivo
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e equitativo. Os relatos dos participantes destacam a importancia da linguagem
visual e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como ferramentas notaveis para a
comunicagdo e a aprendizagem dos alunos Surdos. A analise inicial do primeiro
encontro indica que a inclusdo de recursos visuais e a utilizagdo da Libras néo se
limitam a facilitar a compreensao, mas também a criar um espaco de interacdo onde
as experiéncias e as vozes dos alunos Surdos sdo valorizadas, alinhando-se a
proposta de uma educacido que reconhece e respeita a diversidade linguistica e
cultural.

A presenca de tradutores/intérpretes de Libras foi identificada como uma
condigdo necessaria, mas nao suficiente para garantir a inclusdo efetiva. Os
participantes relataram que a mera presenga de um intérprete n&do assegurava uma
comunicacao eficaz e que, muitas vezes, o conteudo era apresentado de maneira
que nao considerava as necessidades especificas dos alunos Surdos. A falta de
adaptacdes pedagodgicas, aliada a escassez de formacédo especifica para
educadores, resulta em praticas educativas que perpetuam a exclusdo. A
experiéncia de uma participante revela que as aulas eram conduzidas de forma oral
e textual, sem a utilizagdo de recursos visuais, 0 que a deixava perdida e sem
acesso ao conhecimento.

O uso de metodologias que integram a Libras e materiais bilingues foi
amplamente discutido como uma estratégia eficaz para promover a inclusado. A troca
de experiéncias entre os participantes do grupo de estudos evidenciou que a
colaboracéo entre educadores e alunos Surdos € essencial para a construcdo de um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo. A pratica de adaptar o curriculo e as
abordagens pedagdgicas as necessidades dos alunos Surdos ndo apenas facilita o
acesso ao conhecimento, mas também promove um sentimento de pertencimento e
valorizagdo da identidade surda. Além disso, a reflexdo critica sobre as praticas
educativas atuais, conforme sugerido pelos participantes, é fundamental para
identificar as lacunas existentes e desenvolver estratégias que potencializem a
interacdo e a inclusdo. A analise dos dados coletados revela que, apesar dos
avancgos legais e das politicas de inclusdo, as escolas regulares ainda enfrentam
desafios significativos, como a falta de formagdo adequada para professores,
escassez de recursos didaticos e a auséncia de intérpretes qualificados em todas as

aulas, comprometendo a efetividade das politicas inclusivas.
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Por fim, é importante destacar que as interacdes sociais entre professores e
alunos Surdos ndo apenas influenciam o processo de aprendizagem, mas também
impactam a autoestima e a motivacdo dos alunos. A exclusdo e a discriminagao
enfrentadas no ambiente escolar podem gerar sentimentos de inadequacdo e
isolamento, interferindo diretamente na trajetéria educacional e no desenvolvimento
da identidade cultural dos alunos. Portanto, a promogao de praticas educativas que
valorizem a diversidade e garantam o0 acesso ao conhecimento € essencial para o
fortalecimento das relagbes sociais e para a constru¢cdo de uma educagao
verdadeiramente transformadora. Em sintese, a andlise deste eixo tematico ilustra a
importancia da interacdo entre professores e alunos Surdos, evidenciando que a
construcdo do conhecimento € um processo social e mediado, que requer a
valorizagdo das especificidades culturais e linguisticas dos alunos Surdos,
destacando que o professor, ao deter o conhecimento cientifico, tem o compromisso

de leva-lo ao estudante.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Uma das caracteristicas dos Mestrados Profissionais € que, além da
dissertacdo, os mestrandos devem desenvolver um produto educacional que pode
ou nao aplica-lo em condigdes reais de sala de aula ou em outros espagos de
ensino. O Produto Educacional é concebido como um objeto de aprendizagem,
desenvolvido a partir do trabalho de pesquisa cientifica, com o objetivo de oferecer
contribuicdes praticas para a atuacao de professores da Educacao Basica, futuros
docentes, professores do Ensino Superior e formadores de professores, € no caso
da pesquisa em escolas comuns especificamente, mas pode ser utilizado também
em escolas bilingues e em Centros de Atendimentos Educacionais Especializados.

Os Produtos Educacionais sao classificados conforme os campos
estabelecidos na plataforma Sucupira, um aplicativo web desenvolvido como produto
educacional geralmente é classificado na Categoria 4 — Desenvolvimento de
Tecnologia Educacional, enfatiza o aspecto tecnolégico e inovador, como o
desenvolvimento de ferramentas digitais. Essa categoria abrange solugdes
tecnolégicas que promovem inovagbes no ensino e na aprendizagem, como
softwares, aplicativos, jogos digitais e outras ferramentas digitais destinadas a
educacéo.

O produto educacional foi elaborado com base nos encontros realizados com
os participantes Surdos, por meio de um grupo de estudos que contribuiu com
sugestdes e opinides fundamentais para o aprimoramento do protétipo inicial. Este
protétipo foi aplicado, avaliado e ajustado conforme as necessidades e percepgoes
apresentadas pelos participantes. Além das contribuicbes dos Surdos, houve uma
reorientacdo significativa no projeto devido as recomendagdes da banca de
qualificacdo. Inicialmente, planejava-se desenvolver um aplicativo com roteiros
imagéticos especificos para cada série dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
incluindo glossarios de palavras-chave e a sinalizagdo completa do texto escrito na
Lingua Portuguesa.

Considerando as avaliagbes da banca e as sugestdes dos participantes, a
pesquisadora reformulou o direcionamento do produto educacional. Em sua versao
final, o produto sera um aplicativo em formato web, que funcionara como um guia

para o desenvolvimento de roteiros imagéticos voltados aos professores de Histéria.
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Esse guia busca oferecer acessibilidade e suporte na adaptagdo dos conteudos
escolares, seguindo as etapas da PHC, metodologia que também fundamentou as
atividades do grupo de estudos.

Além do guia, o app web tera um glossario de palavras utilizadas em
conteudos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, cujas as palavras seréo
pautadas em livros didaticos do 6° ao 9° ano, de Alfredo Boulos Junior: Historia,
sociedade e cidadania (2024-2027).

O projeto esta estruturado em quatro abas. A primeira, Inicio, apresenta a
introdugdo ao aplicativo, sua finalidade, a trajetéria académica e profissional das
autoras, o protétipo inicial, além da ficha técnica do produto. A segunda, Roteiros,
disponibiliza um roteiro estruturado sobre a Revolugéo Industrial, com imagens, texto
em Portugués e sinalizacdo em Libras, desenvolvido inicialmente pela autora. A
terceira, Guia, oferece diretrizes tedricas e metodoldgicas para auxiliar professores
na criagado de roteiros imagéticos, abordando tanto a organizagdo visual quanto a
sinalizagdo em Libras. A quarta, Glossario em Libras e Lingua Portuguesa, reune
termos extraidos dos conteudos dos anos finais do Ensino Fundamental, com base
nos livros didaticos de Histéria utilizados nas escolas estaduais de Jacarezinho,
onde a pesquisa foi realizada. Esse glossario visa apoiar os professores na
sinalizagado dos roteiros e, apés a defesa da dissertagdo, pretende-se expandi-lo

com novos termos para ampliar sua aplicabilidade pedagodgica.

51 ANALISE DOS PARTICIPANTES EM RELAGAO AO PROTOTIPO QUE
CONTRIBUIU PARA O DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL
FINAL

Os participantes responderam a diversas perguntas relacionadas a proposta
do produto educacional. Sobre a possibilidade de mudanga na proposta, P1
destacou que o aplicativo representa uma inovagao no contexto da cultura surda e
facilita o aprendizado, enquanto P2 afirmou que nao faria alteragdes. P3, P4, P5 e
P7 sugeriram melhorias relacionadas as imagens, enfatizando que elas deveriam ser

maiores e mais coloridas. Além disso, P5 apontou a necessidade de aumentar o
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tamanho da janela do intérprete e diferenciar as cores. P6, por outro lado,
considerou que nao havia necessidade de mudancgas.

Quando questionados se acrescentariam algo a proposta, todos os
participantes responderam que n&o. Em relagdo aos pontos negativos, P1, P2, P5 e
P7 afirmaram nao haver problemas ou destacaram aspectos positivos. P3
mencionou a dificuldade em visualizar as imagens, enquanto P4 apontou que a
velocidade da sinalizagdo do intérprete dificultou a compreensdao e reiterou a
necessidade de imagens maiores. P6 avaliou como "bom".

Os pontos positivos mencionados incluem a exceléncia do aplicativo segundo
P1, a presenga de imagens, legendas, intérpretes e histdrias ilustradas, conforme
destacado por P2, e a experiéncia positiva do grupo de estudos mencionada por P3,
P4, P5 e P6. P7 valorizou a aprendizagem proporcionada pelo aplicativo.

Sobre a inclusdo proporcionada pela combinagdo de imagens, sinais e texto
em portugués, P1 ressaltou que as imagens, junto com a Libras, facilitam o
entendimento. P2 afirmou que a proposta facilita a aprendizagem, enquanto P3
preferiu 0 uso exclusivo do intérprete, justificando que entende pouco as imagens.
P4, P5, P6 e P7 consideraram que o uso conjunto de imagens e Libras promove
uma compreensao mais inclusiva e eficaz, destacando que a proposta € importante
para a inclusao de pessoas surdas.

Por fim, todos os participantes concordaram que o glossario de conceitos
cientificos contribui significativamente para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
com P1 enfatizando a importancia de associar palavras as imagens para facilitar a
compreensao. P2, P3, P4, P5, P6 e P7 reforcaram essa avaliagcédo, descrevendo o
glossario como "muito bom".

Com base nas respostas dos participantes, a pesquisadora identificou
aspectos fundamentais que serdao considerados no desenvolvimento e
aprimoramento do guia para o desenvolvimento de roteiros imagéticos, junto com
glossario de conceitos cientificos. As sugestdes de ampliar e melhorar a qualidade
visual das imagens, utilizar cores diferenciadas e adequar o tamanho da janela do
intérprete refletem a necessidade de uma abordagem mais acessivel e visualmente
atrativa para o publico-alvo. Além disso, a relevancia atribuida ao glossario como
ferramenta para o aprendizado da Lingua Portuguesa, associando palavras a
imagens e sinais, destaca sua importéncia na inclusdo educacional. Assim, o guia

sera projetado para atender a essas demandas, oferecendo recursos que nao
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apenas facilitam a adaptacdo de conteudos escolares, mas também promovem uma

aprendizagem significativa e acessivel para os estudantes Surdos.

5.2 APLICATIVO FINAL

O produto final foi transferido para o formato de web app, permitindo acesso
por Uniform Resource Locator - URL, o formato de web app, dispensa instalacido em
dispositivos moveis ou computadores, permitindo acesso direto via navegadores de
internet, como Chrome, Firefox ou Safari. O web app oferece funcionalidades
similares as de aplicativos instalados, como interatividade, interfaces amigaveis e
acesso a dados em tempo real. Para utiliza-lo, basta que o usuario digite ou clique
em um enderego especifico da internet (URL). Esse formato facilita o acesso,
dispensando downloads ou instalagdo de programas, além de ser acessivel em
diferentes dispositivos conectados a internet. Essa abordagem €& amplamente
utilizada para garantir maior flexibilidade e acessibilidade, bem como para simplificar
atualizagdes e manutencao, realizadas diretamente no servidor e ndo no dispositivo
do usuario.

Essa mudanca foi estratégica, pois eliminou a necessidade de equipamentos
especificos para desenvolver uma aplicagéo nativa para iOS, além de garantir que o
aplicativo fosse acessivel tanto em dispositivos Android quanto /OS e atender as
demandas que os participantes relataram, além da facilidade para utilizagdo em
ambientes escolares, visto que o acesso podera acontecer pelo celular ou pelo
computador.

O uso de Flutter foi decisivo devido a sua capacidade de oferecer alta
performance e suporte multiplataforma, mesmo no ambiente web. Apds essa
decisdo, o projeto passou por uma refatoragdo completa, alterando sua arquitetura
para o padrao MVVM (Model-View-ViewModel), que trouxe maior robustez e
organizagado. Além disso, foi implementado o plugin Getlt para gerenciamento de
dependéncias, permitindo maior modularidade e seguranga no desenvolvimento.

O sistema foi desenvolvido pelo engenheiro de produgcdo com énfase em

software, Matheus Pereira Gonzaga, as pesquisadoras utilizaram recurso proprio, e
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a intengcdo maior é concretizar um produto que todos tenham acesso, gratuito e que
traga a Lingua de Sinais de forma visual, com movimentos.

Ao longo de todo o processo, revisbes constantes e testes garantiram a
entrega de um produto funcional e adaptado as necessidades dos usuarios,
permitindo uma evolugéo continua em iteracdes posteriores.

Para ter acesso ao produto educacional, entre no link:

https://historiavisualelibras.vercel.app/.

5.3 ESTRUTURA DO APLICATIVO

Com a decisao de transformar o aplicativo em um web app, a estrutura do
protétipo inicial foi migrada para o padrao MVVM, que trouxe maior flexibilidade e
organizacgao ao projeto.

Model: Manteve sua fungdo de representar e manipular os dados, mas foi
otimizado para o novo formato.

View: Continuou responsavel pela interface grafica, adaptada para funcionar
perfeitamente em navegadores.

ViewModel: Introduzida como nova camada intermediaria, foi responsavel por
gerenciar a logica de apresentagdo e a comunicagdo com o Model. Essa mudanga
eliminou a dependéncia direta entre a View e o Model, promovendo maior
desacoplamento e reusabilidade.

A implementacao do plugin Getlt trouxe maior eficiéncia no gerenciamento de
dependéncias, permitindo a injegdo de servicos de forma centralizada e segura.
Essa evolugao na estrutura ndo apenas atendeu as necessidades identificadas na
fase de prototipagem, mas também garantiu uma base sdlida para futuras
expansdes, mantendo o equilibrio entre simplicidade e robustez.

Portanto, o desenvolvimento deste produto educacional aponta para um
caminho no uso de tecnologias educacionais voltadas a acessibilidade de
estudantes Surdos no Ensino de Historia. Embora os ajustes e inovagdes realizados
até aqui tenham buscado atender as necessidades identificadas pelos participantes
e pela banca avaliadora, é importante reconhecer que a aplicagao pratica do produto

pode revelar novas demandas e desafios.
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Esse percurso sugere que o dialogo continuo entre pesquisa, pratica docente
e opinides dos usuarios € essencial para aprimorar ferramentas educacionais e
adapta-las a diferentes contextos escolares. O aplicativo, em sua versao atual,
apresenta potencial para ser um recurso relevante no Ensino de Histdria, mas sua
eficacia dependera de como sera integrado a rotina pedagdgica e da receptividade
de professores e alunos.

Desse modo, a proposta se configura como um ponto de partida para futuras
investigacdes, que poderdo explorar tanto a ampliagdo de funcionalidades quanto o
impacto do produto na formagao docente e no aprendizado dos estudantes Surdos.
Esse caminho, embora ainda em construgao, sinaliza a importancia de manter um

olhar aberto as transformacgdes que a pratica educacional exige.
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6. CONCLUSAO

A conclusdao deste trabalho tem como propdsito consolidar os principais
aportes teodricos e empiricos que emergiram ao longo da pesquisa. A proposta
desenvolvida visa ndo apenas atender aos pressupostos de uma educagao
acessivel, mas também romper com praticas tradicionais que frequentemente
desconsideram as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes Surdos nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Com base na premissa de que a escola deve garantir o acesso ao
conhecimento a todos os individuos, inclusive aqueles cujas experiéncias
linguisticas diferem da maioria, a pesquisa foi norteada por uma questao central: de
gque maneira a auséncia de materiais adaptados nas salas de aula comuns impacta
o aprendizado de Histéria pelos estudantes surdos? E, em contrapartida, como a
utilizacdo de recursos visuais e da lingua de sinais contribui para uma educagao
mais eficaz e acessivel a esse publico? Essa indagagao orientou o percurso
investigativo e fundamentou o objetivo geral: desenvolver e avaliar um produto
bilingue (Libras/portugués escrito) voltado ao ensino de Histéria, estruturado em
roteiros imagéticos capazes de proporcionar maior acessibilidade e compreenséo
dos conteudos historicos aos estudantes Surdos.

A hipétese que fundamentou este estudo considerou que uma possivel
resposta aos desafios enfrentados por esses estudantes estaria na elaboracao de
um guia para a construgcdo de roteiros imagéticos, concebido com a participagao
ativa da comunidade Surda. A proposta buscou nd&o apenas criar materiais
acessiveis, mas também reconhecer os saberes dos sujeitos Surdos como centrais
no processo educativo, em oposicdo aos modelos clinico-terapéuticos ainda
vigentes em algumas praticas escolares. A escolha da PHC como base
metodoldgica e filosofica buscou garantir que o ensino de Historia se tornasse néo
apenas acessivel, mas também critico, emancipador e orientado para a formagao
omnilateral dos estudantes.

Trés objetivos especificos nortearam a investigagdo: (1) analisar as
contribuigdes tedricas da PHC e da Pedagogia Visual na construgdo do produto
educacional; (2) investigar as percepgdes de estudantes surdos egressos do Ensino

Fundamental Il sobre o ensino de Histéria em contextos inclusivos; e (3) descrever e
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interpretar a avaliacdo dos participantes quanto ao uso dos roteiros imagéticos
sinalizados. Esses objetivos foram alcangcados por meio de uma metodologia
participativa, que contou com um grupo de estudos composto por sujeitos Surdos
com vivéncia na escolar em formato contraturno, ou seja com duas matriculas, uma
na escola comum e outra no CAEE, os quais contribuiram de forma significativa com
reflexdes e avaliagdes acerca do material proposto.

Os dados obtidos durante os encontros do grupo de estudos revelaram, de
forma clara, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes Surdos diante da
inexisténcia de materiais didaticos acessiveis em suas trajetérias escolares. Os
relatos indicaram praticas pedagdgicas ainda centradas na oralidade e na leitura em
lingua portuguesa, negligenciando a Libras como lingua de instrugao e de produgao
do conhecimento. Esse cenario inviabiliza uma mediacao significativa dos conteudos
histéricos e compromete a construgdo de sentidos e significados — elementos
fundamentais para a aprendizagem critica e autbnoma.

Tais experiéncias evidenciaram uma critica recorrente ao modelo de
‘inclusdo” adotado nas escolas comuns, cuja estrutura curricular permanece
monolingue, reforcando a hegemonia da lingua portuguesa em detrimento da Libras.
Soma-se a isso a precariedade da formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada, no que tange a aquisicdo de conhecimentos sobre a cultura Surda, a
visualidade como recurso pedagdgico e a prépria Libras como sistema linguistico.
Diante desse panorama, destaca-se a urgéncia na implementacdo de politicas
publicas que assegurem aos professores uma formagéao voltada a pratica bilingue e
a acessibilidade curricular, reconhecendo a singularidade dos estudantes surdos
como sujeitos de pleno direito.

Ainda que o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
desempenhe um papel relevante ao proporcionar espagos de valorizagdo da
identidade Surda, ele ndo supre, isoladamente, as lacunas deixadas pela escola
comum. A educacao oferecida por esses centros, muitas vezes restrita a aspectos
complementares e desvinculada do curriculo escolar, ndo garante o acesso pleno ao
conhecimento histérico. A pesquisa também apontou que a estrutura de matricula
dupla, embora reflta o modelo educacional adotado em algumas regides, nao
atende de forma suficiente as reais demandas de aprendizagem dos estudantes
surdos, especialmente em disciplinas que exigem abstracdo e leitura critica, como a

Historia.
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A importancia da Libras como lingua de instrugao e interagéo foi amplamente
destacada ao longo da pesquisa. Seu reconhecimento como primeira lingua dos
estudantes Surdos constitui condicdo essencial para uma proposta inclusiva
auténtica, pois respeita a identidade cultural desse grupo e possibilita o acesso
autbnomo e significativo ao conhecimento. Quando incorporada efetivamente ao
processo de ensino, a Libras ndo apenas viabiliza a comunicagcédo em sala de aula,
como também contribui para a formacao de individuos criticos, capazes de
interpretar e transformar a realidade a partir do conhecimento histérico.

Nesse contexto, a Pedagogia Visual, ao valorizar a imagem como ferramenta
de ensino, revelou-se uma aliada potente na mediacdo pedagdgica com estudantes
Surdos. A adocgao dos roteiros imagéticos sinalizados como eixo estruturante do
produto educacional mostrou-se coerente com as especificidades dos sujeitos
surdos, cuja percepcdo de mundo e organizagdo linguistica ocorrem
predominantemente por vias visuais. Os relatos dos participantes confirmaram a
eficacia dessa estratégia, e destacam que os roteiros favoreceram a compreensao
dos conteudos e ampliaram o interesse e a participagédo nas atividades escolares.

A criagédo do aplicativo com roteiros imagéticos sinalizados, fundamentado na
PHC, emerge como uma resposta concreta as lacunas identificadas nas praticas
pedagdgicas acessiveis. Mais do que um recurso de apoio, o aplicativo representa
uma proposta curricular sustentada por uma intencionalidade critica e pelo respeito a
diferenca. Construido em colaboragdo com sujeitos Surdos, o aplicativo reafirma os
principios da escuta ativa e da coautoria pedagdgica, ao reposicionar os surdos do
lugar de receptores passivos para o de agentes na produgao de conhecimentos e de
recursos educacionais.

Durante os encontros do grupo de estudos, tornou-se evidente que a
integracéo da Libras a recursos visuais significativos proporcionou ndo apenas maior
compreensao dos temas abordados, mas também reflexdes profundas sobre o papel
da Histdria na formacao cidada dos estudantes surdos. Os participantes relataram
que, ao se perceberem representados nas praticas pedagdgicas e ao reconhecerem
a relevancia de suas experiéncias no processo educativo, sentiram-se mais
motivados a participar, dialogar e construir saberes.

Assim, o produto educacional desenvolvido ndo se propde a substituir a
pratica docente, mas a complementa-la, ao oferecer subsidios didaticos que

respeitam as especificidades linguisticas dos estudantes e favorecem sua
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participagédo ativa. Trata-se de uma proposta que pode ser integrada a diferentes
contextos escolares, como: escolas regulares, classes bilingues e instituicbes
especializadas, e considerar a diversidade de arranjos possiveis no cenario
educacional brasileiro.

Ao mesmo tempo, este estudo reconhece os desafios enfrentados pelos
professores, especialmente no que se refere ao dominio da Libras e a compreensao
das estruturas linguisticas e culturais da comunidade surda. Tais desafios, no
entanto, ndo devem ser impeditivos, mas sim impulsionadores do fortalecimento das
formacbes continuadas e da criacdo de redes de apoio entre docentes,
pesquisadores e sujeitos surdos. O engajamento da comunidade surda no processo
de construcdo e validacdo do aplicativo demonstra que praticas pedagdgicas
inclusivas sdo viaveis, desde que sejam pautadas pela intencionalidade, pelo dialogo
e pelo compromisso ético.

As limitacbes da pesquisa, especialmente no que se refere ao numero
reduzido de participantes, abrem possibilidades para investigagbes futuras. Estudos
com um numero ampliado de sujeitos, em distintos contextos regionais, poderao
aprofundar a compreensao sobre as praticas pedagogicas voltadas aos estudantes
Surdos e fornecer dados mais robustos para subsidiar politicas educacionais. Além
disso, investigagdes que analisem a aplicagao do produto educacional em salas de
aula reais, com diferentes perfis de professores e estudantes, poderdo contribuir
para o aperfeicoamento da proposta e para a sistematizacdo de boas praticas no
ensino bilingue e visual.

Em conclusédo, esta dissertacdo nao se encerra em si mesma, mas propoe
novos horizontes. O aplicativo desenvolvido configura-se como uma possibilidade
concreta de articulagdo entre teoria e pratica, entre pesquisa e ag¢ao, entre sujeitos e
saberes. Seu potencial de aplicagdo em diversos contextos educacionais, sua
gratuidade e sua fundamentagao critica e bilingue o tornam uma contribuigao
relevante para o campo da Educagao de Surdos e para o ensino de Historia.

Espera-se que este trabalho inspire novas iniciativas, encoraje professores a
repensar suas praticas pedagdgicas e contribua, efetivamente, para a construgéo de
uma escola mais acessivel, visual, bilingue e critica. Que a trajetéria aqui delineada
motive outros pesquisadores e educadores a enxergar, na diversidade, ndo um
obstaculo, mas a possibilidade de ressignificar a educagdo como um espago de

encontro, reconhecimento e transformacao.
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APENDICE

Questionario aplicado: Transcricdo das perguntas em Libras para a Lingua

Portuguesa na Pratica inicial

1. Qual a sua idade?

Participante 1: 35 anos.

Participante 2: 30 anos.

Participante 3: 35 anos.

Participante 4: 21 anos

Participante 5: 42 anos

Participante 6: 39 anos

Participante 7: 19 anos

2. Qual a classificagao de sua surdez? E qual foi a causa?

P1: Classificado pelo laudo audioldgico, a orelha direita € profunda e a orelha
esquerda é severa. A minha mae relata que na época os médicos disseram que
poderia ter sido pelo uso de muitos antibiéticos, devido uma pneumonia, bronquite e

asmatica alérgica.

P2: Severa. Nao sei o0 motivo. Sé sei que quando eu tinha 4 anos ja ndo conseguia

mais ouvir.

P3: Profunda. Minha mé&e assustou quando estava gravida.

P4: Profunda. Nasci doente.

P5: Profunda, CID: 90,5. Minha mae teve rubéola, e quando nasci minha mae e

meus avos perceberam que era surdo.



P6:

P7:

P1:

P2:

P3:

P4:

P5:

P6:

P7:

P1:

P2:

P3:

P4:

P5:

P6:

P7:

Profunda. Minha mae teve rubéola.

Nasceu surda.

Qual é seu grau de escolaridade?

Superior.

Ensino médio incompleto.

Po6s-graduacgéo.

Ensino médio

Po6s-graduacgéao

Estou cursando a graduacéo, no terceiro ano.

Ensino Médio incompleto

5) Qual idade vocé aprendeu a Lingua de Sinais?

Com 14 anos.

Com 9 anos.

Com 2 anos.

Com 11 anos.

Com 16 anos.

Com 5 anos

Com 5 anos.

visual?
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6) As suas experiéncias de aprendizagem se baseiam na modalidade oral ou
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P1: Em minha aprendizagem, eu utilizo os dois ao mesmo tempo, mesmo com muita

dificuldade eu me esforgo e fago o impossivel para aprender.
P2: Em branco.

P3: Visual. Libras.

P4: Visual. Libras.

P5: Visual.

P6: Utilizo as méos. Libras.

P7: Visual

7) Com qual idade vocé ingressou no Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano), com

qual idade vocé finalizou? Teve dificuldades?

P1: Na época tinha 13 anos, foi no ano 2002, estava na 6° série até 8° série,
continuei no estudo no Ensino Médio até 3° colegial com idade 18 anos. Tive muitas
dificuldades para me comunicar com os professores e com colegas, eu era uma
menina sem rumo, perdida, mas sempre ficava atenta, esperta, era muito inquieta,
nao fazia amizade com ninguém, tinha muita vergonha, pois as pessoas ficavam
imitando a minha fala. Quando terminava as aulas, eu ndo conseguia fazer
atividades na sala de aula, deixava licado de casa pra fazer junto com minha mae. la
de Onibus escolar, morava no sitio era uma situacéo dificil e sofrida. A sorte é que a
minha rainha (mae), tinha muita paciéncia comigo, me ajudava, me ensinava lia
junto comigo, cobrava muito de mim para eu aprender a ler e a escrever, ela foi

muito guerreira comigo e teve muita paciéncia.
P2: 13 anos, finalizei com 16 anos. Sim tive muitas dificuldades.

P3: Comecei com 11 anos e finalizei com 13 anos.Sim, tive muitas dificuldades, os

grupos de amigos que ajudaram, e era dificil, pois precisavam de muita paciéncia.

P4: 14 anos e finalizei com 17 anos. Dificil
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P5: 11 anos e finalizei com 14 anos. Sim, tive muita dificuldade na escola, pelo fato

de nao ter inclusdo.

P6: 12 anos e finalizei com 15 anos.

P7: Na escola ndo tem Libras.

8) Como os professores atuavam em relagéo as suas necessidades?

P1: Os professores nado tinham nogao da minha condicdo. E entdo, a minha
fonoaudidloga fez uma carta, com algumas orientagcbes para os professores,
explicando a maneira mais eficaz para o meu entendimento, como: falar com calma,
nao virar as costas para eu conseguir fazer leitura labial, e sempre me colocar na
primeira carteira, mas mesmo assim, tinha alguns professores, alunos que nao

acreditava que eu era surda.

P2: Os professores passavam atividades para eu realizar, explicava a matéria de
frente para eu realizar a leitura labial, ou anotavam a explicagcdo no meu caderno e
quando eu ndo conseguia entender, pedia para alguém da minha sala sentar do meu
lado para me ajudar. Quando o professor realizava ditado, ele emprestava o livro
para eu copiar, ou eu emprestava o caderno dos colegas de classe, para copiar em

meu caderno.

P3: Os professores ajudavam pouco, era dificil.

P4: Os professores ndo ajudavam, era dificil.

P5: Nao tinha ajuda, nao tinha tradutor/intérprete de Libras, e também nao tinha

apoio.

P6: Nao entendia o conteudo da escola, o professor ndao entendia Libras e nao

conseguia ajudar.

P7: Nao.

9) Vocé tinha um tradutor/intérprete de Libras em sala junto com vocé?

P1: Nunca tive.
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P2: S6 tive uma vez intérprete, mas era apenas por um dia da semana, pois
concluiram na escola que eu nao precisava de intérprete.
P3: Sim.
P4: Sim.
P5: N&o.
P6: Nao.
P7: Sim.
10) Vocé gostava da disciplina de Histéria? Justifique

P1: Nao, eu ndo gostava. Ndo tinha sentido ler o texto, eu ndo entendia nada. As
vezes tinha algumas imagens junto com o texto, e eu entendia menos ainda. E na
época os professores utilizavam muito os videos em fita cassete, e eu ndo entendia

nada, quase dormia na sala de aula.
P2: Um pouco.

P3: Eu gosto de matematica e fisica, ndo gosto de matérias que utilizam a lingua

portuguesa.

P4: Sim

P5: Sim, mas eu gosto preferencialmente de matematica e artes.
P6: Sim

P7: Sim

11) Como o professor trabalhava os conteudos de Histéria no Ensino Fundamental
[?

P1: Os conteudos de Histéria, os professores explicavam oralmente, relatava
histérias e utilizava videos em fita cassete. Eu ndo conseguia entender, e para

disfarcar e ndo dormir na sala de aula, eu fingia que entendia e ficava desenhando
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durante a aula, especificamente, caricaturas dos professores. Mas quando os
professores pediam explicagées, comentarios, eu ficava sem jeito. Para lembrar aos
professores de minha condicdo, eu mostrava a carta da médica, e entdo eles
emprestaram as fitas para levar pra minha casa. Em casa eu assistia junto com a
minha mae e ela me fazia um resumo mais objetivo e utilizava imagens. Depois eu
tinha que apresentar em sala de aula, tinha muita vergonha de ir na frente dos
colegas, pois eles tiravam sarro de mim, mas tive que encarar a realidade, minha
mae me apoiava muito, falava para eu ignorar e seguir em frente. Minha méae foi
muito importante no meu processo de aprendizagem, sem ela, com certeza nao
seria como foi. Agradego a Deus pela boa mae e pelo bom exemplo que eu tive em

minha casa.

P2: Nao lembro.

P3: Eu so realizava copias.
P4: Sim, realizava copia.

P5: Os professores ensinavam utilizando ditados e escrevia no quadro e eu

realizava copias.
P6: Sim, através de cépias.
P7: Sim.
12) Vocé acredita que conseguiu aprender conteudos historicos?

P1: Na sala de aula eu n&o consegui aprender, eu acabava enrolando para realizar
as atividades, s6 para poder realiza-las em casa, junto com a minha méae, ela
conseguia me ensinar, e me explicava utilizando palavras simples, pois o0s

professores utilizavam uma linguagem complexa ao meu entendimento.
P2: Mais ou menos.

P3: Foi dificil, os professores explicavam muito rapido o conteudo, € eu nao

conseguia acompanhar, e ndo conseguia aprender a ler.
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P4: Nao aprendi.

P5: O horario do professor de Histéria era pequeno, e o material disponivel eu néo

conseguia aprender.
P6: Eu n&o conseguia entender a comunicagao oral e entdo, ndo conseguia estudar.
P7: Nao.
13) O professor de histdria realizava adaptagdes das atividades? Justifique.
P1: Nao, no meu tempo nao tinha auxilio dos professores.
P2: Sim
P3: Nao.
P4: Nao
P5: Nao tinha adaptacao.
P6: Nao tinha adaptacao de atividades.
P7: Sim

14) Vocé acredita que por meio da metodologia, vocé aprendeu os

conhecimentos cientificos necessarios na disciplina de Histéria?

P1: Nao entendia, era muito “cientifico” o0 método, e eu ficava confusa.
P2: Sim, um pouco.

P3: Nao era bom, eu apenas copiava.

P4: Nao.

P5: O método utilizado pela escola, nao tinha explicagcdo adequada.

P6: Nao
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P7: E preciso adaptacdo do material, mas ndo tem na escola.
15) Vocé sabe o que significa escola unitaria?

P1: Sim, sao todas pessoas ou grupos de trabalho ou politicos e culturais que tém
consciéncia do crescimento de igualdades da sociedade para que oportunizassem
as condicdes para que isso fosse capaz de acontecer, era um direito de cada um é

uma necessidade comum da sociedade.
P2: Nao
P3: Nao
P4: Nao
P5: Nao
P6: Nao
P7: Nao
16) Vocé sabe o que significa Pedagogia Historico-critica?

P1: E uma préatica pedagdgica que visa trabalhar com o saber a ser trabalhado com

os alunos, mais comprometida com a aprendizagem dos alunos.
P2: Nao.

P3: Sim, pouco.

P4: Nao

P5: Conhego pouco.

P6: Nao.

P7: A organizagao de conhecimento que a escola deveria ter, junto com a Libras.
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17) Vocé conseguiu expressar o seu conhecimento e suas duvidas em sala

de aula?

P1: Era dificil, eu tentava entender o que os professores explicavam, e ficava com
muitas duvidas até eu compreender de fato, os professores nao tinham paciéncia, eu
acabava percebendo as expressdes, as caretas, e fica muito nervosa, triste, chorava

muito e n&o tinha vontade de voltar para escola.

P2: Um pouco.

P3: Nada, sempre ficava em siléncio.

P4: Nao

P5: Nao, pois ndo tinha como eu me comunicar.

P6: O professor nao conseguia auxiliar, a escola ndo entendia nada.

P7: Sim.

18) De que forma vocé acredita que vocé aprenderia melhor a disciplina de

Historia?

P1: Em sinais, utilizando Libras, depois imagens. Conseguiria entender melhor a L1
(Libras), de forma mais clara e assim entenderia todas as disciplinas utilizando junto

a L2 (Lingua Portuguesa).

P2: Gostaria que recebesse auxilio de um profissional especialista para mediar, € eu

pudesse entender as explicagdes de todas as disciplinas.

P3: Os professores explicando devagar para eu conseguir aprender, junto com o

profissional tradutor/intérprete de Libras.

P4. Para eu conseguir aprender pouco, € necessario o0 profissional

tradutor/intérprete de Libras.

P5: A pratica do letramento, o uso de imagens, o profissional tradutor/intérprete para

mediar a comunicagao, o uso do cinema e da televisao.
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P6: Eu ndo conseguia aprender nada, ndo tinha intérprete para auxiliar.

P7: Sim, bem.

19) Vocé conhece roteiros imagéticos? Ja os viu em alguma adaptagao no

Ensino de Historia?

P1: Sim, € a comunicagao por uso de imagens. Para realizar a adaptagao no ensino

de Histdria, seria bem mais facil de compreender, através das imagens.

P2: Nao. Nao lembro.

P3: Sim, o uso do profissional Tradutor/Intérprete de Libras.

P4: Nao

P5: Nao

P6: Nao

P7: Bem, sim.

20) Como era a sua sensacgao de aluno incluso em uma escola regular?

P1: Antigamente, ndo havia escolas adequadas para receber o estudante surdo, as
leis a respeito dos direitos da educacao inclusiva ndo eram muito procuradas. Houve
um atraso significativo e privagdo da educagao e do convivio social e ndo era
desenvolvida as habilidades adequadas que poderiam ser desenvolvidas caso

houvesse a inclusdo.

P2: Um pouco bom, mas muitas vezes ruins.

P3: Dentro da escola eu me sentia normal, sempre tive amigos.

P4: Na escola sempre tive amigos juntos.

P5: Na escola foi normal, mas nao havia inclusdo. Tinha amigos e eles me

respeitavam.
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P6: Na escola me sentia bem, tinha amigos, normal.

P7: Escola, sim.

Transcrigao das perguntas em Libras para a Lingua Portuguesa na Pratica final

2) O que vocés acharam do grupo colaborativo de estudos?

P1: Na minha opiniao, foi facil e claro de entender.

P2: Otimo.

P3: O grupo foi bom, consegui entender um pouco a explicagcao, e o tema é muito

importante para os surdos.

P4: Gostei, o grupo é importante para os surdos.

P5: Gostei, muito importante aprender informagdes novas

P6: Importante. Eu gostei do grupo de estudos.

P7: Eu gostei, e € importante para os surdos.

3) A proposta de roteiros imagéticos no ensino de Histéria traz um

aprendizado de qualidade?

P1: Na minha opinido o aplicativo € muito bom, as imagens com sinais em Libras,

facilita muito a aprendizagem, fica facil de entender.
P2: Sim.

P3: Sim. Os surdos entendem o mundo através do visual, gostam de imagens, junto

com o profissional tradutor/intérprete de Libras.

P4: Sim, gostei do aplicativo, € importante e também tem Libras.

P5: O aprendizado do surdo é visual, o aplicativo € 6timo, tem imagens. Consegui

aprender e entender.
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P6: Sim, gostei. E a opinido dos surdos € importante. A utilizagdo da Libras também.

P7: O aplicativo é importante para o surdo, com a utilizagao de imagens e Libras eu

compreendo melhor.

4. A questdo da estrutura de organizacdo desse material adaptado esta de

acordo com a sua aprendizagem?

P1: A adaptacao esta 6tima.

P2: Com certeza!

P3: Sim

P4: Sim

P5: Sim, gostei.

P6: Sim

P7: Sim

5.  Vocé mudaria algo na proposta?

P1: N&o, o aplicativo € uma novidade dentro da cultura surda, e também facilita o

aprendizado.

P2: Nao

P3: Sim, gostaria de ver as imagens melhores e maiores.

P4: Sim, as imagens precisam ser grandes e ser mais coloridas.

P5: Sim, as imagens precisam ser maiores, € o profissional intérprete precisa de

uma janela maior, e as cores também, diferenciar.
P6: Nada

P7: Sim, utilizar mais cores e imagens maiores.
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6. Vocé acrescentaria algo na proposta?

P1: Nao

P2: Nao

P3: Nao

P4: Nao

P5: Nao

P6: Nao

P7:Nao

7.  Quais os pontos negativos?

P1: Nenhum

P2: Nenhum

P3: Ruim para ver as imagens, as imagens estao pequenas.

P4: Ruim a questdo da velocidade da sinalizacdo do intérprete, ndo entendi. E as

imagens precisam ser maiores.

P5: Nada

P6: Bom

P7: Eu gostei.

8. Quais os pontos positivos?

P1: Todos foram excelentes.

P2: Imagens boas, com legendas, intérpretes e historias ilustradas.

P3: O Aplicativo € positivo, o grupo de estudos eu gostei e achei legal.
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P4: O Aplicativo é positivo, eu gostei de aprender.
P5: Eu gostei, bem legal.

P6: Tudo positivo, o grupo bom.

P7: Eu aprendi de verdade.

9. Vocé acredita que com a proposta de utilizar imagens e sinais, junto com o

portugués escrito, traz uma aprendizagem inclusiva para a pessoa surda? Justifique.

P1. Sim, porque as imagens auxiliam melhor no entendimento, junto com a

combinagao da Libras que facilita a aprendizagem para os surdos.
P2: Sim, pois facilita muito a aprendizagem.

P3: S6 com o profissional tradutor/intérprete de libras € melhor, entendo pouco a

imagem.
P4: Sim, eu compreendo melhor ao ver as imagens, junto com Libras.

P5: E bom, permite ter inclusdo, e é muito importante a legenda, a utilizacéo da

Libras, e auditivo.
P6: Eu ndo conseguia aprender na escola, pois ndo tinha Libras.
P7: Sim, € melhor para compreender, ver as imagens, junto com a Libras.

10. Ter um glossario na proposta para aprendizagem de conceitos cientificos,

contribui para a sua escrita na lingua portuguesa?

P1: E 6timo. E muito importante a cada palavra ter uma imagem para poder

comparar e facilitar a compreensao.
P2: Sim
P3: Muito bom

P4: Muito bom
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P5: Muito bom

P6: Muito bom

P7:Sim, muito bom.

11. O que vocé entende sobre a Pedagogia Histérico/critica?

P1: Nao lembro

P2: Creio que esse tema possa ajudar a pessoa surda aprender e que seja capaz de
realizar conexdes relevantes entre todas as disciplinas e a realidade contextual a

qual ele faz parte.

P3: Teoria critica para transformacgao social, a promover a “escola para todos”, com

intérpretes, avaliagao adaptada em Libras.

P4: Teoria critica para a transformacao social, “ escola para todos”.

P5: No inicio ter mais escolas que diferenciam Lingua de Linguagem, ver a diferenca
da comunidade surda e do povo ouvinte, ter foco s6 na Libras, e realizar as
adaptacdes para a disciplina de histéria. Teoria critica para a transformacéao social e

escola para todos.

P6: Aprender Libras, no intuito de escola para todos. Em relagédo a burguesia nao é

importante para o surdo.

P7: “Escola para todos”

12. Vocé acredita que esta proposta ajudariam os professores de Historia em sua

pratica com o estudante surdo?

P1: Sim, a proposta vai auxiliar. O aplicativo vai auxiliar muito os professores de

Histéria, e com a utilizagao da Libras ajudara os surdos.

P2: Sim, com certeza
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P3: O aplicativo € importante para a inclusdo na escola e para os alunos surdos.
Auxiliara nas avaliagdes, na pratica de ensinar, junto com as imagens.
P4: Sim. E importante para a inclusdo do aluno surdo.

P5: A escola tem pratica importante de ensinar os alunos a aprender. Entdo, o uso

de imagens, legendas e Libras é importante para se adaptar no ensino de Historia.
P6: Professor auxilia na escola, € bom e importante para o estudante.

P7: Sim, importante para a inclusdo do aluno surdo
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL)

Pesquisadora Responsavel: Pamela Cristina Pereira Gonzaga
Enderecgo: Rua Augusta Alves Stoppa n° 140

Bairro: Jardim Santa Felicidade Il CEP: 19906302

Fone: (43) 99615-1240  E-mail: pamela.ajadavi@gmail.com
Orientadora: Dr?. Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

Este € um convite especial a vocé, para participacdo voluntaria na pesquisa:
"Ensino de histéria para estudantes surdos em escola inclusiva: uma
abordagem a partir da pedagogia histoérico-critica”. Por favor, leia com atengao
as informagdes abaixo antes de dar seu consentimento. Qualquer duvida sobre o
estudo ou sobre este documento entre em contato diretamente com o pesquisador

responsavel.
OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa analisar e discutir a importancia do ensino de
histéria adaptado para os estudantes surdos inseridos no ensino fundamental Il, na
perspectiva da pedagogia histérico-critica (PHC). Ha que se considerar a auséncia
de momentos coletivos de discussdo/estudos dentro da instituicio. Com a
organizacao de um Grupo Focal Colaborativo de Estudos, os egressos assistidos da
Associagao Jacarezinhense de Reabilitagdo ao Deficiente Auditivo e Atendimento ao
Deficiente visual, (AJADAVI) e que funciona também como Centro especializado
terdo espaco para discutir temas relevantes sobre o ensino de histéria para
estudantes surdos, a metodologia pautada em recursos visuais e a inser¢gao da PHC

como uma abordagem significativa para a questao da incluséao.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA
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Vocé esta sendo convidado a participar do Grupo Focal Colaborativo de Estudos
sobre o ensino de histdria para estudantes surdos na perspectiva da pedagogia

historico-critica.

Antes de iniciarmos nossos encontros vocé recebera o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Devera fazer a leitura deste documento, caso concorde com
todos os termos devera assina-lo e rubrica-lo. Apos esse preenchimento, recebera
uma via assinada por vocé e pela pesquisadora, e rubricada em todas as paginas

por ambos.

Em nosso primeiro encontro, presencialmente no espago de atendimento
especializado AJADAVI, serdo apresentados a programacgao e objetivos do grupo
colaborativo de estudos. Nesse momento vocé recebera um questionario impresso,
para iniciarmos a nossa pratica inicial, principalmente para vocé relatar suas
experiéncias como estudante que foi no ensino fundamental Il em escola inclusiva.
Vocé devera guardar em seus arquivos uma copia do documento impresso e podera
se recusar a responder algumas das questdes propostas, podendo deixa-los em

branco.

A partir desse primeiro contato, os dados serdo analisados e com base nas
necessidades apresentadas alinharemos as propostas a serem discutidas. Ao todo
serao cinco encontros, com duracido de trés horas cada, e cada encontro versara

sobre a proposta.

No Segundo encontro apresentaremos a proposta da pedagogia historico critica e a
sua contribuicdo para educacgao especial. Para contextualizar a proposta pedagogica

utilizada.

O Terceiro encontro discutira o ensino de histéria para os estudantes surdos, as
propostas de utilizagado nas escolas inclusivas, com discussdes de suas experiéncias

e posteriormente reflexdes sobre a melhoria desta aprendizagem.

O Quarto encontro sera demonstrado o protétipo do produto educacional, que
versara sobre o ensino de histéria (conteudos dentro do ensino fundamental Il, de

acordo com as diretrizes e bases do estado do Parang, junto com a Base Nacional
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Comum (BNCC), que provera da utilizacdo de imagens (de sites publicos, com as

devidas fontes) e sinais na Lingua Brasileira de Sinais.

No quinto encontro, discutiremos a importancia da inclusdo do estudante surdo na
escola regular, e as maneiras de promover a acessibilidade nas aulas de histéria no

ensino fundamental Il. Sera aberto a relatos de experiéncias dos individuos surdos.

Com a finalizagcdo do grupo de estudos vocé recebera um questionario que
direcionara para o preenchimento de um formulario de auto avaliagdo, que

posteriormente sera utilizado para analisar e discutir os resultados obtidos.

Os materiais elaborados para o grupo colaborativo serdo utilizados para a
finalizagdo do produto educacional (aplicativo) da pesquisa para que possam ser

utilizados por docentes de histéria no ensino fundamental |l.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serao

publicados e ainda assim a sua identidade sera preservada.
DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos. Caso durante a
participacdo nesta pesquisa, haja algum custo, ele sera ressarcido pelos

pesquisadores.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo tera direito a

indenizagao na forma da lei, de acordo com o item 1.7 da Resolugao n°466 de 2012
- CNS.
PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

Sua participagao € voluntaria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do
qualgquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o momento da
divulgacédo dos resultados, vocé também ¢€ livre para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa. Se caso vocé precisar de um tradutor/intérprete de Libras para a

traducao do questionario, sera concedido.
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Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado e

rubricado em todas as paginas, por ambos, ficara com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagdes relacionadas ao estudo sdo confidenciais e qualquer informagao
divulgada em relatério ou publicacao sera feita sob forma codificada (nome ficticio),
para que a confidencialidade seja mantida. O pesquisador garante que seu nhome
ndo sera divulgado sob hipdtese alguma. Os riscos consistem em emocionais ou
derivados de tensbes ou situagdes constrangedoras durante os encontros ou

divulgagao da pesquisa.

RISCOS DA PESQUISA

Os riscos desta pesquisa s&o de natureza psicolégica. Vocé pode se sentir
desconfortavel ou constrangido ao responder questdes ou expressar sua opiniao
durante os encontros. Pode se sentir cansado ou estressado durante a leitura dos

textos ou preenchimento dos formularios.

As informacdes relacionadas ao estudo sédo confidenciais, porém ha o risco de
quebra de sigilo dos dados coletados, tanto por meio da divulgagao em pesquisas,

quanto por acesso indevido das informagdes em meio digital.

Para combater ou minimizar esses riscos, no momento da apresentagcdo dos
objetivos, vocé tera todos os esclarecimentos e tempo necessarios para responder
as questdes. Quanto a confidencialidade, tomaremos todos os cuidados éticos para
o tratamento das informag¢des, como o emprego de codinomes e utilizagdo de

plataformas confiaveis e consolidadas no setor.

Mesmo assim, caso venha surgir algum desconforto ou constrangimento ao
responder alguma questdo, vocé tera total autonomia para recusar-se a responder
as questdes ou formularios, podendo desistir em participar da pesquisa a qualquer

momento sem que |he cause qualquer prejuizo.

Em obediéncia ao item “c” do artigo 11, Il e do artigo 13, da Lei Geral de Protegéo de
Dados, Lei n° 13.709 de 14 de agosto de 2018 (doravante LGDP), suas informacgdes
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pessoais ou dados pessoais sensiveis, serdo tratadas de forma sigilosa, de modo
que seu anonimato seja mantido, bem como da(s) Instituicdo(6es) de Ensino
(doravante IE) a(s) qual(ais) se vincule ou de outras IEs ou pessoas que
eventualmente sejam mencionadas durante a aplicagdo dos questionarios/grupo de
estudo colaborativo. Ressalto que essa pesquisa ndo tem interesse na(s) IE(s) e
nem pretende adentrar em suas imediag¢des. As informacdes referentes as questdes
tratadas nos questionarios serao utilizadas somente para a finalidade da pesquisa. A
pesquisadora (e a orientadora) tomara todos os cuidados possiveis para garantir a
segurangca dos dados pessoais e sensiveis, que nao serdo divulgados, e se
responsabiliza por eles, sob respaldo das Resolugdes do Conselho Nacional de
Saude N° 466, de 12/12/2012 e N° 510/2016, que aprova as diretrizes e normas

regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, bem como pela LGPD.

O seu nome nao sera mencionado nem nos registros de analise dos dados. Nesses
registros, a pesquisadora também usara um cédigo como “Sujeito surdo A”, “ sujeito
surdo 3”, ou outro similar, para garantir seu anonimato e o sigilo dos dados pessoais
e sensiveis. O mesmo tratamento sera dado para outras informacgdes pessoais e/ou
sensiveis, tais como os nomes de IEs ou de outras pessoas que possam ser
mencionadas no decorrer dos questionarios/oficinas. Para atribuir os cédigos as
pessoas ou IEs, sera tomado o cuidado para que esses nao se relacionem as siglas

ou iniciais dos seus nomes.

Os codigos serao utilizados para todos os registros resultantes dos tratamentos dos
dados dos questionarios e também no(s) texto(s) de publicagdo dos resultados da
pesquisa. Portanto, as informagdes pessoais e sensiveis ndo serdo divulgadas. Do
mesmo modo, recomendaremos que também observe esses procedimentos e
cuidados, estando em um ambiente seguro, de modo que ninguém observe seus
escritos durante o preenchimento dos questionarios, preservando o seu anonimato e
a relacdo entre seus escritos e sua identidade. Vocé recebera instrugcdes a esse

respeito, caso aceite o convite.

Assim, declaro meu compromisso em tomar todas essas medidas, observando e me
certificando de que tudo sera cumprido, para evitar a quebra de sigilo ou o acesso
de seus dados pessoais e sensiveis por terceiros nao autorizados. Todavia, no caso

de ocorrer qualquer incidente (ou suspeita de incidente) que possam resultar
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acessos nao autorizados e de situagdes acidentais ou ilicitas de destruigao, perda,
alteragdao, comunicacdo ou qualquer forma de tratamento inadequado ou ilicito, a
pesquisadora se compromete a tomar imediatamente as medidas descritas na
LGPD, artigo 49, a saber: “comunicar a autoridade nacional e ao titular a ocorréncia
de incidente de seguranca que possa acarretar risco ou dano relevante aos
titulares”. Conforme consta nesse mesmo artigo da lei, a comunicagdo mencionara,
no minimo: | - a descrigdo da natureza dos dados pessoais afetados; Il - as
informagdes sobre os titulares envolvidos; Il - a indicagdo das medidas técnicas e
de segurancga utilizadas para a prote¢cdo dos dados; IV - os riscos relacionados ao
incidente; V - os motivos da demora, no caso de a comunicagdo nao ter sido
imediata; e VI - as medidas que foram ou que serdo adotadas para reverter ou

mitigar os efeitos do prejuizo.

Os riscos a seguranga de seus dados pessoais e sensiveis se referem as limitagdes
em relagdo as tecnologias disponiveis, pois os dados dos questionarios serao
digitalizados também, por uma questdo de salvaguarda das informacgdes. As
participantes serado informadas sobre as politicas de privacidade de cada recurso

que utilizarmos antecipadamente.

Agora, em relagdo a avaliagdo dos riscos de prejuizo ao seu bem estar, declaro que
esses sao minimos e estdo limitados a possibilidade de cansaco no momento das
oficinas, caso o dialogo se estenda muito, ou ao desconforto emocional que possa
ter, ja que a pesquisa envolve a trajetéria académica e profissional das participantes.
Entretanto, se isso ocorrer, a oficina sera pausada ou encerrada, sem qualquer
prejuizo as participantes, que serdo imediatamente atendidas em suas necessidades
para a manutengcdo do seu conforto e bem estar. Para evitar que isso venha a
ocorrer, a pesquisadora minimizara o risco, perguntando antes se as participantes se
sentem bem e a vontade em abordar os assuntos previstos nos questionarios € no
roteiro dos encontros do grupo colaborativo de estudos e se comprometendo a ndo
forcar resposta quando os participantes evidenciarem qualquer sinal de incémodo ou
desconforto. Ademais, para evitar que isso venha a ocorrer, a pesquisadora
minimizara o seu risco, disponibilizando uma copia dos questionarios e o roteiro das
tematicas de cada encontro do grupo colaborativo de estudos, antes de prosseguir

com as mesmas, para que fique sabendo previamente qual sera o teor dos seus
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conteudos, e ao prosseguir, a pesquisadora se certificara de que o participante se
sente bem e a vontade para conversar sobre as questdes e assuntos previstos no

roteiro.

Além disso, a pesquisadora ressarcira os custos decorrentes de possiveis prejuizos
que possam decorrer da sua participagdo na pesquisa. A pesquisadora também se
compromete a nao forcar que responda a um questionamento que nao se sinta a
vontade para comentar. No momento em que sentir qualquer desconforto vocé pode
pausar, parar ou mesmo desistir das oficinas. De nenhuma forma vocé sera
constrangida ou forgada a continuar se nao quiser abordar algum assunto ou nao

desejar mais participar da pesquisa.

Para o processamento de dados, serao adotados para processar os dados de modo
a minimizar os riscos de quebra de segurancga, confiabilidade e sigilo dos dados
pessoais sensiveis das participantes, das instituicdbes de ensino e de outras pessoas
ou instituicdes que possam ter sido mencionadas no grupo colaborativo de estudos e
também serdo adotados para processar os dados de modo a minimizar os riscos de
quebra de segurancga, confiabilidade e sigilo dos dados pessoais sensiveis das
participantes, das instituicbes de ensino e de outras pessoas ou instituicdes que

possam ter sido mencionadas no grupo colaborativo de estudos.

Durante o uso, apenas a pesquisadora e sua orientadora terdo acesso aos dados
originais com as imagens e textos que identificam das participantes. Logo apés o
preenchimento dos questionarios e a realizacdo do grupo, sera dado inicio ao
tratamento dos dados, fazendo-se a analise devida das informagdes. Os nomes das
participantes nado serao divulgados. Para se relatar e publicar os resultados de
pesquisa sera utilizado cdédigos, por exemplo, “Sujeito surdo 1”7, “Participante 27,
“Sujeito surdo 2”, P1, S1 ou outro, para garantia do anonimato das participantes,
bem como de outras pessoas ou instituicdes relacionadas e/ou que possam ser

mencionadas.

O mesmo tratamento sera dado para outras informagdes confidenciais/sensiveis,
tais como os nomes de IEs ou de outras pessoas que possam ser mencionados nos
questionarios/ grupo de estudos. Para atribuir os codigos para as pessoas ou IEs

envolvidas, sera tomado o cuidado para que esses nao se relacionem as suas siglas
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ou iniciais de seus nomes, evitando que se possa levantar hipoteses acerca de suas
identidades. Esse codigo sera utilizado para todos os registros resultantes dos
tratamentos dos dados dos questionarios/oficinas e também no (s) texto (s) de

publicacédo dos resultados da pesquisa.

O seu nome nao sera mencionado nem nos registros de analise dos dados. Nesses
registros, a pesquisadora também usara um coédigo como “Sujeito surdo A”, “Sujeito
surdo-3”, P2, D-B ou outro similar, para garantir seu anonimato e o sigilo dos dados
pessoais e sensiveis. O mesmo tratamento sera dado para outras informacdes
pessoais e/ou sensiveis, tais como os nomes de |IEs ou de outras pessoas que
possam ser mencionadas no decorrer dos questionarios/oficinas. Para atribuir os
cédigos as pessoas ou IEs, sera tomado o cuidado para que esses nao se

relacionem as siglas ou iniciais dos seus nomes.

Desse modo, a seguranca desses dados também dependera das politicas de
privacidade dessas ferramentas e de outras usadas para estabelecermos contato.
Sendo assim, ressalto que as informacdes dos questionarios/oficinas ficardo
armazenadas em computador (notebook), de acesso limitado e de uso pessoal e
exclusivo da pesquisadora, e em um pen-drive, que sera guardado pela orientadora
desta pesquisa em um armario de acesso restrito a ela, em sua sala de permanéncia
na UENP-CCHE.

Logo apdés a conclusao da pesquisa, todos os dados originais, pessoais e/ou
sensiveis, serdo apagados do computador, enquanto o registro no pen-drive
permanecera sob guarda. Ap6s o periodo de 05 anos esse registro e outros
contendo dados pessoais e sensiveis serao destruidos, de modo que eles nunca

mais poderao ser acessados.

Informo que os procedimentos descritos até aqui, para minimizar os riscos de
seguranga dos dados pessoais e sensiveis, também serdo adotados para as trocas
de mensagens via e-mail e/ou telefone/whatsApp que foram realizadas com vocé,
tais como as mensagens do convite, para tirar duvidas, para envio de orientagbes
para a realizagao do grupo de estudo colaborativo e acordar a sua data, para obter
seu consentimento, etc. Sendo assim, a cada troca de mensagens que realizarmos,

a pesquisadora se compromete a salvar uma copia das mensagens em seu
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computador e no pen-drive, cujo acesso ficara restrito a pesquisadora (e
orientadora), apagando os registros das mensagens em caixa de entrada e na lixeira
do e-mail e também do aplicativo de whatsApp, caso seja utilizado. Ademais, se
aceitar o convite, saliento que é importante que também realize esses
procedimentos/cuidados de modo a resguardar a seguranca de seus dados pessoais

e sensiveis.
INDENIZACAO EM CASO DE DANOS

Caso vocé participante, vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, tera direito a indenizagao, por parte do pesquisador.
BENEFICIOS PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com sua participagdo no grupo colaborativo de estudos voceé ira contribuir para uma
pratica mais inclusiva do estudante surdo na disciplina de histéria, dentro de uma

escola inclusiva.

Ira também conhecer a base epistemoldgica da pesquisa, junto com a abordagem
da pedagogia histérico-critica, maneira que vamos analisar toda nossa coleta de

dados.

Junto com o conhecimento adquirido do material todo adaptado, e conhecendo o
prototipo do aplicativo para o ensino de historia, além de contribuir para o

aprimoramento dele.
ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apos o estudo.
E em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do
Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542
8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP
86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.
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Assim, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual

teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Eu

RG n° li e concordo em participar dessa pesquisa.

Jacarezinho, de 2023.

Participante Responsavel



