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1 INTRODUCAO

Cursos de Mestrado Profissional em Ensino tém como requisito a elaboracéo
de um Produto Técnico-Tecnologico (PTT). Sendo assim, como PTT ora
apresentado, foi desenvolvido no Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino da
Universidade Norte do Parana, Campus Cornélio Procépio, e tem como proposta
uma Formacao Continuada para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Educacéo Basica, preferencialmente atuantes em escolas publicas.
Intitulado como “Curso de Formacao Continuada: Contribuicbes da Aprendizagem
Significativa para o Ensino de Alunos com Deficiéncia Intelectual Leve”, o PTT se
enquadra nas normativas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Brasil, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996, art. 62)
estabelece garantias no que concerne a formacao continuada de profissionais da
educacédo béasica e ensino superior. A formacdo continuada impacta positivamente a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois deve abordar conhecimentos
atuais na area de atuacdo, estratégias didaticas e metodoldgicas que proporcionam
a motivacao e o engajamento de docentes.

A Educacdo no Brasil, nas primeiras décadas do séc. XXIl, passou por
grandes transformacfes devido aos avancos na legislacdo. A elaboracéo da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015, art. 1), por exemplo,
contribuiu com estes impactos, pois, € “destinada a assegurar e promover condicdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e cidadania”. Sancionada esta lei,
ocorreu um crescimento nos debates referentes a Educac&o Inclusiva (El),
considerando a necessidade do aprimoramento de praticas docentes: é necessario
gue seja priorizado o reconhecimento das potencialidades de alunos na busca por
condicOes de igualdade.

De modo a atender as especificidades dos alunos, este curso propde refletir
sobre a pratica docente, em relacdo a repensar o ensino. A busca por estratégias,
metodologias e recursos deve atender as necessidades da diversidade encontrada
em sala de aula, afinal educagéo é um direito fundamental social (Brasil, 1988, art.
6).



Assim, tanto o ensino como a aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual Leve devem acontecer de maneira eficaz, efetiva e eficiente em sala de
aula. Para que isso ocorra, é preciso oportunizar a professores formacoes
continuadas que propiciem o reconhecimento do uso de metodologias, estratégias e
recursos que vao ao encontro das necessidades, portanto, alcancando
diferenciadamente a alunos.

Diante do apontado, delineou-se uma questéo norteadora: de que modo uma
formagdo continuada para professores sobre Teoria Aprendizagem Significativa e
Deficiéncia Intelectual, pode contribuir para o ensino de alunos com Deficiéncia
Intelectual Leve na Rede Regular de Ensino?

Neste sentido, o objetivo do PTT € propor estratégias e instrumentos
facilitadores da Aprendizagem Significativa para o ensino de alunos com Deficiéncia
Intelectual Leve, na perspectiva da Educacéo Inclusiva. E notério que tal perspectiva
proporciona beneficios, gerando socializacdo, autonomia, empatia e cooperacao.
Sendo assim, o intuito é fornecer subsidios a professores para reconhecer as
abordagens e estratégias metodologicas para o ensino deste publico.

Desta maneira, cabe as instituicbes oferecer formacdes que promovam o
reconhecimento de estratégias metodolégicas de ensino que traga beneficios para a
totalidade dos alunos, com ou sem Deficiéncia Intelectual Leve. De modo que,
percebe-se como valido elaborar e implementar um curso de Formacéo Continuada
para Professores da Educacédo Basica, com o intuito de apresentar a Aprendizagem
Significativa como fundamento.

Este produto divide-se em dois capitulos. No primeiro, esta apresentada a
fundamentacdo teorico-metodolégica, que aborda aspectos referentes a
Aprendizagem Significativa, as caracteristicas da Deficiéncia Intelectual Leve e a
formacdo de professores. No segundo capitulo, a Produgdo Técnica-Tecnoldgica
estd detalhada, apresenta-se as aulas do curso, recursos, conteudo e estrutura

geral. Para finalizar, delineamos consideracfes concernentes ao PTT.



2 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O referencial tedrico que fundamenta este PTT esta amparado na legislacéo e
em fundamentos tedricos, principalmente a Teoria da Aprendizagem Significativa
(TAS). Para contextualizar, a Educacdo Especial € uma Area da Educacio, que trata
do atendimento educacional de individuos com Deficiéncia. De acordo com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996, art. 58):

Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos dessa lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo.

Desta forma, a Educacdo Especial tem por objetivo garantir o direito a
educacéo de qualidade, considerando as diferengas de modo inclusivo.

Neste sentido, as Instituicbes de ensino tém percorrido um processo de
adaptacdo com a finalidade de atender a crescente demanda no Ensino Regular, um
dos caminhos € a qualificacdo dos profissionais da educacéo. Considerando a
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, n. 3) “[..] as escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras”, para esse fim, é preciso
buscar por condicbes que possibilitem superacdo de desafios encontrados no
processo de inclusao.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015, art. 27)

assegura que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Consequentemente, no processo ensino e aprendizagem a mediacao docente
€ imprescindivel para o favorecimento da aprendizagem de alunos. Sendo assim,
deve-se providenciar e promover acdes docentes direcionadas ao atendimento de
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) para que tenham seus

direitos assegurados com intuito de superar barreiras e desenvolver habilidades



cognitivas, sociais e pessoais.

2.1 DEFICIENCIA INTELECTUAL LEVE

O individuo com Deficiéncia Intelectual (DI) tem ritmo diferente quanto ao
processo de aprendizagem. Portanto, torna-se essencial o emprego estratégias e

recursos diferenciados para o ensino, diante de suas especificidades:

as propostas de ensino devem ser disponibilizadas na direcdo da
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual e, nelas
contempladas estratégias as quais favoreca a transformacao da descrenca
social em crenca na capacidade de aprendizagem deste estudante
considerando suas singularidades (Souza, 2021, p. 69).

Em consonancia, Arruda e Almeida (2014) recomendam que, para a inclusao
de alunos com DI, é necessario o reconhecimento das preferéncias, habilidades e
limitacbes; o uso de materiais, recursos e recursos diversificados; atividades em
grupo; apresentar clareza nas orientagbes e explicagbes; e, estimular o
desenvolvimento da memoria, no¢ao espacial e temporal.
A Educacao Inclusiva se apresenta como forma de ampliar as oportunidades
e, para que atenda com qualidade, se faz necessario que os professores estejam
preparados para o0 “processo inclusivo”’. Considera-se que a Aprendizagem
Significativa pode ser uma abordagem que favoreca o processo de ensino e
aprendizagem.
Conforme a definicdo utilizada pela American Psychiatric Association (APA,
2014, I):
A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual)
caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genéricas, como

raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato,
juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia.

Nesta perspectiva, a DI se caracteriza por limitagGes intelectuais e
adaptativas, e € dividida de acordo com o “Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais” (DSM-V) (APA, 2014), por especificadores dos niveis de
gravidade, sendo eles, leve, moderado, grave e profundo.

Diante disso, este PTT tem como foco a DI Leve com caracteristicas mais

brandas. Individuos com DI Leve apresentam limitacdes como: dificuldades de



pensamento abstrato; dificuldades de adaptacdo e da realizacdo de atividades de
vida diaria; dificuldade para acompanhar o raciocinio e em relacionar situacfes de

acontecimentos; dificuldades quanto a responsabilidade, e em lidar com dinheiro.

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Aprendizagem Significativa desenvolvida por David Ausubel, € uma teoria
atual no meio educacional, talvez por isso muitos professores ainda nao tiveram
contato ou conhecem pouco a seu respeito. Devido a isso, ainda existe a
necessidade de reconhecimento por parte de professores para a utilizagdo desta
abordagem em sala de aula. Moreira e Masini (2006, p. 19), afirmam que “para
Ausubel, Aprendizagem Significativa € o processo pelo qual uma nova informacéo
se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo”.
Assim, € necessario levar em consideracdo o que o aluno ja sabe, ou seja, 0
conhecimento prévio existente em sua estrutura cognitiva?.

Quando o aluno ndo tem conhecimentos prévio sobre o novo conhecimento é
necessario fazer o uso de organizadores prévios, que sejam relevantes para a
aprendizagem deste novo conhecimento. Tais organizadores, tém a fungdo de
antecipar informacdes relevantes para a apresentacdo do novo material de
aprendizagem (Moreira; Masini, 2006).

Moreira e Masini (2017) apresentam trés condices para a ocorréncia da
Aprendizagem Significativa: o reconhecimento do conhecimento prévio existente na
estrutura cognitiva, o aluno precisa ter predisposi¢ao para aprender, querer aprender
e 0 material deve ser potencialmente significativo, deve fazer sentido ao aluno.
Neste sentido, € importante que o professor reconheca essas condi¢cdes para que
construa de forma benéfica em seu planejamento, aulas que realmente facam
sentido para a aprendizagem do aluno.

Nesta perspectiva, para Moreira e Masini (2006), a maior dificuldade dos
professores esta em ajudar alunos a assimilar e reorganizar a estrutura das
matérias. Com este proposito, podem recorrer a facilitacdo da Aprendizagem
Significativa em sala de aula, substantivamente com propdsitos organizacionais e

empregando principios programaticos para a inclusédo de novos conhecimentos de

1 Estrutura cognitiva: Conteido total e organizacdo das ideias de um dado individuo (MOREIRA,
MASINI, 2008).



maneira ampla.

Ausubel apresenta como principios fundamentais para a ocorréncia da
Aprendizagem Significativa a diferenciacdo progressiva e a reconciliacao integrativa
(Moreira; Masini, 2006). A diferenciacdo progressiva ocorre quando o individuo vai
adquirindo progressivamente novos conhecimentos de maneira programada, das
ideias mais gerais e inclusivas para as mais detalhadas e especificas, ja4 a
reconciliacdo integrativa é organizar o material instrucional de maneira a explorar as
relagbes entre ideias, similaridades e diferengas significativas (Moreira; Masini,
2006).

O Mapa Conceitual é utiizado como forma de organizar 0S novos
conhecimentos. Criado por Joseph D. Novak, considerado como método, estratégia
ou recurso para hierarquizar os conhecimentos, apresentando 0s conceitos e
relacionando-os com novos conhecimentos, o0 mapa conceitual contribui para a
diferenciacao progressiva e reconciliacdo integrativa (Ontoria Pefia, 2005).

Para Moreira (2011), a avaliacdo da Aprendizagem Significativa € aquela que
avalia com foco na compreensédo, na captacao de significados e na capacidade na
transmissao do conhecimento. Para tanto, o professor precisa refletir sobre praticas
pedagodgicas que favorecam a aprendizagem, em se tratando de alunos com NEE
este debate teve um avanco significativo nas ultimas décadas. Estudos apontam a
mediacdo docente como influenciadora no processo de ensino e aprendizagem de
alunos com NEE, o professor pode fazer uso de estratégias e métodos que
promovam a qualidade no ensino e a eficiéncia no processo de inclusao (Pletsch,
2009).

A aprendizagem € um processo pelo qual o individuo passa a todo momento
com suas experiéncias de vida, na escola, na sociedade, desde o inicio até o fim do
dia, € um processo continuo, e toda essa vivéncia deve ser considerada quando se
vai aprender algo novo. E, para que esse processo se efetive é necessario que na
escola possua professores aptos a desenvolver acdes pedagogicas efetivas para o

processo de ensino aprendizagem.

2.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacado docente profissional exige reflexdes acerca da complexidade de



fatores que envolvem o trabalho dos professores. Assim, Tardif (2014) salienta que a
formacdo profissional envolve diferentes saberes, sendo eles o0s saberes
disciplinares, que se referem aos diversos campos do conhecimento sob a forma de
disciplinas dos cursos de formacgédo de professores. Os saberes curriculares que
“apresentam-se concretamente sob a forma de programas de escolares (objetivos,
conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar’ (Tardif, 2014, p.
36) e os saberes experienciais que sédo os adquiridos na pratica diaria do trabalho
dos professores.

Nesta perspectiva, mostrou-se a importancia de formac¢des continuadas que
oportunizem o reconhecimento de diferentes estratégias de ensino que favorecam a
aprendizagem, acdes pedagodgicas que sejam eficazes para promover a qualidade
no ensino e a eficiéncia no processo de inclusdo. Os professores precisam estar
preparados para as diversas situacdes de ensino em sala de aula, para Tardif (2014,
p. 39):

Em suma, o profissional ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos

as ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolve um saber pratico
baseado em sua experiéncia com os alunos.

Entdo, a formagao continuada de professores para o processo inclusivo se faz
necessaria para o reconhecimento de metodologias diversificadas que contribuam
para o processo de ensino de alunos com DI Leve. Sendo elas, atividades
diversificadas, estimulos, apoio, adaptacdo dos conteudos, métodos alternativos,
uso de materiais concretos. De acordo com Novoa (1992, p. 13):

[...] a formacéo nao se constroi por acumulacéo de cursos, de conhecimento
ou técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre praticas e de (re) construgcdo permanente de uma identidade pessoal.
A formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de
relacdes ao saber e ao conhecimento.

Em sintese, a funcédo da formacao continuada de professores € de enriquecer
0 processo de construcdo e reconstrucdo da identidade profissional para o
aperfeicoamento da prética docente, de modo que proporcione qualidade no ensino

para todos.



3 PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

A Producdo Técnico-Tecnologica € parte integrante da Dissertacdo de
Mestrado intitulada: “Contribuicdes da Aprendizagem Significativa para o ensino de

alunos com Deficiéncia Intelectual leve”, disponivel em: https://uenp.edu.br/ppgen-

produtos-educacionais. Para mais informacdes entrar em contato com a autora,

Regiane Cardoso de Andrade, pelo e-mail: regianecpl157@gmail.com.

O PTT elaborado, implementado e avaliado por participantes da pesquisa,
teve como intencdo apresentar subsidios tedricos e praticos para a superagcao das
barreiras encontradas pelos professores diante do processo de inclusdo. A
implementacado do “Curso de Formacéao continuada: contribui¢des da Aprendizagem
Significativa para o ensino de alunos com Deficiéncia Intelectual Leve” ocorreu na
modalidade de ensino hibrido.

Na Figura 1, estd o modelo de banner para divulgacédo, em que se expde o
publico a que se destina o curso, carga horaria, modalidade de ensino, periodo de

realizacao e local das aulas presenciais.

FIGURA 1 - Banner de divulgacéo do curso

Curso de Formagao Continuada:
Contribuicdes da Aprendizagem Significativa para
o ensino de alunos com Deficiéncia Intelectual leve.

Ministrado pela mestranda Regiane C. Andrade,
sob orientacdo da Prof® Dr? Barbara N. P. A. S. Robim e coorientagao
Prof? Dr* Marilia Bazan Blanco.

Pablico alvo: Professores dos anos iniciais do ensino fundamental.
Carga horaria: 32 horas.

Ensino hibrido (presencial e online).

Periodo: Noturno (Quinta-Feira).

Vagas limitadas.

Local:

PPGEN
PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO

EM ENSINO - UENP

FONTE: a Autora (2023).

As inscricdbes puderam ser realizadas por meio da leitura do QR Code
disponibilizado no banner, com o intuito de facilitar o acesso ao formulario de

inscricao (Figura 2).


https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais
https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais
mailto:regianecp157@gmail.com

FIGURA 2 - Formulario de inscricdo
a Contribuigdes da Aprendizagem Significativa para o Ensino de Alunos cor [ 1y @O 5

M

Contribuicdes da Aprendizagem
Significativa para o Ensino de Alunos com
Deficiéncia Intelectual Leve

ursa d Formagio Continuads

T

CPF

FONTE: a Autora (2023).

Apresentacao

O Curso de Formacdo Continuada (Figura 3) para professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental foi elaborado e implementado no formato hibrido,
gue consiste em aulas presenciais e on-line, utilizada plataforma Google Classroom,

podendo ser acessado pelo celular ou computador, com carga horaria total de 32
horas.
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O curso foi composto por 10 aulas, realizadas entre os meses de fevereiro e
abril de 2023, destas, seis aulas ocorreram de forma presencial nas dependéncias
de uma Escola Municipal em um Municipio do Sul do Brasil, e quatro foram aulas on-
line com atividades assincronas, por meio da Plataforma Google Classroom. O
principal objetivo da producéo e divulgacdo deste PTT é o de oferecer a professores
um aprofundamento nas praticas inclusivas voltadas para o ensino de alunos com DI
Leve.

O Quadro 1 apresenta a estrutura geral do curso, em que estdo expressas a
carga horaria, modalidade e os conteudos abordados em cada aula, sendo 0 mesmo
apresentado aos participantes. As datas das aulas foram pré-estabelecidas com
inicio dia 13/02 e término dia 04/04 de 2023, transcorrendo as quintas-feiras, no

periodo noturno.

QUADRO 1 - Estrutura do Curso

Estrutura

FONTE: a Autora (2023).

As aulas foram elaboradas com o intuito de favorecer a ocorréncia da
Aprendizagem Significativa das participantes, por meio de avaliacdo diagndstica,

dinamicas, introducdo aos conteudos sobre Aprendizagem Significativa e DI Leve,



desenvolvimento de atividades, reflexdes, discussdes, sugestbes de atividades e

avaliacao final.



Primeira Aula

Tema: Educacado Especial — aspectos historicos

Os convidados que se interessaram em participar do “Curso de formacéao
continuada: contribuicdes da Aprendizagem Significativa para o ensino de alunos
com Deficiéncia Intelectual leve”, realizaram a inscricdo on-line por meio do
preenchimento do formulario no Google Forms (Apéndice A), foram disponibilizadas
20 vagas. No ato da inscricdo deveriam responder as questdes referentes a
formacéao, tempo de docéncia e area atuacao.

Os inscritos receberam via e-mail, o convite para participar do ambiente virtual
“Contribuicdes da Aprendizagem Significativa para o ensino de alunos com
Deficiéncia Intelectual leve”, neste foram disponibilizadas atividades, artigos para

leitura, o que possibilitou interacdo entre as participantes ?(Figura 4).

FIGURA 4 - Mural do ambiente virtual

CONTRIBUICOES DA APRENDIZAG@M SIGNIFICATIVA...

Curso de formagao continuada

Codigo daturma: 3 . Escreva um aviso para suaturma

11

yqgewkq 13
8 Regiane Andrade postou uma nova atividade: O ensino do alu e
Préximas atividades 17 de few. Editado &5 08:39
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feira
0 #nsing do aluno com Da. E] Regiane Andrade postou uma nova atividade: Educagdo especial: aspectos histéricos.

13 g fev.
Ver tdo

Regiane Andrade

12 de fev.
Bem vindo(a) 4 sala de aula do curso de formagio continuada "Ci g 0 il para o ensin de
alunos com Deficiéncia Intelectual Leve”. Este ambiente virtual foi criado para que possamos interagir, compartilhar
conhecimentos e tirar dividas
0 curso acontecerd no modelo hibrido, de forma que quatro aulas serdo online, por melo deste amblente, e seis aulas serdo
|presenciais.
Espero poder contribuir de maneira satisfatdria para o aprendizado de todos(as).

Qualquer divida estou B disposicBo.
Bons estudos!

K3 B

FONTE: a Autora (2023).

Neste momento, foi formado um grupo no WhatsApp para o envio de

orientacdes para o uso da Plataforma Google Classroom, envio do cronograma das

2 O termo destacado sera utilizado, por todas as participantes serem do sexo feminino.



aulas presenciais e on-line, com a intencédo de facilitar comunicacao e para tirarem

davidas quando necessario (Figura 5).

FIGURA 5 - Imagem do grupo do WhatsApp
15206 20 @ @ Bl = @&

&

Formacgao continuada:
contribuicdes da Aprendizagem
Significativa para o ensino de
alunos com DI leve

Grupo - 13 participantes

FONTE: a Autora (2023).

No Quadro 2 estdo especificadas as informacbes referentes a duracdo da

aula, objetivos e metologia utilizada.

QUADRO 2 — Primeira aula do Curso
Duragdo: 3 horas
Objetivos:

Identificar o perfil dos professores participantes e leva-los a
compreender, por meio do video, o percurso da Educacao Inclusiva.

FONTE: a Autora (2023).

Neste momento foi organizada a sala de aula pela Plataforma Google

Classrom, onde foi disponibilizado o video que traz a tematica: “Linha do tempo



educacao inclusiva”, uma entrevista com Vera Lucia Messias Fialho Capellini, com o
intuito de nortear os professores sobre a evolucao histéria da educacao especial no

Brasil (Figura 6).

FIGURA 6 - Imagem do video — “Linha do tempo Educacao Inclusiva”

Linha do Tempo: Educacao Inclusiva
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FONTE: TV USP Bauru (2015).



Segunda Aula

Tema: A Deficiéncia Intelectual: do diagndstico ao processo de aprendizagem

No segundo encontro, realizado de maneira presencial, as participantes
responderam ao questionario Inicial sendo uma avaliagéo diagnostica (Apéndice B),
considerada como uma investigacdo dos conhecimentos prévios das participantes
referentes a temética.

A avaliacdo diagnoéstica foi realizada antes das apresentacfes, para que as
respostas ndo fossem influenciadas. No Quadro 3 € possivel visualizar a duracéao,

objetivos e metodologia detalhada da aula.

QUADRO 3 - Segunda aula do Curso

Duracdo: 3 horas
Objetivos:
Identificar os conhecimentos prévios dos professores referentes a tematica;

Refletir sobre as limitac6es na realizacdo de tarefas simples;
Conhecer as caracteristicas e o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual.

FONTE: a Autora (2023).

Apbés a realizagdo da avaliagdo diagnostica, em circulo, realizou-se a

apresentacdo em que cada participante informou seu nome, formacéo, atuacao e o



que despertou o interesse pelo curso. Em seguida, foi realizada uma breve
apresentacdo da pesquisa, expondo o Termo de Autorizacdo do Uso de Imagem e
Depoimentos (Apéndice D) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice E), apresentados e assinados pelas participantes. Apds as assinaturas foi
exposto o cronograma do curso e realizagcdo de uma dinamica.

Para esta dinamica (Figura 7), no momento da confirmacdo da inscricdo, as
participantes haviam sido informadas que deveriam providenciar um material para
poder vendar os olhos. A mediadora solicitou que as participantes colocassem a
venda sobre os olhos e que, com a mao contraria da mao que escreve, deviam
escrever a seguinte frase que ela ditou: “Educacao especial: qual a sua contribuicéo
para processo de inclusdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual leve na

perspectiva da educacao inclusiva?”

FIGURA 7 - Dinamica inicial

FONTE: a Autora (2023).

Apbés a escrita das frases, verificou-se a grafia, e as participantes
partilharam/relataram como foi a experiéncia de se deparar com uma limitacdo. Com
o intuito de refletir sobre as praticas pedagdgicas voltadas para alunos com DI, a
mediadora indagou sobre como é feito o trabalho inclusivo dentro de sala de aula?
Se sao capazes de se colocar no lugar dos alunos com DI, propondo reflexdes sobre

como alunos se sentem dentro da sala de aula?



A dindmica teve como objetivo promover reflexdes sobre a pratica pedagodgica
desenvolvida. Apoés esta, foi iniciada com a introducdo ao tema da DI por meio de
slides (Apéndice F), apresentando: a definicdo; caracteristicas; causas; diagnostico;
niveis de gravidade; fundamentos legais da El; e, o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com DI Leve.

Em meio as explicacbes sobre a dificuldade de pensamento abstrato como
uma caracteristica de alunos com DI, foi solicitada a realizacdo de um desenho que
defina a palavra “comporte-se”. Em seguida, foi apresentado o video que traz uma
experiéncia social sobre incluséo, realizada na Russia, em 2020 (NAKED HEART
FOUNDATION, 2020).

O video mostra duas brinquedotecas, uma com uma criangca com Sindrome
de Down brincando e a outra vazia. As criangcas poderiam escolher onde queriam
brincar. As criancas com idade superior a cinco anos escolhem brincar na
brinquedoteca vazia, enquanto as criangcas com menos de cinco anos escolhem
brincar na biblioteca em que esta a criangca com Sindrome de Down. O video propde
reflexdes sobre como a opinido das criancgas € influenciada pela sociedade.

A atividade propiciou reflexdo sobre o papel do professor no processo de
inclusdo. Ao final, aconteceu uma Roda de Conversa referente ao video

disponibilizado, em que se discutiu sobre os aspectos historicos da EIl no Brasil.



Terceira Aula

Tema: O ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual

Para esta aula foi disponibilizado na Plataforma do Google Classroom, para
leitura, o artigo “O ensino do aluno com deficiéncia intelectual” (Silvério; Aprigio,
2017), como organizador prévio para realizacdo da atividade proposta na aula

posterior (Quadro 4).

QUADRO 4 - Terceira aula do Curso
Duracgao: 4 horas
Objetivos:

Compreender o processo de ensino de alunos com Deficiéncia
Intelectual leve.

FONTE: a autora (2023).

Apobs a leitura foi solicitado as participantes que comentem a questado: “Com
base na leitura do artigo, quais acdes o professor pode realizar para favorecer o

processo de inclusdo do aluno com Deficiéncia Intelectual leve?” (Figura 8).



FIGURA 8 - Atividade 1

Regiane Andrade .
23de fev *

Com base na leftura do artigo, quais agbes o professor pode realizar para favorecer o processo de inclusdo do aluno com
Deficiéncia Intelectual leve? Comente,

2 12 comentarios para a turma

@

@

——
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E fundamental que o professer primeiramente valorize a bagagem que o aluno tras, e partindo deste ponto
ele comega a construir o processo e aprendizagem, com atividades préticas e muita utilizagéo de
materiais concretos, principalmente com atividades de ficgo e repeticdes de conteddo.

—— 13 o oy

E necessdrio que o professor esteja sempre preparado para receber esse aluno, pois cada caso & um
caso. Deve-se fazer um levantamento das suas potencialidades e necessidades para usar como um ponto
de partida no processo de ensino aprendizagem e levar em consideragdo a aprendizagem que o aluno
possLi

Aescola deve se adaptar as necessidades do aluno para que ele se sinta acolhido e incluido no mbito
escolar e desenvolver sua autonomia e socializagdo; muito importante utilizar jogos educativos e
brincadeiras lidicas, além de atividades que atendam as suas necessidades

—

Nem sempre estamos preparados para receber esse aluno, pois temos que ter a participagéo de
todos:familia, escola e professor. PARA min 0 mais importante € como esse professor ird olhar para o seu
aluno. Para entdo comegar com a rotina escolar incluinde muitas atividades repetitivas.

Je fev.
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—— (3 e fe,
Sabemos que cada aluno & (nico e usa de esiratégias e vias para construir o seu conhecimento e assim
acontece também com o aluno com deficiéncia intelectual, pois cada um apresenta suas potencialidades
e dificuldades especificas. E o professor como mediador do conhecimento precisa estar atento as
estratégias e metodologias de ensino, sempre procurando identificar as possibilidades de aprendizagem

FONTE: a Autora (2023).



Quarta Aula

Tema: Aprendizagem Significativa: 0s principais conceitos

Para iniciar a quarta aula, na modalidade presencial, foi realizada a
explicacdo do conteudo lido previamente, sobre o que é Aprendizagem Significativa.
Em seguida, as participantes compartilharam suas impressées sobre o artigo
(Silvério; Aprigio, 2017), relacionando-o com suas experiéncias profissionais.

Posteriormente, com a inten¢gdo promover a interagdo e apresentar um
recurso que contribui para despertar o interesse na aula, foi realizada uma nuvem de
palavras (Figura 9) pelo “Mentimeter” em que foi disponibilizado o link pelo grupo do

WhatsApp, para as participantes colocarem um conceito relevante retirado do artigo.

FIGURA 9 - Nuvem de palavras

socializagdo
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FONTE: a autora (2023)

Foi apresentada a introducdo a TAS, por meio de slides (Apéndice F), com a
definicdo, os principais conceitos, organizadores prévios, diferenciacéo progressiva,
reconciliacdo integrativa, os tipos, as formas e como pode ser aplicada em sala de
aula. Neste momento ao explicar cada conceito foi sendo contextualizado, citando
exemplos de como podem ser utilizados. Posteriormente, foi apresentado o video
“Cognitivismo: teoria de esquemas” (DIDATICS, 2017), para refor¢car a compreensao
referente ao tema. No Quadro 5, é possivel identificar o tempo de duracéo da aula,

0s objetivos e a metodologia.



QUADRO 5 - Quarta aula do Curso

Duracéo: 3 horas
Objetivos:
Apresentar a aprendizagem significativa e suas implicacdes no processo de ensino
aprendizagem na sala de aula.

Metodologia:

e Propor a realizagdo de uma nuvem de palavras colaborativa pelo “Mentimeter”
em que sera disponibilizado o link pelo grupo do WhatsApp, para os/as
participantes colocarem um conceito relevante, retirado de cada uma das cinco
partes do artigo;

Discuss6es do material disponibilizado na aula on-line;

Introducdo a Teoria da Aprendizagem Significativa, aprendizagem mecanica,
organizadores prévios, condi¢cdes para aprendizagem significativa, tipos e
formas de aprendizagem significativa, principios da aprendizagem significativa e
avaliacdo da aprendizagem significativa (slides);

Apresentar o video “Cognitivismo teoria de esquemas” (DIDATICS, 2017).
Realizacdo de atividades, a partir de tudo que foi exposto dividir os/as
participantes em 4 grupos, realizando a divisdo por sorteio em que cada
participante devera retirar uma bala de um pote, e se dividir de acordo com a
cor da embalagem para realizarem a atividade proposta na aula assincrona.

FONTE: a Autora (2023).

Por meio de um mapa conceitual (Figura 10), usado como organizador prévio,
foi abordado sobre: a aprendizagem mecénica; os organizadores prévios; as
condicdes para aprendizagem significativa; os tipos e formas de aprendizagem
significativa; principios da Aprendizagem Significativa; e, avaliacdo da aprendizagem

significativa.



FIGURA 10 - Mapa conceitual: Aprendizagem Significativa
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FONTE: a Autora (2023).

Diferenciacdo Reconciliagdo
Progressiva Integrativa

Foi proposto as participantes uma atividade em que tiveram 10 segundos para
memorizar 10 palavras apresentadas (cdo, ponte, boca, baixo, imagem, agua,
pensando, mal, proprio e perdeu). Passado o tempo, foi solicitado as participantes
gue dissessem as palavras que memorizaram. Apos a atividade, deu-se tempo para
expor reflexdes sobre a falta de sentido e de contexto das palavras. Em seguida

realizou-se a leitura da pequena histéria em que as palavras fazem parte (Quadro 6).

QUADRO 6 - Contextualizacdo das palavras

O cdo e 0 0SSO
Um dia um céo estava atravessando uma ponte, carregando um 0Sso ha
boca. Olhando para baixo, viu sua propria imagem refletida na agua.

Pensando ver outro cdo, cobigou-lhe logo 0 osso e pds-se a latir. Mal,
porém, abriu a boca, seu préprio 0sso caiu ha agua e se perdeu para
sempre.

FONTE: a Autora (2023)



Para finalizar, decorreu a divisdo das participantes em quatro grupos, por
meio de sorteio em que cada uma retira uma bala de um pote, em seguida, se
agruparam de acordo com a cor da embalagem, a atividade proposta aconteceu em
uma aula assincrona. Em seguida foram apresentadas as orientacdes sobre a

realizacao da atividade.



Quinta Aula

Tema: O que é afinal Aprendizagem Significativa?

Nesta aula propbs-se a leitura do artigo “O que € Afinal Aprendizagem
Significativa?” de Marco Antonio Moreira (2012). Foi solicitado as participantes um
comentario de acordo com a compreensao da leitura do artigo, para que definam o

gque € Aprendizagem Significativa, a ser disponibilizado na Plataforma Google

Classroom (Figura 11).

FIGURA 11 - Atividade 2
@ O que é afinal Aprendizagem Significativa?

Regiane Andrade - 6 de mar.

Boa noite, segue em anexo o artigo "0 que é afinal Aprendizagem Significativa?" Moreira (2012). Para leitura e
realizagiio da atividade.

oqueeafinal.pdf
PDF

22, 4 comentarios para a turma

I = 5 de mar.
Aprendizagem Significativa nada mais é do que os prévios ja no fazendo
relagio néo arbitréria com o novo aprendizado.

] 16 de mar.
Acontece quando uma nova ideia se L jé . Neste pi o alune amplia novas
informages com as anteriores atribuindo novos conhecimentos.

I cia 16 de mar.

éo que se tem e o professor vem acrescentar novos

conhecimentos, também séo idelas de maneira X gem de forma e ndo
arbitraria com aquilo que o estudante ja sabe.

. A 1 6 de mar

Eum ja ser ou com novos conhecimentos

FONTE: a Autora (2023).

Solicitamos a cada grupo a escolha uma atividade que ja realizaram com
alunos e que consideram que contemplou os principios da Aprendizagem
Significativa, para a apresentar na aula presencial (atividade colaborativa) (Quadro

7).
QUADRO 7 — Quinta aula do Curso

Duracgéo: 4 horas
Objetivos:

Reconhecer a aprendizagem significativa como alternativa facilitadora para o
ensino na sala de aula.

FONTE: a Autora (2023).



Sexta Aula

Tema: Diferenciando mapas conceituais de mapas mentais

De forma presencial, a aula foi iniciada com apresentacdo das atividades
realizadas pelos grupos na aula assincrona. Em seguida, foi apresentado o video “A
Escola Ideal: o papel do professor” (Alves, 2011), com a intencdo de oportunizar
reflexdes referentes a postura de docentes frente ao processo de ensino.

Na realizacdo da dinamica (Figura 12) foi proposto que cada participante
escolhesse um baldo e o enchesse. Apds enché-los cada participante escreveu no
seu baldo uma palavra definindo algo que a incomoda na sala de aula, em seguida,
deviam bater os balées mantendo-os no ar, depois os baldes foram derrubados.

De maneira aleatéria, cada participante escolheu um baldo, leu a palavra
escrita nele, estourou o baldo e leu a palavra escrita no papel que estava dentro do

baldo e apresentou o seu conhecimento em relagéo ao significado da palavra.

FIGURA 12 - Dinamica com balbes

FONTE: a Autora (2023).

Em seqguida, foi realizada discussédo sobre o artigo: “O que é afinal



Aprendizagem Significativa?”, de Marco Antonio Moreira (2012). Com o objetivo de
gue as participantes se familiarizassem com a TAS. Posteriormente ocorreu a
explicacédo sobre as diferencas entre mapas mentais e mapas conceituais, descritas
nos slides (Apéndice F).

No Quadro 8, apresenta-se a metodologia utilizada e a sequéncia de
atividades. Para finalizar realizamos discussdes sobre a importancia mapas
conceituais para o processo de ensino, aprendizagem e de avaliacdo da
aprendizagem. Foi solicitado a formacao de grupos para a construgao de um mapa
conceitual pelo software CmapTools® (Figura 13). As participantes escolheram um
tema e criaram um mapa, em grupos de trés participantes, realizado como atividade
assincrona. A explicacdo para a elaboracdo dos mapas foi realizada com a utilizacéo

da lousa digital, recurso que contribuiu e facilitou para apresentacéo do site.

QUADRO 8 — Sexta aula do Curso
Duragéo: 3 horas
Objetivos:
Levar as participantes a compreender e distinguir as diferencas entre mapas mentais
€ mapas conceituais para que saibam construir, utilizar e avaliar os mapas
conceituais.
Metodologia:

e Apresentar as diferengas entre mapas mentais € mapas conceituais por meio
de slides, visualizacéo do video “Como Diferenciar Mapas Mentais de Mapas
Conceituais?” (Como Aprender, 2022), e realizacéo da atividade proposta;
Discussbes sobre a importdncia mapas conceituais para a avaliagdo da
Aprendizagem Significativa,;

Construcao coletiva de um mapa conceitual pelo CmapTools;

Orientacdo de como construir um mapa conceitual utilizando o CmapTools,
apresentando exemplos;

Construcdo de um mapa conceitual, participantes deverdo escolher um tema
e criar um mapa, em cinco grupos de quatro participantes, a ser realizado
como atividade assincrona.

FONTE: a Autora (2023).

3 https://cmap.ihmc.us/.
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Sétima Aula

Tema: Construindo um mapa conceitual

Por meio da Plataforma Google Classroom, foi disponibilizado as participantes
0 video como elaborar um mapa conceitual, seguindo as orientacdes apresentadas
na aula anterior. Foi solicitada a construcdo do mapa conceitual utilizando o
CmapTools e, foi feita a sugestao de leitura complementar: “Mapas conceituais”, de
Marco Antonio Moreira (2010) (Quadro 9).

QUADRO 9 — Sétima aula do Curso
Duragéo: 4 horas
Objetivos:

Compreender a partir da constru¢cdo do mapa conceitual, a sua importancia para
0 processo de aprendizagem.

FONTE: a Autora (2023).



Oitava Aula

Tema: Avaliacdo da Aprendizagem Significativa de aluno com Deficiéncia

Intelectual leve

A aula foi iniciada com a apresentacdo dos mapas, em seguida foi realizada
uma roda de conversa sobre como foi a experiéncia de construir 0 mapa conceitual,
as participantes relataram as dificuldades e facilidades durante a elaboracdo do
mesmo.

Em seguida, ocorreu a apresentacdo por meio de slides®. Inicialmente, foram
feitos os seguintes questionamentos: “Como vocé avalia seu aluno com DI? Vocé
conhece a avaliagao da aprendizagem significativa?”.

A apresentacao foi feita relacionando a avaliacdo da Aprendizagem
Significativa com a avaliacdo de alunos com DI, por meio de exposi¢céo de alguns
instrumentos utilizados na avaliacdo da aprendizagem, propondo reflexdes com a
visualizacdo do video: “Avaliacdo Escolar EMIP” (2014), propondo reflexdes e
debates a partir das seguintes questdes: A avaliacdo escolar se dedica mais a
registrar erros ou a apontar caminhos? Quais séo as atitudes comuns do professor
ao perceber a dificuldade apresentada pelo aluno diante de um conteddo novo?
Quais os possiveis encaminhamentos para a retomada do conteudo e efetivacédo da
aprendizagem?

Apoés o debate foi solicitado um estudo de caso, em que as participantes se
dividiram em dois grupos de quatro pessoas, e partindo do caso de um aluno com
DI: deveriam descrever e analisar o caso, propondo atividades que possibilitem o
ensino a avaliagao da Aprendizagem Significativa.

Em seguida foi realizada uma dinamica em que as participantes com os olhos
vendados e utilizando uma escumadeira teriam que pegar os papéis dispostos na
mesa (Figura 14), refletiram sobre as consequéncias de realizar uma atividade que

exigia habilidades mais complexas que as possibilidades de alunos.

FIGURA 14 - Dindmica sobre avaliacéo

“https://www.canva.com/design/DAFbhAINWho/fAWMwWS XOH3tOL1mOFReXOA/edit?utm_content=D
AFbhAJNWho&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton



FONTE: a autora (2023)

Apoés a dinamica, iniciaram-se as apresentacdes das atividades propostas no
estudo de caso e reflexdes sobre atividades que contribuem para o ensino e

avaliacao da Aprendizagem Significativa de alunos com DI Leve (Quadro 10).

QUADRO 10 - Oitava aula do Curso
Duracéo: 3 horas
Objetivos:
Estimular a investigacao e andlise, por meio de um estudo de caso, situacdes

do cotidiano que permita as participantes, identificar estratégias para avaliar o
aluno com Deficiéncia Intelectual.

FONTE: a Autora (2023).



Nona Aula

Tema: Praticas pedagogicas para o ensino de alunos com Deficiéncia
Intelectual leve

Esta aula ocorreu de forma presencial, conduziu-se apresentacao de praticas
pedagogicas para o ensino de alunos com DI Leve na perspectiva da El, por meio de
slides (Apéndice F). Inicialmente foram apresentados 20 passos para 0 ensino de
tais alunos, articulando as suas necessidades com a facilitacdo da Aprendizagem

Significativa (Figura 15).



FIGURA 15 - Passos para praticas pedagdgicas inclusivas

FONTE: a autora (2023).

A partir de cada passo, foram delineadas pela mediadora do curso e pelas
participantes, sugestdes de atividades que podem contribuir para o ensino inclusivo. Como

primeiro passo ‘“identificar as potencialidades, preferéncias e limitacdes”, foi



apresentada a Roleta das preferéncias (Figura 16), criada na ferramenta Word wall e

dindmicas para socializacdo e para alunos exporem suas preferéncias.

FIGURA 16 - Apresentag¢édo Word wall
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FONTE: a Autora (2023).

Como segundo passo foram sugeridos questionamentos para “investigar 0s
conhecimentos prévios”. Saber o0 que alunos ja sabem sobre 0 novo contetdo a ser
ensinado, por meio dialogo, desenvolvimento de discussfes e debates para
estimular a expressao dos conhecimentos prévios de diferentes formas.

Como forma de “respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno”, no
terceiro passo, foram expostas reflexdes referentes adaptacéo curricular, adaptacéo
de conteudo e a um tempo maior para realizacdo das atividades e avaliacdes. No
guarto passo, “estimular o respeito as diferengas”, foram apresentadas atividades,
brincadeiras, dinamicas e histérias para promover 0 incentivo ao respeito as
diferencas.

No quinto passo, “incentivar a interacdo com 0s pares e com o professor”,
foram apresentadas dindmicas que possam possibilitar a socializagcéo, a interagéo e
o respeito as diferencas, dentre elas, a dinamica do espelho, a dindmica da empatia,

e mudanca de voz e expressdo. No sexto passo, “explicar com clareza, fazer



perguntas simples”, foi abordado sobre a maneira como explicar e fazer orientacbes
de forma clara e objetiva, apresentando passo a passo de cada atividade para que
beneficie a compreenséo.

No sétimo passo, “repetir e certificar se a orientacdo foi compreendida”,
muitas vezes, o aluno com DI apresenta dificuldades em se expressar, e ndo expoe
que nao entendeu explicacao. Diante disso, professores precisam questionar para
gue o aluno expresse o que aprendeu, outra alternativa € retomar ao contetdo,
guantas vezes forem necessarias, até que consiga assimilar a explicacao.

No oitavo passo, “utilizar materiais concretos, jogos e recursos tecnoldgicos”,
foi apresentada atividade fazendo uso do material concreto “Escala Cuisenaire”,
material dourado, ditado estourado, atividades de estimulacdo auditiva, pintura
magica, palitos, tampinhas, botbes, fichas de situacdes problemas, atividades
elaboradas no Word wall® e elaboracéo de gréafico das diferencas.

No nono passo, “estimular a percepcao visual e auditiva”, foi apresentada
atividades como contagem de silabas utilizando palmas, instrumentos musicais,

colocar o numero de acordo com a quantidade de batidas do tambor (Figura 17)

FONTE: a Autora (2023).

No décimo passo, “dispor de atividades diversificadas para 0 mesmo
conteudo”, fazer uso de diferentes recursos para explicagdo. Ou seja, utilizar

materiais diversificados com exemplos variados até que alunos compreendam, por

® https://wordwall.net/pt



meio de atividades com recorte e colagem, pintura, reconhecimento de imagens, a
realizacdo de desenhos, de modo que reforce o novo conhecimento.

No décimo primeiro passo, “estimular a atencédo e memoéria”, por meio de jogo
da memoria, de brincadeiras, questionar para que alunos expressem 0 que
aprenderam, e retomar o conteldo, quantas vezes forem necessarias, até que
consiga assimilar a explicacdo. No décimo segundo passo, “relacionar conteudos
com situagbes do cotidiano, contextualizar o conteudo”, foi exposto sobre a
importancia de aplicar sequéncias de atividades contextualizadas envolvendo

contacdo de histdria e apresentado diversos recursos (Figura 18).

FIGURA 18 - Recursos para contacao de historia

FONTE: a Autora (2023).

O décimo terceiro passo, “ampliar o vocabulario, explicar o significado das
palavras, conceitos e expressodes”, significa fazer pesquisas com alunos sobre o
significado das palavras, explicar sempre o que significa cada expressao e em qual
situacao pode ser utilizada. No décimo quarto passo, “propor tarefas simples que o
aluno possa realizar com autonomia”, conversar sobre a importancia da adaptacao
curricular ou de conteddo, com um plano de intervencdo especifico para que a
atividade seja adaptada da forma correta. De modo que alunos consigam executar a
atividade sem ajuda ou com o minimo de apoio possivel.

No décimo sexto passo, “maior tempo para realizar as tarefas”, propor no
planejamento atividades e avaliacbes de menor complexidade e deixar mais tempo
disponivel para que alunos possam termina-la. O décimo sétimo passo, “utilizar
instrumentos de avaliacao diversificados”, faz referéncia ao uso de jogos e materiais
concretos, quadros, graficos, mapas conceituais, mapas mentais, desenhos, entre

outros.



No décimo oitavo passo, “promover a organizagdo de ideias”, se efetiva por
meio de mapas conceituais, mapas mentais, quadros, imagens, formacdo de
guebra-cabeca com imagens de revistas, sequéncia de textos, entre outros. No
décimo nono passo, “propiciar momentos de comunicacdo, estimular a linguagem”,
relaciona-se a debates, discussoes, leitura coletiva, apresentacdo de trabalhos,
brincadeiras com rimas, descricdo de objetos e imagens, leitura de sequéncia
numerica.

O vigésimo passo, quanto a “instigar a curiosidade”, foi exposto também sobre
a importancia de sequéncia de atividades contextualizadas envolvendo contacao de
histéria e apresentado sugestbes de livros que podem ser utilizados. Ainda,
sugestdes de livros e filmes infantis que abordam o tema diversidade, socializacdo
foram partilhadas.

No Quadro 11, é possivel observar a duracdo da aula seus objetivos e a
descricdo das atividades da aula.

Quadro 11 - Nona aula do Curso

Duracéo: 3 horas
Objetivos:

Apresentar atividades praticas como estratégia para o desenvolvimento
da Aprendizagem Significativa.

FONTE: a Autora (2023).



Décima Aula

Tema: Reflexdes sobre a avaliacdo da Aprendizagem Significativa do aluno

com Deficiéncia Intelectual leve

Na décima e ultima aula, de forma presencial, promoveu-se reflexdes e fez-se
apontamentos referentes ao ensino e avaliacdo de alunos com DI Leve, em seguida
ocorre a visualizacdo do video.

Em seguida foi realizada discussfes em que relataram como foi a experiéncia
da participacdo no curso. Apdés as reflexdes e apontamentos foi proposta a
realizacdo da avaliacdo final e avaliacdo do curso (Apéndice C). O curso foi
encerrado com agradecimentos pela participacdo e pelas contribuicbes para o

desenvolvimento deste trabalho.

QUADRO 12 — Décima aula do Curso
Duracéo: 3 horas
Objetivos:

Analisar a percepcdo das participantes sobre as contribuicdes da Aprendizagem
Significativa para o processo de avaliacdo do aluno com Deficiéncia Intelectual.

FONTE: a Autora (2022).



4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta Producédo Técnica-Tecnoldgica foi construida para o aperfeicoamento da
pratica pedagogica de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na
busca por acbes docentes que vao ao encontro de sanar as dificuldades
encontradas no ensino de alunos com DI Leve na rede regular de ensino. Procurou-
se com este trabalho promover conhecimentos referentes a facilitacdo da
Aprendizagem Significativa de alunos com DI.

Sabe-se que tem ocorrido nos ultimos anos um crescimento referente ao
namero de matriculas de alunos, publico-alvo da Educacao Especial na rede regular
de ensino, e somente por meio do uso de préticas pedagdgicas que facam uso de
estratégias, metodologias e recursos que viabilizam o ensino deste publico, havera
possibilidade de mudar a realidade que aponta dificuldades em ensinar
adequadamente tais alunos.

Para que alunos com DI se desenvolvam e construam conhecimentos acerca
dos conteudos estudados € necesséario que a mediacdo de professores propicie
estratégias diferenciadas. Proporcionar formacdo continuada em busca de
aperfeicoar e aprimorar o trabalho docente, isso pode possibilitar que a
aprendizagem faca sentido, ou seja, tenha significado para os alunos.

Diante desta perspectiva nota-se que esta formacdo continuada para
professores € de grande importdncia. Este PTT apresenta contribuicdes para
atualizar conhecimentos referentes a praticas pedagogicas que promovam a
Aprendizagem Significativa de alunos com DI leve, a promoc¢ao de reflexdes sobre
as praticas intenciona melhorias nas acdes docentes frente ao processo inclusivo,
para assim promover uma educacdo de qualidade, sem excecdo, para todos 0s

alunos.
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APENDICE A

FORMULARIO DE INSCRICAO
Dados pessoais:

Nome completo:

Celular:

Vocé aceita participar do grupo no WhatsApp?

Formacéo

Tempo de docéncia:

Possui pés-graduacdo? ( ) Sim ( ) Nao

Se a resposta forma afirmativa, qual

(quais)?

Qual area de atuacao?

Em sua sala de aula, tem aluno com Deficiéncia Intelectual?

( )Sim ( ) Nao



APENDICE B

QUESTIONARIO INICIAL

AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL

Questdo 1. O que vocé conhece por Teoria da Aprendizagem Significativa?
Explique.

Questédo 2. Onde vocé conheceu a Teoria Aprendizagem significativa? Comente.

Questao 3. Vocé utiliza esta teoria em sua pratica pedagogica?

Questao 4. Qual sua dificuldade para o ensino de alunos com deficiéncia intelectual
na perspectiva da educacao inclusiva?

Questao 5. Vocé tem dificuldade para avaliar o aluno com Deficiéncia Intelectual?

Questdo 6. Vocé utiliza alguma estratégia ou metodologia diferenciada para o
ensino de alunos com deficiéncia intelectual, se a resposta forma afirmativa, qual
(quais)?




APENDICE C

QUESTIONARIO FINAL

AVALIACAO FINAL

Questdo 1. Vocé considera que o curso contribuiu para sua préatica pedagogica?

Questao 2. As reflexdes trouxeram novas perspectivas para o planejamento de sua
aula para o ensino de alunos com Deficiéncia Intelectual leve?

Questdo 3. Em sua percepcgéo foi possivel identificar em sua préatica pedagogica
atividades que promovam a Aprendizagem Significativa? Comente.

Questao 4. Pontos positivos e negativos do curso de formacao continuada.

Questao 5. Sugestbes para outros cursos de formacao continuada.




APENDICE D

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF :

RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo,
os pesquisadores Regiane Cardoso de Andrade, Marilia Bazan Blanco e Barbara
Nivalda Palharini Alvim Sousa do projeto de pesquisa intitulado “Formacéo
continuada: contribuicdes da aprendizagem significativa para o ensino de alunos
com deficiéncia intelectual leve” a realizar as fotos e videos que se facam
necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizagcdo destas fotos (seus
respectivos negativos), videos e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam o0s
direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das
pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Cornélio Procopio, / / 2023.

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora




APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , portador (a) do documento de

identidade (RG) , aceito participar como voluntério/a da

pesquisa “Formacgédo continuada: contribuicdes da aprendizagem significativa para
0 ensino de alunos com deficiéncia intelectual leve”, realizada pela pesquisadora
Regiane Cardoso de Andrade, referente ao trabalho de concluséo de Curso do
Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino da Universidade Estadual do Norte do
Parana, Campus Cornélio Procopio. Estou ciente de que os resultados obtidos serdo
utilizados para fins de divulgacédo cientifica, tendo minha privacidade respeitada.
Posso recursar a qualquer momento a participacdo no estudo, bem como pode ser
retirado o meu assentimento. Tendo sido orientado (a) quanto ao objetivo da

pesquisa, autorizo a utilizacdo das informacdes que apresentei.

Cornélio Procépio, / / 2023.

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora
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Apresentacdo da pesquisa:

Introdugdo

Crescente nimero de matriculas;

0 ambiente escolar estd cada vez mais diversificado;

Avangos na legislacdo da Educagdo Inclusiva;

Fomentar praticas de formagdo de professores que permitam a

inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual;

Abordamos a Teoria da Aprendizagem Significativa como a
ibilidade de facilitar os processos de ensino e de

M%ww Beitandpols G

g P B

Questdo investigativa: De que modo uma formagdo
continuada para professores sobre Teoria Aprendizagem
Significativa e Deficiéncia Intelectual, pode contribuir para o
ensino de alunos com Deficiéncia Intelectual leve na rede
regular de ensino?

INTRODUGAO A DEFICIENCIA
INTELECTUAL

MESTRANDA: REGIANE CARDOSO DE ANDRADE.
ORIENTADORA: BARBARA NIVALDA PALHARINI.
COORIENTADORA: MARILIA BAZAN BLANCO.

Carga Hordria/Data  |Modalidade Conteddos

> > oBjJeTivos < £

Ing

o YR o anline ¢ acessa |Inscrig3o @ esergdo a0 ambiente virtusl

a0 {Google Classroom) | Educagdo ey aspecios histricos.
Objetivo geral - desenvalver e implementar um curso de formagao -

i Ty i 3 h - 16/02/2023 sencia Jeficiéncia In ncess ndizagem
continuada para professores com intuito de proper estratégias e CRONOGRAMA DO 0 Presencial 4 Deficiéncia Intelectual: do diagnéstico ao processo de aprendizage
instrumentos facilitadores da Aprendizagem Significativa para o Gaogie Classroom 0 ensino do aluno com Deficiéncia Intelectua

CURSO DE
FORMACAO
CONTINUADA

ensino de alunos com deficiéncia intelectual leve, na perspectiva da
educacio inclusiva.

Objetivos especificos:
1) Descrever os principios da Aprendizagem significativa e suas
contribui¢des para o ensino
2) Abordar as caracteristicas da Deficiéncia Intelectual e seu processo

Presencial _CE____ Tagem sig; 05 principais conceitos

Gaagle Classroam __:E o que ¢ aprendiragem significatival

3 h - 09/03/2023 Prasential

Diferenciando 05 mapas conteituais dos mapas mentais

4 h - 16/03/2023 Giag! Comstruindo um mapa conceitual

3 h- 23/03/ 1013 Presential do aluno tom Deficiéncia

de aprendizagem nte estudo de

. P 3 h - 30/03/2013 n
3) Avaliar mw contribuigbes do curso _um,_‘m a formacdo dos professore: L) Préticas pedagdgicas para o ensing e swaliagEo de alunos com 01
para o ensino de alunos com Deficiéncia Intelectual leve. em Significativa do 2lung

3 h-06/042023  ||Presencial Reflexdies sobre 2 avaliagda da Apren
com Deficiéncia Intelectual leve.

' Deficiéncia Intelectual

* 0 que é a Deficiéncia Intelectual?

oA Mm:gm::m_ intelectual € caracterizada por limitagdes
significativas tanto no funcionamento intelectual
guanto no adaptativo, comportamento expresso em
wmw___uam_ﬁ_mm conceituais, sociais e praticas (AAIDD,

' Niveis de gravidade

Deficiéncia Intelectual leve
Deficiéncia Intelectual moderada
Deficiéncia Intelectual grave
Deficiéncia Intelectual profunda

Deficiéncia Intelectual leve

Aprendizagem lenta;

Capacidade de dominar habilidades académicas
P basicas;

__,E_u;%mg pessoal e social;
L - Capacidade para frequentar a escola regular.

A~

APENDICE F — SLIDES DAS AULAS PRESENCIAIS




'Diagnéstico
« Para o diagndstico deve ocorrer a presenga de agiies no comportamento
adaptativo, 0 diagndstico deve ser realizado mediante a testes padronizados

administrado individualmente, & na auséncia destes, julgamenio clinico baseado
em evidéncias e avaliagbes (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2022).

' Fundamentos legais da
educacao inclusiva

« Por meio de alguns movimentos que acorreram a partir de 1990, como 4
Declaragio Mundial de Educacao para Todos (1990, Declaragdo de Salamanca
(1994), Declaragio de Montreal (2004), movimentos estes que iniciaram 2 luta por
politicas publicas educationais valtadas para a igualdade de oportunidades em
relagdo a educagdo de pessoas piblice alvo da educagdo especial. E assim,
tomegaram a ser incarporados na legislagdo bras

= Politica National de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
(2008);

= Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Espec
Bisica, modalidade Educagdo Especial (2009).

» Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015).

izado na Educagdo

Atividade

+ Desenhar a definicdo da palavra
“Comporte-se"?

= Deve ser analisado o funcionamento intelectual no ambiente fisico e
social no cendrio geral que apresenta cinco dimensdes ao sistema de
apoio sendo

« | Habilidades intelectuais;

Comportamento adaptative;

| Partitipagdo, interagies, papéis sotiais;

IV Saiide;

=V Contexto. (CARVALHO; MACIEL, 2002).

0s documentos oficiais que norteiam a Educagao Inclusiva no estado do
Parand sdo Deliberacdo n® 02 (PARANA, 2003), Diretrizes da Educagdo
Especial para a construgdo de curriculos inclusivos (PARANA, 2006), e Politica
Estadual de Educagdo Especial na Perspeciiva da Indusdo (PARANA, 2010)
estes documentos apresentam o posicionamento do estada sobre principios
da inclusao escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Causas

* A5 causas variam entre aspectos internos ou externos do
individue, sdo divididas em (rés categorias pré natal, perinatal e
pos-natais.

= Pré-natal - refere-se a alteragdes cromossdmicas, desordens de
gene Gnico, doencas genéticas, infec¢les congénitas, exposicdo o\-.

fetal a substancias toxicas (dlcool, cocaina, medicamentos etc...); —@
= Perinatal - Ocorre no final da gravider até as primeiras semanas =
de vida. Complicacies na gravidez, prematuridade, baixo peso,
asfixia ao nascer, parlo complicado, trauma no nascimento e
complicagies nas primeiras semanas de vida;
* Pis-natal - Ocorre na infincia e na adolescéncia, estd associada a

ocorréncia de infecgBes no cérebro, trauma craniano, exposicdo
a0 chumbo e sub-estimulacdo severa.

« Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escalas inclusivas devem
recanhecer @ responder a5 necessidades diversas de seus alunos, acomodando
amhos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagdo de
qualidade 3 todos através de um curriculo apropriada, arranjos n_nwm_:;ﬁ_n_z_r

estratégias de ensing, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade,
deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proparcional ae continun de
necessidades especiais encontradas dentro da escola, (DECLARACRO DE
SALAMANCA, 1994, p. 11e 12)

Deficiéncia Intelectual na escola

Conhecer os interesses dos alunos,

Constientizagdo sobre o respeito a diversidade,

Intervengfies adequadas,

Estimular a interagdo com o meio, promover troca de experiéncias,
Interag3o com o professor,

Propiciar afividade que esimule a atengdo, memaria e comunicagio,
Tragar objetivos de acordo com as necessidades individuais dos alunos,
Adaptagdes curriculares,

Diversificar atividades (mais op¢des de registros e participacgo),
Relacionar contedaos com situagdes do cotidiana,

Darsentida ao conteddo relacionando-o com a vida do aluna,

Permitir que aprenda o significados das palawas, expressdes...,
Reforgar pesitivamente elogiar, encorajar, usar a emogao




Para refletir!

I Tre—

As pessoas com deficiéncia intelectual tém seu ritmo, cada um
com sua peculiaridade na maneira de compreender, pensar,
falar, ouvir e viver, assim, como as pessoas que nao estao dentro
dessa categoria, mas fazem o mesmo percurso no caminho da
aprendizagem escolar (Souza e Alves, 2018, p. 44).
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+"[...] a aprendizagem consiste em duas
vertentes: acrescentar ao conhecimento ja
i hecido como cresci t
conceitual, ou transformar/revisar o
conhecimento do estudante, conhecido como
mudanga conceitual” (AMERICAN
PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2010, p. 9).
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APRENDIZAGEM
>~ SIGNIFICATIVA: OS :
ZZ PRINCIPAIS CONCEITOS |

Mestranda Regiane Cardoso de Andrade

* “a aprendizagem significativa é aquela em que as ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e
ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe” Moreira (2011,
p. 13).

* O conhecimento preexistente é chamado de subsuncor e esse
conhecimento deve servir de ancoradouro para a formagao e
ampliacdo de conceitos, gerando o processo de assimilacao.

-

ORGANIZADORS PREVIOS

= 0s organizadores prévios tém a funcio de antecipar informacdes relevantes para a
apresentacio do nove material de aprendizagem, e deve agir com o intuito de facilitar a
aprendizagem e fornecer ideias que atuem como dncoras, o que Ausubel nomeou de
“pontes cognitivas” (MOREIRA; MASINI, 2016).

SAO MATERIAIS INTRODUTORIOS APRESENTADOS ANTES DO
ASSUNTO A SER APRENDIDO
TIPOS DE ORGANIZADORES PREVIOS:

+ Os organizadores prévios revelam melhores resultados quando apresentados no inicio das * UM VIDED
ede i o que propdie Moreira e Masini (2006, p. 22): + UM TEXTO:
+ 1 - identificar o na estrutura itiva e explicar a relevincia desse * UMA PESQUISA
conteddo para a aprendizagem do nove material; * FIGURAS
+ 2 - dar uma visSio geral do material em um nivel mais alto de abstrago, salientando as O LR R AL
relaghes importantes; + GRAFICOS
«3 - prover que levem em consideragio, mais Qe

» DISCUSSOES
+ DEMONSTRAGOES
+ SLIDES

eficientemente, @ ponham em melhor destague o conteiido especifico do nove material,
ou seja, prover um contexto ideacional que possa ser usado para assimilar
significati noves conhecl (MOREIRA; MASINI, 2006, p. 22).

I
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

= Esta teoria teve inicio em 1963, e foi desenvolvida
por David Ausubel, especialista na area da
psicologia educacional.

» Linha cognitivista que apresenta a aprendizagem
como um processo de organizacdo mental do
conhecimento;

* Estrutura cognitiva é o ponto central para esta
teoria, pois para facilitar a retengdo do novo
conhecimento é necessdria a organizagdo
adequada da estrutura cognitiva do aprendiz
(MASINI; MOREIRA, 2017).

Aprendizagem Significativa

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA OU APRENDIZAGEM MECANICA

Enguanto a Aprendizagem Significativa utiliza interacio como
palavra-chave que indica a relagio de conectividade entre o
conhecimento prévio com o novo conhecimento, de modo que
permita o surgimento de novos sentidos, ideias e significados; a
aprendizagern mecanica ou memoristica ocorre quando os
conhecimentos 3o acumulados na memdria sem que se vinculem
ou fagam ligagdo com outros conhecimentos, sendo assim,
considerados mais faceis de serem apagados da estrutura
cognitiva. Muitas vezes a aprendizagem pode ser mecénica e em
algum momento posterior ela pode interagir com um novol
conhecimento, se conectar e se tornar significativa (MOREIRA;
MASINI, 2008).




Condigdes para a ocorréncia de Aprendizagem significativa
cho DIMENSOES
PONTE *1 - a estrutura cognitiva existente é a wvaridvel
BOCA independente que mais influencia, podendo facilitar,
Atividade: BAIXO . —ﬂﬂﬂm‘nmtﬁ ou por descoberta limitar ou inibir a aprendizagem significativa de um certo
conhecimento; “
IMAGEM T eI E T S o o O e * 2 . a predisposicio para aprender, o querer u_-qm:nmq.. a ‘ &
hﬂ-.—sr - be” info = heci R intencionalidade do aprendiz, é outro fator fundamental; o ¥
. ~ e v G A ser humano podera aprender de maneira significativa se &
PENSANDO aprendidssm swa forma final: quiser aprender, por alguma razdo deve ter a intencio de .
Aprendizagem por descoberta implica que o aprendiz aprender; ! -
MAL primeiramente descubra o que vai aprender. «3 . os materiais de aprendizagem devem ser
PROPRIO potencialmente significativos; devem fazer sentido para o
PERDEU aprendiz.
|

/I:A 1 \\ \\
TIPOS DE APRENDIZAGEM TIPOS DE APRENDIZAGEM = @@ <
R SIGNIFICATIVA ~ N

- Representacional - advém o aluno faz relagdo entre a r - - R,

PRINCIiPIOS FUNDAMENTAIS 1. <

2 5 s Conceitual - esse com ias do
da palavra com sua representagio no-_.nq.nn. como _!: exemplo a 1.-—&5.. a - O T L mmaaa
«» Diferenciagdo progressiva € o principio pelo gqual o assunte deve ser “boneca” que representa o objeto, bring a apr discrimi = -:-»11. lasss *L_.OHM_; N_.!u p.27).
”_“nwm“”ﬁunnl”-“”“”m ”_.n as i-_mu mais wlq-“-n_q- .:n.:.u_ww da .__nn.ﬂ__-.l nn__w.“_.n_ _wl..qinn:ann_u-.-“-_ ”_uﬂ_.M”“nMnuil:.”!a...!.n_u !-_._rn_uu “”.r_nqm:..u -_””n”.-_._“ Proposicional - refere-se ao significado das ideias expressas de um grupo de
progr er intr P g g - T
detalhes especificos -.nn.nuuu:nu. relagio univoca, quer dizer o simbole significa apenas o referente que 1n_m5.n-. I A mﬂ.q:._n ._neun.-w- onhqqswmun_..q!u‘u!u.nn ””rol_-ﬁun”n
* Reconciliagdo integrativa é o principio pelo qual a programagio do representa (MOREIRA, 2011, p. 38). 11.1 B .12.1 o 1.: .
material instrucional deve ser feita para explorar relages entre ideias,
apontar similaridades, e diferencas significativas, reconciliando
discrepancias reais ou aparentes O
\
E 1 FORMAS DE APRENDIZAGEM Recursos que contribuem para a REFERENCIAS #
SIGNIFICATIVA Aprendizagem Significativa em sala de aula

h-_:-:__u-n!-_ subordinada ocorre quando os conceitos adguirem

por F :| o aluno ja possui a representagio do
.__-. seja livro, a lvq!-n_ulwl.: da sentido a diversos tipos de livros
como livro didatico, livro de histéria em quadrinho, livros eletrénicos

. . . . _ AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION APA, Diciondrio de psicologia, Gary
* Metodologias ativas (Sala de aula invertida, Gamificacao, R. VandenBos, organizador; traducio Daniel Bueno, Maria Adriana Verissimo
+ Aprendizagem criativa, design thinking); Verenose, Maria Cristina Monteiro; revislo técnica Maria Lucia Tiellet
(ebooks), manuais, biblias e outros. = Mapas conceituais Nunes, Giana Bitencourt Frizzo. Porto Alegre: Artemed, 2010.

Quando este processo interative ocorre de forma que permite ao aluno * }?.mgn_._wmm.m_..s 19 resolucao de problemas

fazer ligacbes entre os diferentes tipos de livros, a aprendizagem é * Recursos digitais

chamada superordenada, por meio de um processo subjetivo que leva * Materiais concreto -
a novos conhecimentos. * Jogos MOREIRA, Marco Antonio; MASINI, Elcie F. Salmazo. e colaboradores.

A aprendizagem combinatiria permite a _..nsq-m.-o do novo para acorréncia e lacunas que levam
conhecimento com outros tipos de conhecimento; nio subordina nem

Q — a 3513!-.:‘:3? 1* ed. Sho Paulo: Editora Vetor, 2008.
€ superordenada. ﬂ %ﬁ\

MOREIRA, Marco A.; MASINI, Eicie F. Salmazo. A aprendizagem significativa
na escola. 1* ed. Curitiba: Editora CRV, 2017.




Diferengas entre Mapas Concsltual
e Mapas Mental

Mapa Mental

Tony Buzan Joseph Novak

Década de 1960 Década de 1970

Tépico central Rede de conexdes

Assemelha com uma rvore Diagrama de cima para baixo
(ramificagBes) Conceitos, relagdes e conexdes
Simples e ilustrativo Organizacdo hierdrquicas
Reprasantatio por simbolos Visio geral para o especifico
cores e desenhos

CONSTRUCAO DE
SENTIDO

PRATICA

DIVERSIFIQUE




O ESTUDANTE A APRENDER E EDUCADORES A ORGANIZAR
MATERIAIS OBJETO DE APRENDIZAGEM;

E UM RECURSO ESQUEMATICO PARA
REPRESENTAR UM CONJUNTO DE SIGNIFICADOS
CONCEITUAIS.

[
Hierarquizacdo: Os conceitos mais inclusivos ocupam os
lugares superiores. Aparece apenas uma vez © MmMesmo
conceito; Terminar as linhas com uma seta para indicar
conceito derivado;

Selecao: Deve-se eleger termos que facam referéncia a
conceitos nos quais convém centrar a atencao;

Impacto visual: Um bom mapa conceitual é conciso e mostra
as relacoes entre ideias principais de modo simples e
atraente, aproveitando a notavel capacidade humana para
representacao visual.

0 OBJETIVO DE CONSTRUIR UM MAPA CONCEITUAL:
Demonstrar como as ideias se conectam classificando o
conteiddo e hierarquizando de modo a auxi
compreensdo do individuo que analisa, de forma que
consegue criar ligacdes entre diferentes assuntos que fazem
parte de um determinado conhecimento.
Sdo considerados:

+ Recurso de auto aprendizagem

* Método de atribuigdo de significados

» Estratégia de organizagdo de conceitos

* Representagdo visual e grafica do pensamento do autor. mm,\?

GINey

1V

Conexao com ideias previas;
Inclusao;

Diferenciacao progressiva;
Reconciliacao integradora.

O QUE SAO MAPAS CONCEITUAIS?

Sao diagramas ou ferramenta grafica que representa
visualmente as relacdes entre conceitos e ideias, utilizados
para organizar e representar o conhecimento;

Os conceitos sao escritos dentro de figuras geométricas, essas
figuras ficam ligadas a linhas, formando uma rede de
conexoes.

Desenvolvidos por Joseph Novak em 1972, apresenta como
e tegi

odo e recurs: juemat

TRES ELEMENTOS FUNDAMENTAIS:

CONCEITO: A PARTIR DA PERSPECTIVA DO INDIVIDUO AS
IMAGENS MENTAIS QUE PROVOCAM EM NOS PALAVRAS OU
SIGNOS COM OS QUAIS EXPRESSAMOS REGULARIDADES;
PROPOSICAO: DOIS OU MAIS TERMOS CONCEITUAIS UNIDOS
POR UMA PALAVRA DE LIGACAO;

PALAVRA DE LIGACAO: SERVEM PARA UNIR CONCEITOS E
INDICAR O TIPO DE RELACAO EXISTENTE ENTRE ELES.

CAPACIDADE DE MEMORIA A LONGO PRAZO

CONHECIMENTOS SOBRE DIVERSOS ASSUNTOS
SEQUENCIA PLANEJADA DE ACOES PARA ADQUIRIR CONHECIMENTOS

METACONHECIMENTO OU CONHECIMENTO SOBRE OS PROPRIOS
PROCESSOS PSICOLOGICOS

58




Sao considerados ferramentas didatico pedagdgica, pois permite:
* 3 organizacao de ideias;
« facilita a compreensao;
= fornece informagoes;
incentiva discussoes e pensamentos;
motiva a descoberta de novos conceitos;
oferece clareza na comunicacao;
possibilita correcoes e adaptagoes essenciais a aprendizagem;
exercita a capacidade de sintese;
coeréncia nas relagoes; il
associacao entre conceltos;
sentido de leitura;
visao contextu.

Definir uma questao focal -

Selecionar os principais termos e conceitos;
Identificar os conceitos mais gerias, intermediarios e
especificos;

REFERENCIAS

NOVAK, J. D. , GOWIN, D. B. APRENDENDO A APRENDER.
MARTINEZ ROCA, BARCELONA, 1998.

PENA, A. O. MAPAS CONCEITUAIS: UMA TECNICA PARA
APRENDER. EDICOES LOYOLA, SAO PAULO, 2005.

Discutir novas ideias;
Organizar e estruturar novos conhecimentos;
Criar guia de estudos;
Apresentar trabalhos orais;
Preparacdo de trabalhos;
nificado dos textos;
Organizar de estratégias de pesquisa;
Representar ideias;
Registrar de discussoes e debates.

* Planejar a grade curricular;

* Avaliar a compreensdo dos alunos;

* Diagnosticar mal-entendidos;

« Explicar ideias complexas;

» Auxiliar os alunos com dificuldade de
compreensdo na leitura;

Atividade

Em equipe,

Escolher um tema e uma questdo focal,

Justificar sua escolha,

Construir um mapa conceitual estruturado para organizar o

conhecimento a cerca da questdo focal escolhida;

Preparar uma apresentagio de 10 minutos. S
—_—




v _ v
Objetivos do .«_.r\M k| Antes de

A 4

— encontro
Avaliacio da \ comegar
ﬁ@ﬁ@ﬂ%@@@g « Refletir w.ov,_.m as possibilidades de avaliar o aluno COMO VOCE AVALIA SEU ALUNO
mﬁaﬂgﬁém @.@ m&.ﬁ_ﬁ@ com Deficiéncia Intelectual leve no contexto da COM DI?
. o . Educaggo Inclusiva; o VOCE CONHECE A AVALIACAO DA
Commn @@%H@gﬁﬁm v « Estimular a investigagio e andlise, por meio de um APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA?
Eﬁ@ﬁ@ﬁga w@qm estudo de caso, situagbes do cotidiano que permita

aos participantes, identificar estratégias para avaliar
o aluno com Deficiéncia Intelectual leve.

© QUE DIZEM 08 DOCUMENTOS? TIPOS DE AVALIAGAQ ==
@) AVALIACAO DIAGNOSTICA

AVALIACAO: PARTE INTEGRANTE DO CURRICULO Formativa Somativa !

0 QUE E AVALIAGAO DIAGNOSTICA?
E A ACAD QUE AUXILIA 0S PROFESSORES A MAPEAREM 05

-

< A AVALIACAO DO ALUNO, A SER REALIZADA PELO PROFESSOR E PELA ESCOLA, E
REDIMENSIOMADORA DA AGAO PEDAGUGICA E DEVE ASSUMIR UM CARATER

Feadhack :
At LR B R, U il UL 2 ° i e CONHECIMENTOS PREVIOS, AS HABILIDADES E AS DIFICULDADES DO
- NA AVALIAGAD DA APRENDIZAGEM, A ESCOLA DEVERA UTILIZAR PROCEDIMENTOS, ALUNG.
S e N e T A= ;
: ) SRR || e »
COLETIVDS, OS PORTIFOLIOS, EXERCICIOS, ENTREVISTAS, PROVAS, TESTES, _oo_mﬂwh_ﬁﬂanamq m.__w.m_pwwﬁuﬁﬂmﬁﬂ%mmn%%nﬂ%%ﬁﬂw__whﬁﬂco ALUNO COM
QUESTIONARIOS, ADEQUANDO-0S A FAIXA ETARIA E AS CARACTERISTICAS DE e > )
DESENVOLVIMENTO DO EDUGANDO E UTILIZANDO A COLETA DE INFORMAGOES SOBRE Poraquoaplicar | e memssiamnae || SCCICEIL i A FINALIDADE DE ESCOLHER O TIPO DE ABORDAGEM MAIS ADEQUADA
A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS COMO DIAGNOSTICO PARA AS INTERVENCOES el s PARA TAIS CARACTERISTICAS. BUSCA CONHECER AS AS APTIDOES, 0S
ﬂmﬂnﬂu@nbm NECESSARIAS. — INTERESSES E AS CAPACIDADES E COMPETENCIAS ENQUANTO PRE-
’|__nv Cardtar Qusinasive Ouslativn - REQUISITOS PARA FUTURAS ACOES PEDAGOGICAS.
o8 =
= 7 2
: m»v
i

A8 CARACTERISTICAS DA AVALIAGHAO DIAGNOSTICA * AVALI _B_@ F@ EORMATIVA AVALI E_@ 10 SOMATIVA ”

- TEM ASPECTO PREVENTIVD |
+ CONHECER AS DIFICULDADES DOS ALUNOS VISA ACOMPANHAR O DESENVOLVIMENTO DE DO 1
. DETERMINAR AS CAUSAS DAS DIFICULDADES PERSISTENSTES ESTUDANTE E O QUANTO APRENDEU. PROVAS BIMESTRAIS, SEMESTRAIS E ANUAIS
EM ALGUNS ALUNDS . Hm.mwm_.zo EM EQUIPE 0 ESTUDANTE E SUBMETIDO A UMA SEQUENCIA DE
. PROVAS, PARA FAZER UMA AVALIACAO GERAL DE SUA
D QUE m%m_mg@@g_ RESULTADOS? e AL R EVOLUCAD,
AR MO s cue e o + ERGUNTAS FEITAS DURANTE A AuLA

ALUNOS A ATIGIREM NOVOS PATAMARES DE CONHECIEMNTO
- EXPLORAR, IDENTIFICAR, ADAPTAR E PREDIZER ACERCA DAS
COMPETENCIAS DE APRENDIZAGENS DOS ALUNOS

<




0 QUE AVALIAR?

» ORALIDADE

« PROFICIENCIA EM LEITURA E ESCRITA

« CONHECIMENTOS MATEMATICOS

+ LATERALIDADE, DESLOCAMENTO, COORDENAGAO MOTORA FINA E
AMPLA

+ AUTOCUIDADO, AUTONOMIA, CAPACIDADE DE INTERACAD COM O
GRUPO, CURIOSIDADE, CAPACIDADE DE USOS DE DIFERENTES
RECURSOS E TECNOLOGIAS DIGITAIS, RESPONSABILIDADE,
FEXIBILIDADE, DETERMINACAD

+ CONTEXTO DE SAUDE FISICA, MENTAL E EMOCIONAL

« GRAFIA

CONCEITUAL
SABER

PROCEDIMENTAL
FAZER

ATITUDINAL

SER

AVALIAR POR MEID DE MAPAS
CONCEITUAIS

A CONCEPCAO DE AVALIACAO SUPOE NOVOS CRITERIOS E
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO, DE ACORDO COM O
CARATER FLEXIVEL E ABERTO DO PROJETO CURRICULAR.

A AVALIACAD COMPREENDE O REAGRUPAMENTO DE
INFORMACAO OU DADOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO
TRABALHO EM CLASSE. CONSEQUENTEMENTE LEVA EM
CONSIDERAGAO 08 CONTEUDOS | (CONCEITUAIS,
PROCEDIMENTAIS E ATITUDINAIS), AS ESTRATEGIAS DIDATICAS
(COGNITIVAS E ORGANIZATIVAS.), AS ATIVIDADES, 0O
SEQUENCIAMENTO, A TEMPORALIZACAQ.

i

INTRUMENTOS PARA AVALIAGAO

« DBSERVACAOQ, REGISTROS, MATERIAL IMPRESS0O, LEITURA
COLETIVA, DESENHOS

« LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO,

« PRODUCAQ DE TEXTO

» RESOLUCAD DE PROBLEMAS

« ANALISE DA LEITURA

- DEBATES

« ENTREVISTAS

QUANDO O PONTO DE PARTIDA E A SINGULARIDADE DE CADA ALUNG,
E IMPOSSIVEL ESTABELECER NIVEIS UNIVERSAIS. ACEITAMOS QUE
CADA ALUNO CHEGA A ESCOLA COM UMA BAGAGEM DETERMINADA
E DIFERENTE EM RELAGAQ AS EXPERIENCIAS VIVIDAS, CONFORME O
AMBIENTE SOCIO-CULTURAL E FAMILIAR EM QUE VIVE, E
CONDICIONADO_ POR SUAS CARACTERISTICAS PESSOAIS. ESTA
DIVERSIDADE OBVIA IMPLICA A RELATIVAGAO DE DUAS DAS
INVARIAVEIS DAS PROPOSTAS UNIFORMIZADORAS - 05 OBJETIVOS
E 0S CONTEUDOS E A FORMA DE ENSINAR - E A EXIGENCIA DE
SEREM TRATADAS EM FUNCAO DA DIVERSIDADE DOS ALUNOS
(ZABALA, P. 199, 1998)

AVALIAGAD DA
APRENDIZAGEM
SIGNIEICATIVA

AVALIACAD DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA IMPLICA OUTRO ENFOQUE,
PORQUE O QUE SE DEVE AVALIAR E COMPREENSAD, CAPTAGAD DE
SIGNIFICADOS, CAPACIDADE DE TRANSFERENCIA DO CONHECIMENTO A
SITUACOES, NAQ CONHECIDAS, NAO ROTINEIRAS™ (MOREIRA, 2011, P. 51)
FUNCAOQ DEFINIR SE 0S OBJETIVOS FORAM ATINGIDOS, ESTE TIPO DE
AVALIACAD E CONSIDERADO FORMATIVO E RECURSIVO, NA BUSCA POR
EVIDENCIAS DE  APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA  CONSIDERANDO A
PROGRESSIVIDADE E A APRENDIZAGEM PELO ERRO

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PROPOE SITUAGOES NOVAS,
DIFERENCIADAS COM ATIVIDADES LINEARES DE FORMA QUE O ALUNO TENHA
CAPACIDADE DE TRANSFERENCIA DE SUA COMPREENSAO.

ASPECTOS LEGIAS

AVALIAGEO D@ ALUNO GOM DEFICIENGIA
INTELECTUAL

0 PROCESSO DE AVALIAGAO DEVE SER DIFERENCIADO, VISANDO O
PROGRESSO OBTIDO PELO ALUNO A PARTIR DOS O0BJETIVOS
DELINEADOS PELO PROFESSOR “A AVALIACAO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA MENTAL VISA AO CONHECIMENTD DE SEUS
AVANCOS NO ENTENDIMENTO DOS CONTEUDOS CURRICULARES
DURANTE O ANO LETIVO DE TRABALHO, SEJA ELE ORGANIZADO
POR SERIES OU CICLOS"

(EDUCACAD INCLUSIVA ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PARA A DEFICIENCIA MENTAL, 2006)
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PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA O ENSINO DE ALUNOS

COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

15 - Propor torefos simples que o duno pessa redlizar com °®

autonomic;

- Disporibiizar maior tempo parra realizar as tarefas;

T7 - Utilizar instrumenttos de avaliagtio diversificades;

18- Promover a organizagtio de ideics;

- Propiciar momentos de comuricagtio, estimular a inguager;
20 - Instigar a curicsidade.

Leitura da histéria do livro "eu nao quero usar oculos” (Carl

Maia de Almeida), em circulo explorar as informagdes contidas

na capa do livro, discussdes sobre as diferencas.

Producdo escrita - Em dupla os alunos fazem uma lista "ndo

quero usar”;

Apresentacdo das listas realizadas pela dupla;

Roda de Conversa - roda de conversa vivenciou uma situagao

que acabou trazendo algum beneficio: como a apresentada no

livro.

Desenho - Criagdo de um modelo de éculos diferente;

Nomear a atividade - por meio de uma votacdo, sugerindo trés
pmes, para que cada aluno vote.

VINTE PASSOS PARA PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS

1- Identificar as potencialidades, preferéncias e limitagdes; @
2 - Investigar os conhecimentos prévios;
3 - Respeitar o ritmo de aprendizagem;
4 - Estimular o respeito as diferengas;
5 - Incentivar a interagdo entre os pares e com o professor;
6 - Explicar de forma clarg, fazer perguntas simples;

- Repetir e certificar se a orientagdio foi entendida;

BRINCADEIRA EDUCATIVAS INCLUSIVAS

Calculando a distancig;
Mudanca de voz e expressdes;

Dinédmica da empatia;

S

Contagéio de histéria "Tude bem ser °
diferente”

Roda conversa sobre as diferencas;

Grafico das diferencas;

Brincadeiras das diferencas; -

Video: hitps://www.youtube.com/wate _...w.g ,U%

YOyfws74cA; @

n

8 - Utilizar materiais conereto, jogos e recursos tecnolégicos;

9 - Estimular a percepeéio visual e auditiva; L
10 - Dispor de atividades diversificadas;

11- Estimular a ateng&io, memédria;

12 - Relacionar conteidos com situagdes do cotidiano,
contextualizar o conteldo;

13 - Ampliar o vocabulério, explicar o significado das palavras,
conceitos e expressdes;

14 - Reforgar positivamente;

Investigar os conhecimentos prévios - Iniciar como a pergu
"somos todos m@:nmu.(w_

Roda de conversa sobre as diferengas, ufilizando como -uhnm_:-wﬂ.
norteadoras: quais séo as diferengas da turma? Como seria se
fossemos todos mm:nmm.w Colocar a misica "ser diferente é normal’,
Gilberto Gil.

Pesquisar no diciondrio - o significado das palavras
singular, normal, manifestar e diferente,

Procurar Rimas na letra da misica,

Interpretacac de texto,

Jogo das rimas.
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Sequéncia numérica até 10 - percepgdo
auditiva;

Fichas de situacdes problemas;

Ordem alfabética;

Baralho des nimeros (Material Dourado);
Quadro valor pesicional;




ESCALA CUISENAIRE JOGOS EDUCATIVOS

Jogo da meméria;
Sequéncia légica;
Caca palavras;

Jogo da tabuada;
Doming;

Jogo da velha;
Perguntas e respostas;

Sugestdes de livros sobre as diferencas SUGESTOES DE FILMES
* Tudo bem ser diferente (Todd Parr) " B 1 o ’ d

» Olivia n&o quer ser princesa (lan Falconer)

* Do jeito que a gente é (Marcia Leite)

» Eugénia e os Robés (Janaina Tokitaka)

* O cabelo de Lelé (Valéria Belém)

* Rodrigo enxerga tudo (Markiano Charan Fi
* Minha familia é colorida (Georgina Martin)
* Meu amigo Jim (Kitty Crowther)

« Terapia do conto (Paula Furtado)
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decimentos.

Mestranda Regiane Cardoso de Andrade

5 &\r
"Educar é ser um artesio da
personalidade, um poeta da

inteligéncia, um semeador de
ideias"

‘ Augusto Cury
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