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RESUMO

Muitos alunos surdos estéo inseridos em salas de aulas regulares na perspectiva da
inclusdo escolar. No entanto, pesquisas recentes mostram que muitos professores
nao estao preparados para lidar com esses alunos. Existe uma série de adaptaces
necessarias a sua inclusdo, desconhecidas por uma boa parte desses profissionais,
incorrendo em prejuizos para o desenvolvimento e a aprendizagem dos surdos.
Pensando nesse panorama, 0s objetivos centrais desta dissertacdo compreenderam
investigar as necessidades formativas de professores de Ciéncias/Biologia,
adaptando-as para o trabalho com alunos surdos, e elaborar um guia pedagogico para
orientar esses profissionais no desenvolvimento de aulas inclusivas. Assim, foi
sistematizada a Producdo Técnica Educacional que acompanha esta dissertacéo,
intitulada “Um guia pratico para a inclusao de alunos surdos em aulas de Ciéncias e
Biologia”. O guia foi analisado por quatro professores de Ciéncias/Biologia que
lecionam ou lecionaram para alunos surdos, no ambito da educacéo basica. Os dados
da pesquisa compreenderam as respostas desses docentes a uma entrevista sobre o
referido guia, sendo que a analise das respostas desse instrumento foi orientada pelo
referencial da Analise Textual Discursiva. Nesse processo os professores puderam
contribuir com sua experiéncia de sala de aula quanto as potencialidades e
insuficiéncias da Producdo Técnica em questdo. Os dados, organizados em
categorias e subcategorias de andlise, mostraram que sao diversos os obstaculos
para a efetiva inclusdo de alunos surdos, que a formacéao inicial e continuada dos
professores ndo tem sido satisfatoria quanto a preparacdo docente para esse tipo
incluséo, que o intérprete de Libras tem um papel imprescindivel na inclusao de surdos
e que o0 guia apresentado se mostrou um recurso pertinente e contributivo na
orientacdo do planejamento didatico, favorecendo, por meio de cuidados,
procedimentos e estratégias, a orientacdo do trabalho docente no ambito da incluséo
dos surdos em aulas de Ciéncias/Biologia.

Palavras-chave: Surdez. Inclusdo. Ensino de Ciéncias e Biologia.
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ABSTRACT

Many deaf students are inserted in regular classrooms in the school inclusion
perspective. However, recent research shows that many teachers are not prepared to
deal with these students. There are a series of adaptations necessary for their
inclusion, unknown to a good part of these professionals, incurring losses for the
development and learning of the deaf. Thinking about this, the main objectives of this
dissertation included investigating the higher education needs of Science / Biology
teachers, adapting this needs to work with deaf students, and developing a
pedagogical guide to guide these professionals in the development of inclusive
classes. Thus, the Technical Educational Production that accompanies this
dissertation was systematized, entitled “A practical guide for the inclusion of deaf
students in Science and Biology classes”. The guide was analyzed by four Science /
Biology teachers who teach or taught to deaf students, within the scope of basic
education. The research data comprised the responses of these teachers to an
interview on that guide, and the analysis of the responses of this instrument was guided
by the framework of the Discursive Textual Analysis. In this process, the teachers were
able to contribute with their classroom experience regarding the potential and
shortcomings of the Technical Production in question. The data, organized into
categories and subcategories of analysis, showed that there are several obstacles to
the effective inclusion of deaf students, that the initial and continuing training of
teachers has not been satisfactory in terms of teacher preparation for this type of
inclusion, that the interpreter of Libras has an essential role in the inclusion of the deaf
and that the presented guide proved to be a relevant and contributory resource in the
guidance of didactic planning, favoring, through care, procedures and strategies, the
orientation of the teaching work in the scope of the inclusion of the deaf in Science /
Biology classes.

Key words: Deafness. Inclusion. Teaching of Sciences and Biology.
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INTRODUCAO

Atualmente, o ensino de surdos acontece em escolas regulares, sob
a perspectiva da inclusdo, e em escolas bilingues! para surdos. A escola bilingue
respeita a lingua utilizada como primeira lingua (L1) pela comunidade surda, no
entanto, desde a década de 1990 vem crescendo e se consolidando o paradigma da
inclusdo, que defende o acesso de todas as pessoas a uma educacao publica de
qualidade, preferencialmente em escolas regulares.

Para que a inclusdo se efetive no contexto da surdez, a escola e as
salas de aula precisam se adaptar as necessidades comunicativas do aluno surdo e
suas peculiaridades de aprendizagem, como por exemplo, aprender visualmente e
utilizar outra lingua para se comunicar e aprender. Nesse sentido, é necessaria a
presenca de um intérprete, além da utilizacdo de metodologias que prestigiem
recursos visuais e a lingua de sinais.

Partindo desse contexto, e utilizando momentaneamente a primeira
pessoa do singular, esclareco que a partir de minha trajetéria profissional e académica
surgiu o interesse em pesquisar a tematica de ensino de Ciéncias/Biologia para
surdos. Tendo formacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na Universidade
Estadual Norte do Parana - Campus Cornélio Procépio, e atuando como tradutor
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais em diversas instituicdes de ensino publicas e
privadas, a inquietacdo na rotina de trabalho com relacédo ao processo de ensino de
surdos fomentou em mim o interesse em pesquisar a inclusdo de surdos,
principalmente na &rea de Ensino de Ciéncias.

Trabalhando diariamente lado a lado aos professores nas instituices
de ensino, o que tenho percebido € que muitos deles ndo estdo preparados para
receber um aluno surdo e, por isso, a inclusdo ndo se efetiva plenamente. A
consequéncia disso € que muitos alunos surdos nao atingem seu real potencial de
aprendizagem.

Durante minha formacado universitaria, em Ciéncias Biologicas, tive
contato com a tematica de inclusdo de surdos, uma vez que o curriculo do curso

contempla a disciplina de “Libras”. No entanto, a obrigatoriedade dessa disciplina &

1 Educagao bilingue ¢ “[...] qualquer sistema de educag&o escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea
ou consecutivamente, a instrugdo é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas” (HARMERS; BLANC,
2000 p. 189 apud MEGALE, 2015 p. 9).
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bastante recente nos cursos de licenciatura, sendo efetivada a partir de 2005 com o
Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005). Por isso, de todos os professores com quem ja
trabalhei, poucos tinham alguma noc¢éo sobre o ensino de surdos, geralmente por ja
terem recebido alunos surdos em suas aulas, anteriormente. Esse fato sugere uma
formacao docente inicial precéria nos temas da educacédo especial e incluséo.

Assim, levando em consideracao toda essa problematica, ainda na
graduacédo (assumindo a parceria com meu orientador e retomando a primeira pessoa
do plural), realizamos um estudo (PIMENTEL; LUCAS; LUCCAS, 2018) envolvendo
professores e intérpretes que atuam em colégios de ensino fundamental e médio da
rede publica de Cornélio Procépio que atendem alunos surdos. Esse estudo mostrou
gue todos os envolvidos nesse processo enfrentam dificuldades, sendo a principal
dificuldade apontada pelos professores, a falta de preparo para trabalhar em classes
inclusivas para surdos.

Diante desses resultados, a inquietagdo aumentou e com 0 ingresso
no Mestrado Profissional em Ensino da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), Campus Cornélio Procopio, durante as primeiras orienta¢des surgiu a ideia
de investigar mais a fundo essa probleméatica e propor alguma producao técnica
educacional que pudesse contribuir para a efetiva incluséo de alunos surdos nas aulas
de Ciéncias/Biologia.

A principio, foi necessario pesquisar na literatura cientifica o que se
tem publicado sobre a tematica. Dessa forma, uma Revisdo foi realizada em
periddicos listados no WebQualis da Plataforma Sucupira/CAPES, sendo dois
periédicos com qualis A1 na area de Ensino, trés peridédicos com qualis A2 e quatro
periodicos com qualis B1 (classificacdo considerando a estratificacdo de 2013-2016).
Também foram levantadas teses e dissertacdes a partir do Catalogo de Teses e
Dissertacdoes da CAPES. Detalhes dessa revisao podem ser obtidos em Pimentel et
al. (2019).

Nesse levantamento, o periodo de busca de publicacbes
compreendeu 0s anos entre 1998 e 2018, e dentre os 12.797 trabalhos analisados,
foram encontrados somente 79 que tratavam do ensino de Ciéncias para surdos. Os
resultados dessa pesquisa (PIMENTEL et al, 2019) evidenciaram uma nitida escassez
de producéo cientifica voltada para a tematica de ensino de Ciéncias para surdos, o
gue fomentou ainda mais a proposta desta dissertacgéo.

Assim, para iniciar a investigacdo, alguns questionamentos foram
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formulados:

1) Quais sdo, de acordo com a literatura da Area de Ensino, as
necessidades formativas do professor de Ciéncias/Biologia que se encontra em uma
classe inclusiva para surdos?

2) Quais cuidados pedagdgicos precisam ser considerados pelos
professores de Ciéncias/Biologia que lecionam para alunos surdos?

Refletindo sobre esses questionamentos, encontramos a
necessidade de pensar uma proposta pedagogica que pudesse oferecer orientacdes
pedagdgicas para professores de Ciéncias/Biologia, que contribuiriam no processo de
ensino de surdos, justificando a continuidade de nossa pesquisa. De tal modo,
configuramos o seguinte problema de pesquisa:

De que maneira um guia pedagogico, contendo orientacées sobre a
inclusdo de alunos surdos em aulas de Ciéncias/Biologia, podera ampliar a
compreensao de um grupo de professores sobre essa tematica?

Portanto, o objetivo geral dessa pesquisa consistiu em investigar as
necessidades formativas dos professores de Ciéncias/Biologia, com base em
literatura especializada, adaptando-as para o trabalho com alunos surdos, no ambito
da educacéo basica.

Os objetivos especificos foram:

e Investigar o contexto histérico da educacéo de surdos, a fim de
compreender a evolugdo da visdao que se tinha com relagcdo ao surdo e o
desenvolvimento das linguas de sinais;

e Evidenciar obstaculos enfrentados por professores, alunos e
agentes de acessibilidade, em classes inclusivas, e investigar algumas solucdes
propostas na literatura especializada, para que se elencasse 0s principais passos a
serem seguidos pelos professores na superacdo desses obstaculos;

e Relacionar as necessidades formativas do professor de
Ciéncias/Biologia com a proposta inclusiva de alunos surdos;

e Sistematizar um guia pedagogico contendo esclarecimentos e
orientacdes para professores de Ciéncias/Biologia, quanto ao planejamento e ao
desenvolvimento das aulas dessas disciplinas, quando da inclusdo de alunos surdos;

e Analisar, a partir da avaliacio de professores de

Ciéncias/Biologia, as possiveis contribui¢cdes e limitagbes do guia proposto.
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Desse modo, a presente dissertacdo esta estruturada em seis secoes.
O primeiro deles, traca um panorama sobre o contexto historico do ensino de surdos
desde a Antiguidade até os dias atuais, apresentando os paradigmas, leis, e as
diversas fases que marcaram esse tipo de ensino.

A segunda secdo aborda o0s problemas enfrentados, as
caracteristicas e algumas propostas para a inclusdo de alunos surdos em classes
regulares, principalmente relacionadas as disciplinas de Ciéncias/Biologia. Ja a
terceira secéo faz uma aplicacdo/adaptacédo da obra de Carvalho e Gil-Pérez (2011)
com as principais demandas e necessidades formativas dos professores de
Ciéncias/Biologia, no ambito da incluséo de surdos.

A quarta secéo trata dos procedimentos metodoldgicos envolvidos na
sistematizacdo do guia enquanto Producéo Técnica Educacional. A quinta secéo faz
uma apresentacao do guia (Producéo Técnica Educacional) enquanto resultado dessa
dissertacdo. E a sexta secdo, por fim, trata da implementacdo inicial do guia
sistematizado e da analise de dados gerados com esse movimento. Em seguida, sdo
apresentadas as conclusdes e demais consideracdes acerca da presente pesquisa,

sem a presuncao de qualifica-la como um estudo acabado.
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1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Para se compreender com mais clareza o contexto atual do ensino de
surdos, € necessario conhecer 0s principais acontecimentos que marcaram seu
desenvolvimento historico. Considerando que o ensino de surdos passou por
reviravoltas, avangos e retrocessos, percebemos que nao se trata de um percurso
linear e que ainda existem longos caminhos a serem percorridos.

Bem antes de se comecar a discutir a educacédo de surdos, esses
sujeitos eram rejeitados pela sociedade e posteriormente foram isolados em asilos
para protegao apenas, mas néo havia educagao pois eram “anormais”, predominando
uma percepcao negativa sobre os surdos (PERLIN; STROBEL, 2008).

Na Antiguidade, as crian¢as que nasciam com alguma deficiéncia ndo
tinham o direito de viver, pois as comunidades e sociedades ndo podiam se permitir
ter individuos com necessidades especiais, somente as pessoas saudaveis eram
consideradas dignas de viver e ter um lugar na sociedade (STROBEL, 2009).

Na sociedade greco-romana, por exemplo, Aristoteles acreditava que
0 pensamento somente se desenvolvia por meio da fala. Dessa forma, os surdos eram
considerados incapazes de serem ensinados e aprender, pois se considerava que
eles ndo pensavam (FERNANDES, 2014). Segundo Aristételes “[...] de todas as
sensacdes, é a audicdo que mais contribuiu para a inteligéncia e o conhecimento,
portanto, os nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e naturalmente incapazes de
razédo” (STROBEL, 2009, p.18-19).

Acreditava-se também que as pessoas com deficiéncia eram
castigadas pelos deuses, tratadas como pessoas enfeiticadas. Assim, eram
abandonadas ou sacrificadas (STROBEL, 2009). Como Carmona (2015)
complementa, os surdos ndo eram vistos como cidadaos comuns integrados a vida
dos seres humanos.

No Egito antigo, os surdos eram adorados como criaturas
privilegiadas, pois se acreditava que eles se comunicavam em segredo com 0s
deuses, no entanto, mesmo sendo protegidos por esse sentimento de adoracao
tinham vidas inativas e ndo eram educados. Na China eram jogados ao mar. Ja em
Roma, os surdos eram privados de seus direitos legais pois eram considerados como
“retardados” (STROBEL, 2009).
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No Egito Imperial, na Grécia Antiga e em Roma, existiam espetaculos
em que os atores eram 0 que chamamos atualmente de deficientes fisicos e
sensoriais, mas naquela época eram denominados “monstros”. Entre eles estavam
aleijados, cegos, surdos, dentre outros. Nessa teatralizacdo das diferencas, o corpo
deformado era usado como entretenimento, ridicularizado e tido como chacota e
comédia sobre a vida publica e privada, servindo de anestésico social (PICCOLO;
MENDES, 2012).

Era comum, na Grécia ou no Império Romano, o abandono ou a
eliminacéo de criancas consideradas frageis, doentes ou deficientes. Em Atenas, 0s
surdos eram deixados em praca publica ou atirados no Baratro?, em Esparta eram
jogados nos rochedos de Kaiadas e em Roma atirados no rio Tiger. Os sobreviventes
viviam miseravelmente como escravos ou abandonados (STROBEL, 2009). Isso
porque o0 estado se preocupava em treinar 0s meninos para a atuacao militar, para
defender a patria, entdo, ndo podia admitir pessoas com imperfeicdes.

Todavia, o entendimento com relacdo ao individuo com deficiéncia
comeca a se modificar na Idade Média, quando a igreja proibiu o exterminio de
deficientes, pois eram “criaturas de Deus” e ndo deveriam ser abandonados por
possuirem alma, no entanto ainda eram proibidos de receber os beneficios divinos
(LEAO, 2004).

A comunicacdo gestual também comecou a dar 0s primeiros passos,
mas ndo com o ensino de surdos. Por volta de 530 d.C., os monges beneditinos que
optaram pelo voto de siléncio, se comunicavam entre si por meio de sinais a fim de
nao se sentirem tdo isolados sem ndo romperem com o0s seus votos (STROBEL,
2009).

Ainda com esse desenvolvimento dos sinais, a visdo negativa sobre
os individuos surdos continuou por toda a ldade Média, sem terem acesso a
educacao, direitos, matriménio e heranca (STROBEL, 2009). Esse foi o primeiro
paradigma, o de excluséao.

O segundo paradigma na histéria dos surdos foi a segregacao, a qual
se iniciou com as primeiras tentativas de educar o surdo, que surgiram aos poucos
em lugares isolados. No ano 700 d.C., por exemplo, um surdo comecou a ser ensinado

em segredo. O arcebispo inglés John de Beverley ensinou um rapaz a rezar o Pai

2BARATHRON (Bd&pabpov, 6puyua) era um pogo profundo em Atenas onde criminosos e os cadaveres
de criminosos executados eram lancados (STROBEL, 2009).
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Nosso, quando esse mocgo foi a missa dizer a oracdo que tinha aprendido, todos
acharam um milagre. Ja no século XIV, o escritor italiano Bartolo Della Marca
d’Ancona (1314-1357) estabeleceu pela primeira vez a diferenca entre surdez e
mutismo, e foi a primeira referéncia sobre a possibilidade de ensinar os surdos
utilizando sinais (GRETTER, 2015).

Como os surdos ndo tinham direitos, isso comecgou a gerar problemas
para os surdos filhos de nobres, pois eles ndo poderiam receber a heranca deixada
pelos pais ja que ndo podiam falar (VIVAS, 2016). Entdo, diversos educadores de
surdos foram surgindo, com diferentes metodologias e ideias para fazer os surdos
aprenderem.

Os primeiros casos de educacéo de pessoas surdas comecaram no
século XVI, quando o médico italiano Girolamo Cardano (1501 — 1576) teve seu
primeiro filho surdo e passou a se interessar pelo estudo do ouvido, nariz, cérebro e
da instru¢cdo de surdos. Para ele, era um crime ndo instruir um surdo (STROBEL,
2009). Depois de realizar seus estudos, concluiu que a surdez nao trazia prejuizos
para o desenvolvimento da inteligéncia e que a educacao dos surdos poderia ser feita
pelo ensino da leitura e da escrita (GRETTER, 2015).

No entanto, o estudo de Girolamo Cardano, que revelou a importancia
da educacdo dos surdos, teve pouca repercussdo, pois a educagdo somente era
destinada aos filhos de familias de nobres e familias ricas (GRETTER, 2015). Nessa
época, os surdos pobres continuavam sendo considerados loucos e imbecis. Dessa
forma, o que mais influenciou o desenvolvimento do oralismo foi o poder econdémico
(FERNANDES, 2014).

Muitas pessoas consideram que o primeiro professor de surdos foi o
monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Léon (1510 — 1584) e o trabalho dele
serviu de base para outros educadores. Ele atuou ensinando filhos surdos de nobres,
para que nao perdessem seus direitos (GRETTER, 2015).

Segundo Strobel (2009), os dois alunos dele foram os irmaos surdos
Francisco e Pedro Velasco, a quem ele ensinou a ler, escrever, “falar”, rezar e
conhecer as doutrinas do cristianismo, e a partir disso ensinou o latim, 0 grego e o
italiano, conceitos de fisica e astronomia em um monastério de Valladolid, onde
estabeleceu a primeira escola para surdos.

Ponce de Ledn foi um inovador na educacdo dos surdos, mostrando

que os argumentos religiosos, filoséficos e médicos estavam equivocados (VIVAS,
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2016). Ele somente utilizava a datilologia®, a escrita e a oralizacdo com seus alunos.
No entanto, ele ndo publicou nada e a tradicdo da época era manter seus métodos
em segredo, por isso muitas técnicas foram perdidas e esquecidas apés sua morte
(MATSUMOTO, 2015).

Como resultado de seu trabalho com instru¢ao de surdos, Francisco
Velasco recebeu o direito & heranga, tornando-se marqués de Berlanger. J&4 Pedro
Velasco recebeu do Papa a permissao para se tornar padre (STROBEL, 2009).

Ainda na Espanha, outras pessoas comecaram a se interessar pela
educacéao dos surdos. Juan Pablo Bonet (1579 — 1623) foi sucessor de Ponce de Ledn
na educacao da familia Velasco, que tinha um histérico de membros surdos. Bonet foi
professor de Dom Luis Velasco, que o instruiu por meio de sinais (acredita-se que
utilizasse o alfabeto manual desenvolvido por Ponce de Léon), treinamentos da fala e
uso da datilologia (MATSUMOTO, 2015).

Bonet acreditava que, primeiramente, o surdo deveria aprender a ler
e escrever para aprender a falar posteriormente. Para ensinar a fala, ele utilizou uma
espécie de lingua de couro para demonstrar as varias posi¢cdes da lingua durante a
producdo dos fonemas e a articulacédo dos érgaos fonoarticulatérios (VIVAS, 2016).

Em 1620, Bonet publicou o primeiro livro sobre a educacdo dos
surdos, intitulado “Reduccion de las letras y arte para ensefar a hablar los mudos” em
gue se apresenta como inventor da arte de ensinar o surdo a falar (STROBEL, 2009).
Esse livro, apesar de utilizar a datilologia como técnica de ensino, proibia o uso da
lingua gestual, por isso muitos consideram Bonet como o pai do oralismo (GRETTER,
2015).

Em 1698, John Wallis, um oralista influenciado por Bonet, escreveu o
primeiro livro em inglés sobre a educacgéo dos surdos. Na Alemanha, Johann Conrad
Amman foi considerado o principal componente do movimento oralista alemé&o
também influenciado pelo método de Bonet. Amman era contra o uso de sinais, pois
acreditava que prejudicava o aprendizado e o desenvolvimento da fala dos surdos
(VIVAS, 2016).

Em meados do século XVIII, uma figura muito importante para a

educacéao de surdos surgiu, o abade francés Charles Michel de L’Epée (1712-1789),

3 O ato de soletrar por meio do alfabeto manual é denominado soletracdo manual ou datilologia
(FERNANDES, 2014)
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que foi considerado o primeiro professor de surdos a utilizar sinais no ensino
(FERNANDES, 2014).

L’Epée iniciou seu trabalho quando conheceu duas irmas gémeas
surdas que se comunicavam por meio de gestos. Ele se interessou e comecou a
manter contato com os surdos carentes e humildes que ficavam nas ruas de Paris,
aprendendo a forma de comunicacdo deles e dando inicio aos primeiros estudos
sérios sobre as linguas de sinais (STROBEL, 2009).

O abade transformou sua casa em escola publica e logo contava com
75 alunos. Para ele, todos os surdos deveriam ter acesso a educacao publica e
gratuita, independente do seu nivel social (FERNANDES, 2014). A partir desse
momento, a educacao de surdos deixava de ser privilégio de familias nobres e ricas e
passava a ser coletiva (VIVAS, 2016). Dessa forma, muitos surdos comecaram a sair
da obscuridade em que se encontravam dando inicio a emancipacao e a aquisicao de
cidadania (MARQUES, 2014).

No ano de 1755, L'Epée funda o “Instituto para Jovens Surdos e
Mudos de Paris”, que foi a primeira escola publica para surdos no mundo, serviu como
referéncia e influenciou diretamente a criacdo de outras centenas de escolas que
seriam criadas toda a Europa, nos Estados Unidos e no Brasil (MARQUES, 2014). No
instituto, L’Epée além de educar jovens surdos publicou sobre o ensino dos surdos
por meio de sinais: “A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, treinando
inumeros professores para surdos (STROBEL, 2009).

O objetivo da educacédo na época tanto para surdos como para
ouvintes era o dominio da leitura e da escrita, por isso a metodologia de L’Epée estava
centrada no uso de gestos e se baseava no principio de que os surdos deveriam
aprender por meio da visao, e os demais alunos por meio da audicdao (STROBEL,
2009).

Dessa forma, L’Epée desenvolveu uma técnica particular na qual a
lingua de sinais se sobrepde a lingua falada e assume um papel de protagonismo no
ensino de surdos (MARQUES, 2014). Essa técnica ele denominou de Sinais
Metddicos, um sistema linguistico que utilizava combinacdes de gestos na ordem
gramatical do francés, ou seja, uma representacao visual da lingua francesa falada
(STROBEL, 2009; GRETTER, 2015; VIVAS, 2016).

Varios educadores de surdos utilizavam e defendiam a metodologia

oralista, entre eles 0 alemao Samuel Heinicke (1729 — 1790), que fundou uma escola



21

oralista na Alemanha e utilizou diversos materiais e instrumentos para auxiliar o surdo
aprender a lingua falada, e também Alexander Melville Bell, pai do inventor Alexander
Graham Bell, que criou um sistema de “fala visivel’ para que os alunos surdos
reproduzissem o som e movimentos da fala (MATSUMOTO, 2015).

Esses educadores oralistas refutavam as ideias de L’Epée,
entretanto, o método que utilizava sinais se mostrou bastante superior pois, assim

como apresenta Oliver Sacks:

Esse periodo que agora se afigura como uma espécie de era dourada
na histéria dos surdos marcou o rapido estabelecimento de escolas
para surdos, geralmente mantidas por professores surdos, em todo o
mundo civilizado, a emergéncia dos surdos da obscuridade e da
negligéncia, sua emancipagéo e aquisi¢cdo de cidadania e seu rapido
surgimento em posi¢cdes de importancia e responsabilidade -
escritores surdos, engenheiros surdos, fildsofos surdos, intelectuais
surdos, antes inconcebiveis, subitamente eram possiveis (SACKS,
2010, p. 30-31).

No entanto, essa “era de ouro” da educacao de surdos ndo durou
tanto, pois quando L’Epée faleceu, em 1789, quem assumiu a dire¢ao do Instituto em
Paris foi o abade Sicard, que continuou o trabalho de L’'Epée, mas o terceiro diretor,
que deveria ter sido Jean Massieu, um renomado professor surdo, foi impedido de
assumir. Isso aconteceu por influéncia de Jean-Marc Itard (VIVAS, 2016).

Foi a partir dai que a metodologia do uso de sinais comecou a perder
espaco, pois Jean-Marc Itard foi um médico otorrinolaringologista que comecou a se
interessar pela educacéo de surdos, no entanto, ele tinha uma viséo clinica sobre a
surdez, via ela como doenca e queria reabilitar os ouvidos dos surdos para que eles
pudessem ouvir. Depois de varios insucessos, Itard comegou a condenar o uso da
lingua de sinais nas escolas, porque sem 0s sinais 0s surdos seriam obrigados a falar
e, portanto, desenvolveriam a fala ja que ndo teriam outra forma de se comunicar
(VIVAS, 2016).

O novo diretor do Instituto fundado por L’Epée, Desiré Ordinare
baseando-se nos trabalhos de Itard, implementou uma nova metodologia para
trabalhar com os surdos do instituto. Comecou-se entéo a trabalhar com treinamento
sistematizado da fala. Os professores surdos foram demitidos e substituidos por

ouvintes. Além disso, foi proibido o uso da lingua de sinais no instituto (VIVAS, 2016).
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Nessa mesma época, nos Estados Unidos, a primeira pessoa a se
interessar pela educacdo dos surdos foi o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet
(1787-1851). Enquanto observava algumas criancas brincando no seu jardim,
percebeu que uma menina chamada Alice Cogswell era rejeitada pelas outras
criangas pelo fato de ser surda. Tocado pela condicdo da menina, de ndo ter uma
escola para estudar, Gallaudet tenta ensina-la pessoalmente, junto com o pai da
crianca. Entao, ele teve a ideia de criar uma escola para surdos (STROBEL, 2009).

Em 1814, viajou para a Franga a fim de conhecer o método de L’Epée,
fazendo estégio no Instituto Nacional para Surdos-Mudos. L& conheceu um professor
surdo que estudou no proprio instituto desde criangca chamado Laurent Clerc (1785 —
1869). Clerc retornou com Thomas aos Estados Unidos, e juntos fundam a primeira
escola para Surdos, em 1817: “The Connecticut asylum for the education and
instruction of deaf and dumb persons”, em Hartford (VIVAS, 2016).

No caminho de 52 dias da Franca até os Estados Unidos, Laurent
Clerc ensinou a lingua de sinais francesa para Gallaudet, e esse 0 ensinou 0 inglés
(STROBEL, 2009). Por conseguinte, nos Estados Unidos, no recém fundado Asilo
para surdos, surgiu a lingua americana de sinais (ASL). Essa nova lingua recebeu
muitas contribui¢cdes dos surdos que viviam em uma ilha em que 25% da populacao
era surda e todos se comunicavam por sinais. Todos os surdos dessa ilha, chamada
Martha’s Vineyard, foram encaminhados para o Asilo, por isso a ASL se desenvolveu
eficazmente (MARQUES, 2014).

Alguns anos mais tarde, 0 congresso americano aprovou uma lei que
autorizava uma instituicdo de educacéo de surdos em Washington a se transformar
em Universidade para surdos-mudos, funcionando até os dias atuais, denominada
Gallaudet University, um sonho de Thomas Gallaudet realizado por seu filho Edward
Gallaudet que foi o primeiro reitor (STROBEL, 2009).

Aqui no Brasil, com a intencdo de abrir uma escola para surdos, 0
Imperador Dom Pedro Il convidou um professor francés surdo com experiéncia de
mestrado, Eduardo Huet que fundou, em 1857, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
no Rio de Janeiro, atualmente denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos,
o INES. Nessa escola, surgiu a Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, com a mistura
da lingua de sinais francesa trazida por Huet e sinais trazidos pelos surdos de diversas

regides do pais, que foram estudar no Imperial Instituto (STROBEL, 2009).
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Um personagem de contraponto na histéria da educacéo dos surdos
foi o inventor Alexander Graham Bell que, era filho de um oralista e lutou pela
oralizacdo dos surdos por toda sua vida. Para ele, os surdos deveriam ter sua
articulacéo treinada por professores ouvintes e deveriam ser ensinados a ler e
escrever assim como 0s ouvintes, sem levar em consideragdo que esse processo
depende de um conhecimento prévio da lingua falada (VIVAS, 2016).

A dualidade no ensino de surdos, sinais versus oralizacdo, durou até
1880 quando aconteceu na lItalia, mais especificamente na cidade de Mildo, o que
ficou conhecido como “Congresso de Mildo”, um Congresso Internacional de Surdo-
mudez. Esse evento foi um marco na educacéo de surdos, pois seu objetivo era “[...]
discutir a educacdo de surdos e analisar as vantagens e 0s inconvenientes do
internato, o periodo necessario para educacao formal, o numero de alunos por salas
e, principalmente, como os surdos deveriam ser ensinados, por meio da linguagem
oral ou gestual”’ (SILVA, 2006, p. 26 apud MARQUES, 2014 p. 20).

Nesse congresso, aproximadamente cento e oitenta (180) pessoas
estavam representando os paises Gra-Bretanha, Franca, Italia, Estados Unidos,
Canada, Bélgica, Suécia e Russia. E importante ressaltar que a minoria interessada,
os surdos, nao teve direito a voto sobre qualquer assunto tratado no evento. Dessa
forma, como resolugdo do congresso, os ouvintes decidiram que a fala era
incontestavelmente superior aos sinais para integrar os surdos a vida social,
declarando que a articulacdo deveria ser usada na instrucdo e educacao de surdos,
em detrimento dos sinais. Ou seja, 0 método oral puro deveria ser 0 Unico a ser usado
(VIVAS, 2016).

Considerando a politica linguistica, o Congresso de Mildo decidiu que
seria utilizada no ensino de surdos o monolinguismo, ou seja, somente a lingua oral
na modalidade falada. Essa decisdo favoreceu a concepcao clinico-terapéutica que
passou a ser o modelo hegemdnico fomentando praticas chamadas normalizadoras
(FERNANDES, 2018).

Com o uso dos sinais abolido e proibido, os professores surdos foram
demitidos por medo de que eles se organizassem contra o oralismo. Esse momento
marcou a historia da educacédo de surdos, pois, a partir de entdo, os surdos ndo eram
mais caracterizados como diferentes, mas como sujeitos que deveriam ser curados e

tratados (VIVAS, 2016). Toda essa situagao provocou uma revolta entre os surdos,
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pois a proibicdo de sua propria lingua prejudicaria suas identidades, cultura e
educacao (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018).

Todavia, logo nos primeiros anos apés a implantacdo do oralismo
puro, eram evidentes os indicios de seu fracasso, pois os surdos ndo estavam
preparados para o mercado de trabalho e ficavam estagnados em profissées basicas
(VIVAS 2016). A linguagem deles era ininteligivel, s6 os compreendiam as pessoas
que tinham convivio proximo. Ainda assim, o oralismo dominou o mundo até 1960,
inclusive o Imperial Instituto no Rio de Janeiro, mas, mesmo com a proibicdo, muitos
alunos surdos continuaram a utilizar a lingua de sinais nos corredores e nos patios da
escola (STROBEL, 2009).

Em 1960, foi publicado o artigo chamado “A estrutura da lingua de
sinais: o perfil de um sistema de comunicacéo visual dos surdos americanos™ do
linguista norte americano William Stokoe (STROBEL, 2009). Esse artigo foi importante
no movimento de regressao do oralismo, porque demonstrava que a lingua de sinais
americana possuia todas as caracteristicas da lingua oral (VIVAS, 2016).

No entanto, foi somente em 1970, quase cem anos depois do
Congresso de Mildo, que passou a ser utilizada uma forma alternativa de
comunicacao, por causa da grande insatisfagdo com a educacao dos surdos (VIVAS,
2016). Essa nova filosofia educacional que era chamada Comunicagéo Total, ainda
gue focada na fala, utilizava-se de diversos recursos linguisticos para que a crianca
surda entendesse o professor, como por exemplo a oralizacdo, lingua de sinais,
alfabeto datilol6gico, leitura labial, mimica, dramatizacao etc. Por se utilizar de sinais
juntamente com a fala, a Comunicac¢ao Total também é conhecida como bimodalismo
(FERNANDES, 2018).

De modo geral, a Comunicagéo Total durou pouco tempo, pois passou
a ser considerada uma nova forma de oralismo ja que os sinais serviam apenas de
apoio a lingua oral, e a lingua de sinais tinha sua complexidade estrutural ignorada
(FERNANDES, 2018). Ja no final da década de 1970, o bilinguismo passou a ser
utilizado no ensino de surdos (VIVAS, 2016). A educacgao bilingue é “[...] qualquer
sistema de educacado escolar no qual, em dado momento e periodo, simultanea ou

consecutivamente, a instrugéo é planejada e ministrada em pelo menos duas linguas”

4 “Sign language structure: an outline of the visual communication system of the American deaf”
(STROBEL, 2009, p. 27, traducéo nossa).
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(HARMERS; BLANC, 2000, p. 189 apud MEGALE, 2015, p. 9). Ou seja, a comunidade
surda reivindicou o uso da lingua de sinais e o ensino dessa como primeira lingua (L1)
de instrucdo dos alunos surdos, e a lingua oral (na sua modalidade escrita) como
segunda lingua (L2) (VIVAS, 2016).

O bilinguismo ganhou espaco e se instituiu definitivamente na década
de 1990, mais precisamente na Conferéncia Mundial da Educacéao Especial de 1994,
em Salamanca, na Espanha, que contou com a presenca de representantes de oitenta
e oito (88) governos e vinte e cinco (25) organizacdes internacionais (VIVAS, 2016).
Nessa conferéncia, foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, um documento que
defende o direito da mesma educacéo a todas as criancas (GRETTER, 2015). Essa
declaracédo reconheceu a situacéo linguistica dos surdos e a necessidade de garantir
0 acesso ao ensino na lingua de sinais de seu pais (BRASIL, 1994).

A declaragcédo de Salamanca encaminha diretrizes para que todas as
criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais sejam
matriculados no sistema regular de ensino, destacando a preocupacéao da escola com
todas as diferencas (BRASIL, 1994).

Entretanto, ela também busca apresentar um novo paradigma
educacional, que seria adequar, equipar e preparar a escola adequadamente para
receber alunos com qualquer especificidade, e ndo o contrario, ou seja, aluno se
“‘moldar” ao que a escola poderia oferecer. Assim, quando reconhece que o aluno com
deficiéncia (o surdo incluido nessa categoria) € uma parte efetiva do sistema
educacional, esse documento estimula a inser¢cdo desses alunos, na escola regular,
ou seja, a escola inclusiva (MACHADO, 2017).

A partir de entdo, no contexto brasileiro, varias leis vém sendo
promulgadas fomentando a inclusdo. Comecando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394/1996, que estabeleceu que a Educacdo Especial seria
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (BRASIL,
1996).

Com o paradigma da inclusdo, houve um desprestigio dos programas
de educacéao especial como, por exemplo, as escolas especiais para surdos, pois na

Lei n°® 9.394/1996 da preferéncia a escolas regulares:
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Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais (BRASIL, 1996, grifo nosso).

O Art. 59 desta Lei diz que sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especifica para atender as suas
necessidades. No entanto, é notavel “...] a precariedade da educag¢ao dos alunos
surdos, sendo eles tidos como uma minoria linguistica incluida em um espaco escolar
e social ndo adaptados, mas que politicas direcionadas a essa cultura ndo passaram
do papel” (MARQUES, 2014, p. 33).

Esse cenéario comeca a mudar nos anos 2000, com novas Leis. A Leli
n°® 10.098/2000, por exemplo, prevé que o Poder Publico deve tomar providéncias no
sentido de eliminar as barreiras de comunicacéo, para garantir aos surdos 0 acesso a
informacdo, a educacdo, incluindo a formacao de intérpretes de Libras (BRASIL,
2000). Na Lei n° 10.172/2001, consta que devera ser implantado o ensino de Libras
para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal
da unidade escolar, mediante um programa de formacédo de Instrutores, em parceria
com organizagdes nao-governamentais (BRASIL, 2001).

Assim, houve a promulgacéo da principal lei para esse contexto, Lei
n° 10.436/2002 de 24 de abril de 2002, regulamentada em 2005 pelo Decreto n°
5.636/2005 que reconhece a Libras como lingua de uso corrente e legitimo dos surdos
brasileiros, além de regulamentar sua insercdo nos curriculos de ensino basico nas

escolas inclusivas.

[...] apesar da Libras ser reconhecida e o oralismo n&o ser mais bem
visto em detrimento do bilinguismo, ao colocarmos um aluno surdo em
uma sala de aula em que ninguém sabe Libras, em que ndo ha
intérprete, em que ndo ha nem um professor especializado, a esse
aluno esta sendo imposta a oralizacdo (NADER et al., 2007 apud
MARQUES, 2014, p. 35).

Diante dessa realidade, o trabalho com os surdos, nas escolas
especializadas, vem sendo visto com bons olhos novamente no sentido de que como
a maior parte das criancas surdas tem pais ouvintes que ndo sabem a lingua de sinais
e usam a lingua oral para interagir com os filhos surdos, elas somente poder&o adquirir

a lingua de sinais pela interacdo com adultos surdos que as insiram no funcionamento
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linguistico da lingua de sinais, por meio de atividades discursivas que envolvam o seu
uso. Essa interacdo € adequadamente propiciada por uma escola de surdos que conte
com professores e profissionais surdos usuarios da lingua de sinais (VIVAS, 2016).

Atualmente esta promulgada a Lei n® 13.005/2014, denominada Plano
Nacional de Educagdo — PNE, que tem uma estratégia de “Garantir a oferta de
educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e
com deficiéncia auditiva de 0 a 17 anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas” (BRASIL, 2014).

Enfim, este € o panorama da educacao de surdos em que se vive
atualmente. Existem escolas especiais para surdos em que os alunos surdos séo
ensinados com o uso do bilinguismo, ou seja, o professor da aula em Libras e o
portugués é utilizado como segunda lingua e somente na forma escrita. E existem
classes inclusivas em escolas regulares, em que os professores dédo aula em
portugués oral e escrito e ha a presenca do intérprete de Libras para traduzir a aula
para o aluno surdo. Neste trabalho, daremos enfoque as classes inclusivas,

particularmente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.
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2 A INCLUSAO DOS SURDOS EM AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Nessa secao, sera vislumbrado o contexto atual do ensino de Ciéncias
com foco na incluséo dos surdos em salas de aula. Para tanto, foram utilizados como
referenciais os artigos e produc¢des académicas encontrados como resultados de uma
Revisdo Sistematica da Literatura realizada em 2018 (PIMENTEL et al., 2019) que
investigou em bases de dados trabalhos publicados na Area de Ensino de
Ciéncias/Biologia voltados a inclusédo dos surdos.

Também foram consultados documentos oficiais balizadores do
ensino de Ciéncias tanto nacionalmente, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017), quanto regionalmente, como as Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacéo Basica do Parana para as disciplinas de Ciéncias, Biologia
e a diretriz especificamente voltada a educacio especial (PARANA, 2006; 2008a;
2008b).

A principio, como citado anteriormente, o paradigma da inclusdo, que
ganhou mais forca a partir dos anos 1990, ganha espaco com o posicionamento de
um tratamento mais humanitario e protecdo dos direitos das minorias, ja que as
modernas tecnologias passaram a exigir da sociedade uma nova relagdo com o0s
grupos estigmatizados socialmente (PARANA, 2006).

No entanto, existe uma dissonancia entre o que € proposto pela
inclusédo e o que de fato acontece na pratica, principalmente com relacéo as diretrizes
politico-pedagogicas, ja que nos diversos documentos publicados pelo governo, como
os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica e as Diretrizes
Nacionais (PARANA, 2006; 2008a; 2008b), na tentativa de normatizar, trazer
estratégias e oferecer subsidios ao professor, a Educagdo Especial sucumbiu ao
status de coadjuvante no sistema de ensino e as conceituacoes e indicadores politico-
pedagogicos para a educacéo dos alunos com necessidades especiais foram tratados
genericamente e de forma superficial (PARANA, 2006).

Até mesmo em documentos recentes a mengdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais € superficial, principalmente quando se pensa
nos alunos foco dessa discusséo, os surdos. Na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, por exemplo, observamos que a Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida
como oficial “tornando possivel, em dmbito nacional, realizar discussdes relacionadas

a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da comunidade surda e do
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uso dessa lingua nos ambientes escolares” (BRASIL, 2017, p. 70). Contudo, a BNCC
nao apresenta aprofundamento nessa questao, sobre as condi¢cbes de se incluir um
aluno surdo dentro de uma classe regular, ainda mais em classes de Ciéncias.

Nas Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Basica do
Parana (DCE) (PARANA, 2008a; 2008b), tanto de Ciéncias quanto de Biologia, as
necessidades educacionais especiais sequer sado citadas. A unica DCE que aborda
essa tematica € a de Educacao Especial, que traz um histérico da educacao especial,
seus paradigmas no Brasil e no mundo, mas desvinculados de qualquer disciplina
especifica (PARANA, 2006; 2008a; 2008b).

Dessa forma, na tentativa de se encontrarem alternativas, métodos e
estratégias para se ensinar Ciéncias para surdos, € necessario recorrer a literatura
cientifica buscando producfes académicas e resultados de pesquisa com essa
tematica. Diversos trabalhos e autores se dedicam a esse campo de pesquisa
(ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013; FERNANDES, 2014; GRETTER, 2015; MACHADO,
2017).

Os referidos autores apresentam algumas situacées que ocorrem em
uma sala de aula em vias de ser inclusiva para alunos surdos. Situacdes que sao
relevantes para a reflexado sobre os aspectos da inclusédo que os professores precisam
considerar ao receber um aluno surdo em classe.

A maioria dos alunos surdos, com excecdo daqueles que ndo sabem
Libras, se comunicam por uma lingua que se difere do portugués oral pois utiliza o
canal visuo-espacial, ou seja, configura-se em um espa¢o, em movimentos, e é
visualizada. Dessa maneira, faz-se necesséria a presenca de um profissional
intérprete de Libras para a mediacdo da comunicacdo do conteldo ministrado
oralmente pelo professor (FERNANDES, 2014).

De acordo com Alves, Peixoto e Lippe (2013) em uma aula de
Ciéncias um dos principais problemas se configura em relacdo aos conceitos.
Construcdes redacionais ou definigcdes dificeis potencializam as dificuldades para o
trabalho do professor como mediador em sala de aula e do Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais, assim como conceitos escritos de maneira muito elaborada.
Informacdes adjacentes para explicar um mesmo conceito também podem atrapalhar
a atuacao do intérprete.

A maioria dos conceitos cientificos ndo apresenta um sinal

equivalente em Libras (exemplo: ndo ha um sinal para o termo transducéo, entre
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outros). Essa auséncia fomenta a criagcéo difusa de um sinal relacionado ao conceito
cientifico, ou seja, existira uma variedade de sinais para um mesmo conceito cientifico,
como ja acontece com diversos sinais, acarretando distorcdes e interpretacbes
equivocadas sobre muitos conceitos (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

A auséncia dos sinais também pode indicar que esses alunos surdos
deixam de ter a oportunidade de conhecer os conteddos que devem ser ensinados na
educacdo basica. Dessa forma, é muito importante o papel do professor na
investigacao, planejamento, revisao e adaptacéo dos conteudos e da sua pratica, visto
que, para uma real inclusdo acontecer, os alunos surdos devem ter acesso a
informagdes que ndo sao equivocadas ou reduzidas sobre a natureza e o sentido dos
fendbmenos (ALVES; PEIXOTO; LIPPE, 2013).

J4 com relacdo ao tradutor intérprete de Lingua de Sinais, é
importante ressaltar que eles precisam ter acesso anteriormente aos conteudos, pois
isso pode ser determinante de todo o processo tradutdrio (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018).

Grande parte dos ILS® ndo tem formagdo académica, e, quando tem,
normalmente é generalista, ndo havendo conhecimentos especificos
para cada area de atuacao. Portanto, ocasionalmente, o ILS, pode
desconhecer um ou outro tema abordado dentro da sala de aula, o que
prejudicaria ndo apenas seu desempenho profissional, mas o
desempenho académico do aluno também (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018 p. 197).

A pesquisa de Fernandes (2014) mostrou que a metodologia
escolhida pelos professores é fundamental para a incluséo, pois tanto alunos surdos
guanto intérpretes sentem falta de recursos visuais que especificam os contetdos
tedricos no intuito de uma melhor aprendizagem. Em contrapartida, os professores
enfatizam a falta de preparacdo no processo de formacédo para a area da inclusao.

A desinformacao por parte dos docentes e o desconhecimento sobre
a surdez e os modos adequados de atendimento ao aluno surdo séo frequentes, o
gue compromete o processo de incluséo, visto que os docentes confundem a funcéo
do intérprete com a de professor, eximindo-se de sua responsabilidade para com os
alunos deficientes (FERNANDES, 2014).

Esse equivoco é recorrente e, em muitas situagdes em que existe um

5> Intérpretes de Lingua de Sinais.
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surdo na sala de aula, o professor deixa a responsabilidade de ensinar os conteudos
a cargo do intérprete, pois se sentem despreparados para lidar com a situacéo, devido
aos possiveis problemas de comunicacdo. No entanto, € necessario frisar que
presenca de um intérprete ndo extingue o papel do professor, a quem cabe todas as
outras obrigacdes no que diz respeito ao processo de ensino (FERNANDES, 2014).

Outra problematica apresentada por Fernandes (2014) é com relacéo
a organizacao da apresentacédo do professor. E comum os alunos surdos e intérpretes
se queixarem da rapidez e desorganizacdo da pratica da escrita no quadro. Pois,
assim, € necessario mais tempo para copiar o conteldo do quadro e atencdo
redobrada do intérprete e do aluno, ja que as traducdes séo rapidas.

Além disso, é importante tomar alguns cuidados, como evitar fazer
uma explicacdo enquanto escreve no quadro, virado de costas para os alunos, pois
isso dificulta a leitura labial, mesmo com a presenca do intérprete. Fernandes (2014)
aconselha que o professor registre todo o contetdo no quadro para depois explica-lo,
apontando para 0 que escreveu com uma régua ou seu proprio braco, porque durante
a explicacdo o aluno esta com sua atencao voltada para o intérprete. E também se
sugere que o professor sempre reserve um lugar para o aluno surdo se sentar a frente,

para melhor visualizacdo (FERNANDES, 2014). Segundo a autora,

[...] sAo necessarios recursos essenciais para possibilitar a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, algumas adapta¢des nas
exposi¢des das aulas, como a intera¢do do professor com um pouco
de conhecimento sobre Libras, a presenca do intérprete mediando a
comunicacao, a utilizacdo de recursos visuais e atividades praticas
(FERNANDES, 2014, p. 97).

Sobre a utilizacdo de recursos visuais, Gretter (2015) evidencia que a
utilizacdo de texto com imagens serve como auxilio na interpretacdo dos conceitos, e
que, ao disporem de recursos visuais no ensino, assim como instrugdes claras e
objetivas, uso de softwares e animacdes, acabam por contribuir para que os alunos
surdos consigam realizar suas tarefas com mais clareza.

Por falta de conhecimento, muitos professores que tém alunos surdos
na classe comumente, realizam atividades que podem ser excludentes, como
dindmicas que necessitam de recurso sonoro ou, ao trabalhar musica, confiando que
o intérprete sera responsavel por realizar adaptacdes. No entanto, isso € tarefa do
professor (MACHADO, 2017).
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Ao utilizar videos, por exemplo, recomenda-se que o professor se
certifique de que tenham legenda, pois o0 aluno surdo ndo consegue assistir ao video
e olhar para o intérprete ao mesmo tempo. Ao se utilizar de apresentacdo em
PowerPoint, € necessario dar um tempo para que o aluno analise o contetdo do slide
para depois comecar a arguicdo, a fim de que toda a turma acompanhe junta a aula
(MACHADO, 2017).

Especialmente ao professor de Ciéncias Naturais, devido a abstracéao
das disciplinas que constituem essa area de conhecimento, Lacerda, Santos e
Caetano, (2018) recomendam a utilizacdo de recursos como fotos, filmes, videos,
desenhos, experimentos, painéis, mapas conceituais, murais e apresentacdes
teatrais. Os surdos sdo muito expressivos, e com 0 uso do teatro se constroi a
aprendizagem significativa para o surdo, e a avaliacdo também é facilitada, visto que
€ possivel perceber se eles conseguiram entender o conteddo a partir do que esta
sendo encenado (MACHADO, 2017).

Apesar da falta de conhecimento da Libras ser citada em alguns
trabalhos como principal obstaculo no processo de inclusdo escolar dos surdos
(GRETTER, 2015), para os professores ndo é necessaria a proficiéncia nessa lingua
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018). E imprescindivel, contudo, saber como essa
lingua funciona e quais as estratégias que facilitam o acesso ao conhecimento
(FERNANDES, 2014).

Dessa maneira, durante as aulas, a realizacdo de atividades
interativas pode favorecer o aluno surdo se eles forem incluidos em grupos com
ouvintes, e ndo em grupos somente com surdos. Porque assim 0s alunos ouvintes
conseguem estabelecer comunicacdo com seus colegas surdos. O intérprete € quem
dara todo o suporte linguistico necesséario (MACHADO, 2017).

Durante o planejamento das aulas, uma pratica que beneficia o
aprendizado do aluno surdo é fornecer o material didatico que usara em aula
(referéncia de livro ou apresentacdo de slides) para o intérprete. Esse profissional
“precisa ter acesso aos conteudos que serdo ministrados para se preparar com
antecedéncia e, assim, oferecer uma boa interpretacdo” (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018, p.196).

Também se recomenda ao professor adaptar o contetdo reduzindo a
quantidade de exercicios e aumentar o tempo previsto para a realizacdo das

atividades, ja que por causa das intervenc¢des do intérprete, o tempo de aprendizagem
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do surdo é diferente (MACHADO, 2017). Assim como recomenda-se refletir sobre a
aula, eliminando ou adaptando atividades excludentes, por exemplo, musicas ou
videos sem legenda. Entretanto, é livre e recomendado o uso de recursos visuais,
como fotos, filmes, videos com legenda, ou janela de Libras, desenhos, experimentos,
demonstracdes, painéis, mapas conceituais, murais e teatro, pois os surdos se
relacionam com o conteudo de forma visual (MACHADO, 2017).

Segundo Lacerda, Santos e Caetano (2018, p.188,) “A escola, em
geral, esta presa ao texto didatico como caminho Unico para a apresentacdo de
conceitos, e este caminho tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na

presenca de alunos surdos em sala de aula”. Isso ocorre porque:

[...] nem todos os alunos surdos incluidos possuem fluéncia no
portugués escrito, e o fato de entender uma ou outra palavra néo
remete ao entendimento do conceito como um todo, principalmente
guando se esta abordando temas abstratos da biologia, por exemplo
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018, p.193).

Durante as aulas, pensando na atuacdo do intérprete, sugere-se que
o professor seja claro ao falar, ou seja, na velocidade normal e sem alterar o tom de
voz. Uma estratégia € ser expressivo no rosto e nos gestos ao falar, pois isso facilita
o entendimento do surdo (MACHADO, 2017).

Outra orientacao aos professores, encontrada em Machado (2017), é
gue quando o professor precisar falar com o aluno surdo, ele ndo precisa se dirigir ao
intérprete, mas diretamente ao surdo, porque estabelecer contato visual com o aluno
e conversar normalmente facilita a leitura labial. Nao s&o todos os surdos que sabem
fazer leitura labial, mas para facilitar o entendimento daqueles que sabem, se
recomenda que os professores fiqguem atentos ao falar, para ndo cobrir a boca com
as maos, objetos, ou bigodes compridos (MACHADO, 2017).

Ao se refletir sobre a dindmica de uma aula inclusiva, é necessario
levar em consideracdo onde esta a atencédo do aluno surdo, pois ele s6 dispbe do
canal visual para receber as informagbes. Assim, se ele estiver olhando para o
intérprete de Libras, ele ndo conseguira copiar as informa¢des da lousa ao mesmo
tempo. Ele também n&o conseguird acompanhar os apontamentos do professor na
lousa. Dessa forma, se sugere ao professor pedir para que todos analisem o conteudo
do quadro para depois comecar a explicacdo (MACHADO, 2017).

As vezes, principalmente nas aulas de Ciéncias/Biologia, o intérprete
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precisa explicar um conceito que ainda nao tem um sinal convencionado, utilizando a
datilologia. Essa estratégia demanda tempo e se o0 aluno néo tiver conhecimento sobre
o termo, ndo adiantara. Entretanto, se o termo estiver escrito na lousa, o intérprete
pode poupar tempo e simplesmente apontar para a palavra, ndo perdendo explicacdes
posteriores. Uma maneira de favorecer o trabalho do intérprete, seria o professor
disponibilizar um espaco da lousa para seu uso durante a aula (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018, p.196).

As avaliacOes precisam ser adaptadas pelo professor. Os enunciados
precisam estar escritos da forma mais objetiva possivel, assim como as respostas:
recomenda-se utilizar alternativas como CERTO ou ERRADO e SIM ou NAO
(MACHADO, 2017).

Se possivel, priorizar a avaliacdo do surdo em Libras. Em caso de
avaliacdes subjetivas, analisar a possibilidade de a argui¢cédo ser realizada em Libras.
Essa € a primeira lingua dos alunos surdos incluidos. Os surdos tém dificuldade em
escrever em portugués, por isso seria mais adequado deixa-los se expressar em
Libras. O intérprete é responsavel por traduzir de uma lingua para a outra (MACHADO,
2017).

Enfim, essas foram algumas orientagdes encontradas em pesquisas
cientificas sobre o0 ensino de Ciéncias para surdos. Essas orientacfes serao utilizadas

para a composicao e elaboracao do guia pratico.
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3 NECESSIDADES FORMATIVAS DOS PROFESSORES

Realizar uma revisdo de trabalhos que abordassem as questdes do
ensino e da inclusdo de alunos surdos nas aulas de Ciéncias remeteu-nos ao livro
“‘Formacéao de professores de Ciéncias: tendéncias e inovacdes” de Carvalho e Gil-
Pérez (2011) que j& falava das necessidades formativas dos professores dessa area,
mas que ndo havia sido pensada com a perspectiva da inclusdo. De toda sorte, a partir
dela foi possivel ponderar sobre alguns elos entre as preocupacfes dos autores e
necessidades atuais para o ensino de Ciéncias para surdos.

A obra de Carvalho e Gil-Pérez (2011) apresenta nove necessidades
formativas dos professores de Ciéncias que poderiam ser pensadas, ao n0Sso Ver,
como objetivos de formacéo para os docentes, a fim de diminuir as lacunas tanto do
processo formativo inicial e das dificuldades que se apresentam no decorrer da
pratica.

As nove necessidades sédo: (I) romper com a visao simplista sobre o
ensino de Ciéncias, (Il) conhecer a matéria a ser ensinada, (lll) questionar as ideias
docentes de “senso comum” sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias, (1) Adquirir
conhecimentos teoricos sobre a aprendizagem de Ciéncias, (V) saber analisar
criticamente o “ensino tradicional”, (V1) Saber preparar atividades capazes de gerar
uma aprendizagem efetiva, (V1) Saber dirigir o trabalho dos alunos, (VIII) Saber avaliar
e (IX) Adquirir a formacgao necessaria para associar ensino e pesquisa didatica.

Nossa intencdo consistiu, nessa dissertacdo, em apresentar essas
necessidades contextualizando-as com a temética da inclusdo de surdos em aulas de
Ciéncias e Biologia, como segue nos paragrafos subsequentes.

A primeira necessidade diz respeito a importancia de se (I) romper
com a visdo simplista sobre o ensino de Ciéncias. Os professores apresentam pouca
familiaridade com as contribuicbes da pesquisa e inovacdo didatica e tém o
pensamento de que o ensino é algo essencialmente simples, para o qual basta um
bom conhecimento da matéria, alguma pratica e alguns complementos
psicopedagogicos. Dessa forma, pode-se inferir que os professores ndo sé sao
desprovidos de uma formacdo adequada mas também nédo séo conscientes das
proprias insuficiéncias (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Isso é evidente quando tratamos de inclusdo de surdos, pois muitos

professores ndo sabem que precisam de uma formacédo inclusiva até se depararem
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com a situacdo de um aluno surdo em suas aulas e perceberem o quao complexo é
esse processo (FERNANDES, 2014). No entanto, Carvalho e Gil-Pérez (2011)
comentam que, quando abordados em equipes, os professores tendem a apresentar
uma visdo menos simplista do ensino, com maior numero de conhecimentos
apontados como necessarios, ficando evidente que um trabalho coletivo em todo o
processo, desde a preparacdo de aulas até a avaliacdo, é essencial. Isso também
precisa ocorrer na sala de aula inclusiva. Quando had um estudante surdo, esse
trabalho em equipe precisa ser assumido por todos os docentes, por toda a
comunidade escolar, para que somem esforcos no sentido de favorecer a
aprendizagem do estudante surdo. Assim, gerar condi¢cdes de aprendizagem para o
surdo é tarefa de todos da escola.

A segunda necessidade formativa do professor consiste em (ll)
conhecer a matéria a ser ensinada. E consenso entre os professores a importancia de
se ter um bom conhecimento da matéria especifica, porém, muitas vezes, a formacéo
dos professores se reduz praticamente a contetdos cientificos (CARVALHO; GIL-

PEREZ, 2011). Mesmo assim, é necessario conhecer bem a matéria pois:

[...] uma falta de conhecimentos cientificos constitui a principal
dificuldade para que os professores afetados se envolvam em
atividades inovadoras. [...] a caréncia de conhecimentos da matéria,
transforma o professor em um transmissor mecanico dos contetidos
do livro texto (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 22).

Levando em consideracdo o contexto do ensino de surdos, focar
exclusivamente nos conteudos do livro didatico e nao realizar atividades inovadoras é
um fator prejudicial no ensino e na aprendizagem desses alunos (MACHADO, 2017).
Utilizar de diferentes procedimentos metodoldgicos, principalmente de caracteristicas
visuais (figuras, cartazes, modelos etc.) € essencial para melhorar a compreensédo dos
alunos.

A terceira necessidade formativa compreende (lll) questionar as
ideias docentes de “senso comum” sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Os
professores apresentam ideias e comportamentos sobre o ensino que adquiriram na
época em que eram alunos, uma “formagao ambiental”, e isso influencia muito, pois
se trata de experiéncias que se adquire de forma néo reflexiva e sdo tomadas como
algo natural, 6bvio, caindo no senso comum sem passar por uma critica. Dessa forma,

a falta de dominio nos conhecimentos cientificos (contetdos disciplinares) se torna
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um impedimento para a atividade docente inovadora e criativa (CARVALHO; GIL-
PEREZ, 2011).

Por conseguinte, para Carvalho e Gil-Pérez (2011), os professores
precisam conhecer e questionar o pensamento docente de “senso comum”. A titulo
de exemplo, 0s autores apresentam questionamentos e dentre eles alguns contribuem
para a reflexdo sobre o ensino de surdos. “Questionar a visdo simplista do que é a
Ciéncia e o trabalho cientifico’ (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 29), ou seja,
questionar a forma com que sdo apresentados os problemas, os trabalhos praticos e
a introducao dos conceitos.

Quando se refere ao ensino de surdos, essa necessidade formativa
fica muito evidente. Os docentes que atuam na Educacédo Basica atualmente néo
tiveram conteudos durante a sua formacao que tratassem do ensino para surdos, pois
se gueixam da falta de preparo ao lidar com a incluséo (PIMENTEL; LUCAS; LUCCAS,
2018). Por isso, quando um professor se depara com uma sala de aula inclusiva para
surdos, suas a¢les geralmente sdo guiadas pelo senso comum. Assim, surgem 0S
equivocos como, por exemplo, pensar que o intérprete € responsavel por toda
adaptacao curricular e efetivo ensino do surdo, pois isso fica no “senso comum” da
comunidade escolar.

A bem da verdade, o professor continua com suas obrigagdes, e mais,
acrescenta-se a elas a necessidade de pensar suas aulas em uma perspectiva plural,
para favorecer seus alunos surdos. O intérprete contribui na mediacdo, mas nao
assume (nem é sua competéncia) a funcéo do professor.

O quarto aspecto das necessidades formativas dos professores
envolve (IV) Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem de Ciéncias. O
chamado ensino tradicional € um modelo muito difundido na aprendizagem das
Ciéncias, por isso, ao se elaborar um modelo alternativo, esse precisa ser igualmente
coerente e favorecer a aprendizagem. No entanto, existe uma rejeicdo tanto dos
professores em formacdo como daqueles em exercicio a respeito de questdes
tedricas, como exemplo o pensamento de que “[...] ndo é necessario ter e usar
conhecimentos de psicologia da aprendizagem” (BRINCONES et al., 1986 apud
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 33).

Nesse quesito, 0os professores precisam reconhecer que existem
esquemas conceituais espontaneos e que esses esquemas sao dificeis de serem

substituidos por conhecimentos cientificos. Também precisam saber que os alunos
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aprendem construindo conhecimento, o que exige deixar a aprendizagem de Ciéncias
0 mais proximo do trabalho cientifico. Outro conhecimento tedrico sobre a
aprendizagem é o professor saber que todo conhecimento é uma resposta a uma
questao, por isso se faz necessario trabalhar com situagcdes de interesse dos alunos
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Pensar a aprendizagem como pesquisa exige também considerar que
os conhecimentos cientificos sdo construidos socialmente, assim, € importante que o
professor crie e organize grupos cooperativos que facilitem o intercambio dos
conhecimentos. Nessa mesma perspectiva, o Ultimo conhecimento teorico da
aprendizagem que os professores necessitam em sua formagéo, segundo Carvalho e
Gil-Pérez (2011), envolve reconhecer a importancia da sala de aula, das escolas, das
expectativas do professor e seu compromisso pessoal com o progresso dos alunos
na aprendizagem da Ciéncia.

Em uma sala de aula inclusiva para surdos, € preciso considerar que
esses alunos “chegam ao espacgo escolar com conhecimentos de mundo reduzidos
guando comparados com o0s conhecimentos apresentados aos alunos que ouvem, ja
gue esses podem construir conceitos a partir das informacgdes trazidas pela midia”
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018 p. 185). Isso acontece, pois, 0s surdos

possuem

[...] poucas oportunidades de trocas e de debates, além de ndo terem
acesso completo aos contetdos de filmes, programas de televisédo e
outras midias que privilegiam a oralidade, ou possuem textos
complexos de dificil acesso a alunos surdos com dificuldade no
letramento da lingua portuguesa (LACERDA; SANTOS; CAETANO,
2018, p. 185).

Assim, quando se pensa que 0s conhecimentos sdo construidos
socialmente, dentro de uma sala de aula inclusiva, a interagao do aluno surdo com os
alunos ouvintes se faz indispenséavel para a troca de conhecimentos que o aluno surdo
nao tem acesso. Desta maneira, quando o professor criar grupos de trabalho nas aulas
de Ciéncias, ndo se recomenda favorecer grupos exclusivos de surdos, mas colocar
cada surdo em um grupo diferente.

A quinta necessidade formativa dos professores, segundo Carvalho e
Gil-Pérez (2011), € (V) saber analisar criticamente o “ensino tradicional”. E habitual os

professores, principalmente os que estdo em formacao, rejeitarem o chamado “ensino
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tradicional”. No entanto, hoje se continua fazendo as aulas de Ciéncias como se fazia
h& 60 anos. Isso acontece pelo mesmo motivo da terceira necessidade formativa,
sobre “senso comum”. por causa da “formagdo ambiental” que os professores
receberam na época em que eram alunos, sem ser questionada ou criticada, sendo
algo “natural’. E por isso que se torna uma necessidade formativa do professor a
reflexdo critica desse modelo de ensino (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Para tanto, algumas competéncias sdo listadas pelos autores para
guiar essa reflexdo. Dentre elas, o professor precisa conhecer as diversas limitacbes
do contexto educativo: limitagdes do curriculo (ndo aborda o aspecto historico e social
do conhecimento, é muito enciclopédico), limitacdes da forma de introduzir o
conhecimento (esquecendo que os alunos tém concepc¢des espontaneas), limitacées
dos trabalhos préticos (que deformam a visdo do trabalho cientifico), limitacdes dos
problemas propostos (simples e repetitivos), limitagbes das formas de avaliar
(terminais, limitadas a aspectos conceituais) e limitacbes da organizacao escolar
(dificultam o trabalho de pesquisa coletivo).

Analisar criticamente o ensino tradicional na perspectiva da surdez &
importante, pois o ensino tradicional n&o foi criado levando em consideracdo as
necessidades educacionais especiais, por isso a dificuldade dos professores em
conceber a incluséo, pois a configuragao tradicional de uma sala de aula é excludente
para alunos com necessidades educacionais especiais. Mais do que nunca, pensar
sobre as limitagBes do ensino tradicional devem incluir reflexdes sobre o quanto nédo
tradicional é ter alunos que utilizam outra lingua na aprendizagem e a presenga na
sala de aula de profissionais que ndo sao docentes, mas, técnicos, para mediacdo
das interacoes.

O sexto e o sétimo aspectos das necessidades formativas dos
professores se complementam: (V1) saber preparar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva e (VII) saber dirigir o trabalho dos alunos. E comum os
professores que orientam seu ensino como uma transmissdo de conhecimentos ja
elaborados, completarem suas explicacdes com algum tipo de atividade. Mas néo é
suficiente preparar algumas atividades, e sim pensar no desenvolvimento e na
construcdo de conhecimentos por parte do aluno, principalmente o aluno surdo,
porque ele aprende de forma mais visual (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018).
No entanto, ndo existe uma orientacao simples para os professores saberem preparar

um programa de atividades adequado. Carvalho e Gil-Pérez (2011) apresentam um
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exemplo de estratégia para elaborar um plano de atividades, baseando-se no trabalho
de Driver na universidade de Leeds, Inglaterra:

[...] 1) identificagdo das ideias dos alunos; 2) colocar em questéo as
referidas ideias mediante contraexemplos; 3) invencdo ou introdugéo
de novos conceitos e 4) utilizacdo das novas ideias em diversos
contextos (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 44).

Essa estratégia necessita ser aprofundada para torna-la mais
coerente ao contexto, sempre considerando as ideias e visdo de mundo, destrezas e
atitudes que os alunos possuem, para integra-los aos seus interesses. No contexto da
surdez, € importante sempre ter em mente que os alunos surdos tém uma percepcao
de mundo altamente visual, eles aprendem visualmente, por isso recomenda-se que
as atividades contenham imagens e recursos visuais. Para atividades de recapitulacao
e reelaboracao das informacdes, Carvalho e Gil-Pérez (2011) propdem a construcao
de esquemas, sinteses e mapas conceituais, confeccdo de artigos, cartazes sobre
temas cientificos, construcdo de aparelhos cientificos simples, simulacdo de
experiéncias e modelizacdes.

Convém estar presente nas atividades, se possivel, o papel da histéria
da Ciéncia, ndo so para contextualizar os conhecimentos, mas para tornar possivel
uma compreensdo profunda da matéria estudada. Em sintese, algumas estratégias
para uma aprendizagem com pesquisa incluem propor situacdes problematicas que
envolvam as ideias e visdo de mundo dos alunos, colocar a manipulacao reiterada
dos novos conhecimentos em uma variedade de situagdes, dar énfase especial nas
relagBes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, favorecer as atividades de sintese como
esquemas, memaorias e mapas conceituais e elaborar produtos.

No momento de aplicacdo das atividades, o professor deve se atentar
em apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas, para que os alunos
adquiram uma concepcao global da tarefa e se interessem por ela. Especialmente
para os alunos surdos, convém se certificar se 0 aluno compreendeu a tarefa proposta,
se possivel pedindo para ele Ihe explicar o que devera fazer.

Como ja explanado na quarta necessidade, também cabe ao
professor facilitar o funcionamento de pequenos grupos e o0s intercambios
enriquecedores, no entanto, sem excluir os alunos surdos em um grupo a parte. E
importante realizar sinteses e reformulagdes que valorizem as contribuicdes dos

alunos; fomentar formas de organizacéo escolar que favorecam interagdes frutiferas
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entre a aula, escola e 0 meio exterior; e saber agir como especialista capaz de dirigir
o trabalho de varias equipes e transmitir seu préprio interesse pela tarefa e pelos
avancos de cada aluno (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

A oitava necessidade formativa do professor de Ciéncias, segundo
Carvalho e Gil-Pérez (2011), envolve (VIII) saber avaliar. E provavel que a avaliagéo
seja um dos aspectos em que mais se faca necessaria uma mudanca didatica, ou
seja, questionar o que sempre se fez e refletir os comportamentos docentes de senso
comum. Por isso, é necessario ao professor “[...] conceber e utilizar a avaliagdo como
instrumento de aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado para
promover o avango dos alunos” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011 p. 60).

Recomenda-se ao professor sempre pensar que tipo de auxilio cada
aluno, ouvinte ou surdo, necessita para continuar avancando e alcancar os resultados
desejados. No caso dos surdos, as avaliagbes precisam ser visuais, assim como as
atividades (MACHADO, 2017). N&o € coerente ensinar os conteudos utilizando
recursos visuais e estratégias de adaptacao do curriculo e avalia-los com instrumentos
tradicionais, voltados para ouvintes.

A Ultima, mas ndo menos importante, necessidade formativa dos
professores de Ciéncias envolve (IX) adquirir a formacdo necessaria para associar
ensino e pesquisa didatica. A iniciacdo do professor a pesquisa € uma necessidade
formativa, pois para orientar a aprendizagem dos seus alunos e a construcédo de
conhecimentos cientifico, o proprio professor precisa vivenciar uma tarefa
investigativa (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Por fim, existe uma barreira entre os pesquisadores e 0s professores,
por isso se recomenda aos docentes se inserirem de alguma maneira no processo de
pesquisa, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos didaticos e
pedagogicos. No entanto, esse pensamento gera polémicas e rejeicbes, com 0
argumento de que a pesquisa nao € funcéo especifica do professor. Dessa forma, o
ensino continua constituindo-se em uma transmissédo de conhecimentos, distanciada
de uma pesquisa didatica (CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2011). Esse tipo de
posicionamento nao contribui para o0 ensino nem para uma possivel transformacéo da

sala de aula regular em inclusiva.
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4 DESENVOLVIMENTO DA PRODUCAO TECNICA EDUCACIONAL

A Producéo Técnica Educacional desenvolvida, juntamente com esta
dissertacdo, encontra-se disponivel em <https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-

educacionais/909-producoes-tecnicas-educacionais-da-3-turma-2018-2019>. Para

maiores informacdes, contatar o autor: E-mail: renangpimentel@gmail.com

4.1 SISTEMATIZANDO UM GUIA COM ORIENTAGCOES PARA A INCLUSAO DE SURDOS

Levando em consideracao a probleméatica da pesquisa, 0s objetivos e
a justificativa apresentados na introducdo desse trabalho, além das ponderacdes
tedricas obtidas a partir da revisdo bibliografica em referenciais de ensino de
Ciéncias/Biologia e educacédo de surdos, apresentamos a seguir a sistematizacéo de
um guia com orientac¢des para a incluséo de surdos.

Para a elaboracdo do produto educacional, foram reunidas
orientacbes para professores de Ciéncias e Biologia trabalharem em classes
inclusivas para surdos. Foi utilizada para a criacao do layout do guia uma ferramenta
online chamada “Canva®” (www.canva.com) que é um site simples de design gréfico,
fundado em 2012. Ele usa um formato de arrastar e soltar e fornece acesso a
fotografias, imagens vetoriais, graficos e fontes. As ferramentas desse site podem ser
usadas para design e graficos da Web e da midia impressa (LANCET; ZUKERMAN,
2014).

No Canva® é possivel criar uma variedade de produtos utilizando
modelos: animacfes para redes sociais, apresentacdes, posteres, infograficos,
baners, capas de livros, capas de ebooks, programas de atividades, brochura de trés
dobras, midia social, cartes, cabecalhos de e-mails, cartas, capas de revista,
certificados, curriculos, papéis de parede, colagens de fotos, capas de CD, cardapios,
logotipos, cupons, cartdes de visita, cartdes postais, convites, anincios, entre outros.
Para a criacédo do guia, utilizamos o modelo capas de ebooks e adicionamos imagens
da propria biblioteca do Canva® para ilustrar as informagfes, exceto por duas
imagens que foram extraidas de Machado (2017).

A seguir é apresentada a capa do produto educacional finalizado. A
Produgcdo Técnica Educacional completa encontra-se em arquivo separado que

acompanha a presente dissertacéo.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa secao, descrevemos o caminho metodologico percorrido para
atingir os objetivos da pesquisa, contemplando o tipo de pesquisa, o perfil dos
participantes, os procedimentos de coleta e de analise dos dados. Para a
sistematizacdo dos conhecimentos contidos no guia para professores (nosso produto
educacional), anteriormente a essa pesquisa, foi empreendida uma revisdo
sistematica de literatura (PIMENTEL et al., 2019). A partir da andlise dos trabalhos
encontrados relacionados com a tematica do ensino de Ciéncias para surdos, além
de documentos oficiais como as DCE das disciplinas de Ciéncias, Biologia e Educacéo
Especial (PARANA, 2006; 2008a; 2008b), foi elaborada a fundamentacéo teorico-

metodoldgica da dissertacdo e de nossa producéo técnica educacional.

5.1 PESQUISA QUALITATIVA

Essa pesquisa tem uma abordagem de cunho qualitativo, ou seja,
possui caracteristica descritiva, estudo de tematicas ndo quantificaveis e que
envolvem uma descri¢éo detalhada de processos, técnicas e analises. Nesse sentido,
h& maior interesse no processo e seus significados do que nos proprios resultados
(LUDKE; ANDRE, 2013).

A pesquisa qualitativa possibilita que se investigue os processos de
ensino e de aprendizagem de conteudos cientificos, pois essa abordagem favorece a
compreensao sobre como ocorre 0 processo de construgdo de significados pelas
pessoas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

5.2 CONTEXTO DA APLICACAO DO PRODUTO

A producdo técnica educacional, intitulada “Um guia préatico para a
inclusdo de alunos surdos em aulas de Ciéncias e Biologia”, foi entregue a quatro
professores de Ciéncias/Biologia que atuam em escolas pubicas do norte do Parana,
que tenham ou tiveram alunos surdos incluidos em suas classes. Esses professores
receberam o material e tiveram quatro semanas para analisa-lo. Apos a apreciacao,
esses professores foram entrevistados a fim de investigar as possiveis contribuigdes

e limitagcbes do material. Os perfis dos professores participantes tém a seguinte
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composicdo: todos sdo do sexo feminino, as idades variam de 34 a 49 anos, a
professora com menos experiéncia em sala de aula, trabalha ha 3 anos com a
disciplina de Biologia e a com mais experiéncia trabalha ha 24 anos lecionando
Ciéncias e Biologia. Todas as respondentes ja tiveram alunos surdos incluidos em

suas classes.

5.3 PERFIL DO PESQUISADOR

O pesquisador tem formacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias
Biologicas, com Especializagdo em Educacéo Especial Inclusiva e também em Libras.
Atuando como intérprete de Libras na Educacdo Basica e Superior ha cinco anos.

Torna-se relevante, para a compreensao da pesquisa, ressaltar a
experiéncia do pesquisador dentro de salas de aula inclusivas para surdos, pois é
nesse contexto que surgiu o interesse pessoal em investigar melhores maneiras de
incluir um aluno surdo, principalmente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia. Sendo
formado em Ciéncias Bioldgicas e atuando diretamente em classes inclusivas como
intérprete, o pesquisador sentiu a necessidade de investigar a tematica no sentido de

favorecer a melhor inclusdo de alunos surdos.

5.4 CoLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas. A entrevista, segundo Ludke e André (1986), tem uma vantagem
gue consiste em uma grande flexibilidade na elaboracdo do que se quer
perguntar/investigar. Para a elaboracdo e a conducgéo de entrevistas existem algumas
possibilidades, como partir de um questionario semiestruturado, possibilitando aos
pesquisados se expressarem livremente.

Sendo semiestruturada, a entrevista favorece tanto a descricao dos
fenbmenos quanto a explicacdo e compreensao da totalidade. Esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas nao estao
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas (TRIVINOS, 1987; MANZINI,
2001).

Os patrticipantes da pesquisa foram quatro professores que lecionam

as disciplinas de Ciéncias e/ou Biologia em escolas da rede publica de alguns
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municipios do norte do Parana. Os critérios de escolha dos docentes foram os
seguintes: formados em Ciéncias ou Ciéncias Bioldgicas; que lecionassem a disciplina
de Ciéncias ou Biologia por no minimo trés anos; tivessem recebido em suas salas de
aula algum aluno surdo; e que estivessem disponiveis para participar da pesquisa.

Apbs ler e avaliar o produto educacional que foi enviado por e-mail,
os professores foram entrevistados, separadamente, e suas respostas foram
analisadas a luz do referencial teérico da Analise Textual Discursiva (MORAES,;
GALIAZZI, 2006). O Quadro 01 apresenta a estrutura das entrevistas.

Quadro 01 — Roteiro para entrevista semiestruturada
1- Dados pessoais (N&o serao divulgados. Servem apenas para esclarecimento de dividas por parte do pesquisador).
Nome:

Endereco:
Telefone: E-mail:
Data de nascimento: / / Sexo: () Feminino () Masculino

2 — Roteiro semiestruturado

1) Qual é a sua formacao inicial?

2) Ha quanto tempo atua no ensino de Ciéncias/Biologia?

3) Relate sobre sua experiéncia em sala de aula com surdos.

4) Em suaformacao, teve contato com contetdos pedagdégicos que favorecessem seu
trabalho com alunos surdos? Explique.

5) Em sua opinido, o guia que recebeu e analisou traz informag8es que contribuem
para esclarecimento e melhor inclusdo do aluno surdo nas aulas de Ciéncias e
Biologia?

6) Em sua opinido, apos ter tido contato com esse material, sua pratica pedagégica
terd modificagbes?

7) Em sua opinido ha orienta¢des apresentadas no material inviaveis ou impraticaveis?

8) Indique um aspecto que vocé avaliou mais relevante/interessante do guia.

9) Vocé recomendaria o material para outros professores utilizarem na reflexao de sua
pratica pedagogica com alunos surdos?

10) Em sua opinido o guia oferece informagBes basicas para que professores de
Ciéncias e Biologia possam preparar melhor suas aulas quando pensadas para
salas de aulas com alunos surdos? Explique.

11) Vocé acrescentaria alguma informacgé&o/orientacdo do guia em andlise? Justifique.

12) Vocé retiraria alguma informacao/orientacdo do guia em analise? Justifique.

13) As informacgdes do guia esclarecem duvidas basicas de professores de Ciéncias e

Biologia em como lidar com estudantes surdos? Explique.

Fonte: autoria propria.
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5.5 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A fase da andlise de dados e informacgdes constitui-se em momento
de grande importancia, especialmente numa pesquisa de natureza qualitativa
(MORAES; GALIAZZI, 2006). Por isso, nessa dissertacdo escolhemos analisar as
respostas das entrevistas a luz do referencial da Andlise Textual Discursiva (ATD),
considerando a sua pertinéncia frente ao instrumento adotado.

Segundo Moraes e Galiazzi, 2006 (p. 118) “[...] a analise textual
discursiva € uma abordagem de andlise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a andlise de conteddo e a
analise de discurso.”

Essa abordagem € descrita como um processo que se inicia com a
separacao do texto em unidades de significado, essa etapa se chama unitarizacdo. A
seguir, essas unidades podem gerar outros conjuntos de unidades a partir da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo
pesquisador (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Depois da unitarizagcdo, € necessario articular os significados
semelhantes em categorias. Nesse processo, chamado categoriza¢do, reinem-se as
unidades de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de
analise. Entédo, o pesquisador precisa fazer um esforco de interpretacdo e producéo
de argumentos, pois a ATD se desloca do empirico para a abstracéo tedérica e tem no
exercicio da escrita seu fundamento para producdo de significados. Esse processo
todo gera metatextos analiticos que irdo compor os textos interpretativos (MORAES;
GALIAZZI, 2006).

Nessa pesquisa, as respostas das entrevistas foram codificadas a fim
de manter a privacidade dos participantes, mediante os seguintes indicadores
simbalicos: P1, P2, P3 e P4 representam os quatro professores e Q1, Q2, Q3, ..., Q14

representam a qual questéo o excerto textual diz respeito.
5.5.1 Explicitacdo das Categorias Prévias e Emergentes
Partindo da questéo de pesquisa dessa dissertacdo “De que maneira

um guia pedagdgico, contendo orientacbes sobre a inclusdo de alunos surdos em

aulas de Ciéncias/Biologia, podera ampliar a compreensdo de um grupo de
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professores sobre essa tematica?”, buscou-se, por meio de um questionario,
conversar com professores de Ciéncias e Biologia que j& haviam passado pela
experiéncia de lecionar em uma classe com surdos, a fim de obter possiveis respostas
a essa questao de pesquisa, frente ao guia sistematizado.

Com a inten¢do de delimitar categorias de andlise para as respostas
dos professores, nessa investigacdo havia a previsdo de que as respostas poderiam
ser classificadas em duas categorias prévias. Uma delas seria “Pertinéncia do guia”
em que os respondentes poderiam dar indicios da relevancia do guia para orientar
professores a trabalharem com alunos surdos; e a segunda seria “Formacgao docente
para o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos” ja que havia uma preocupacéo quanto
a formacéo recebida pelos professores para o ensino voltado a alunos surdos.

Todavia, durante a analise das respostas, sentiu-se a necessidade de
criar trés novas categorias, ou seja, emergentes, além de dividir a categoria
‘Formagao docente para o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos” em duas
subcategorias de analise “Insuficiéncias da formacéao inicial” e “Insuficiéncias da
formacgao continuada”. As categorias emergentes foram as seguintes: “Experiéncia
pessoal no ensino de Ciéncias/Biologia para surdos”, “Papel do intérprete” e
“Estratégias para o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos”. Essa Ultima foi dividida
em duas subcategorias “Antes da analise do guia” e “Apds a analise do guia”.

As categorias de analise, tanto prévias quanto emergentes,

encontram amparo teérico na pesquisa, conforme apresentado no Quadro 02.

Quadro 02 — Categorias de analise

TITULO DA CATEGORIA JUSTIFICATIVA TEORICA

A partir da andlise das respostas dos participantes, pbéde-se
perceber que varios excertos se encaixavam em um tema
comum. As falas dos professores expunham reflexdes sobe sua
experiéncia pessoal com o ensino de surdos. Essa categoria é
coerente com 0s objetivos dessa pesquisa, ja que, segundo
Lacerda, Santos e Caetano (2018), para que os professores

Categoria | (emergente)
“Experiéncia pessoal no

ensino de - gy
A : : preparem uma boa aula para surdos sdo necessarias
Ciéncias/Biologia para , . -
surdos’ metodologias adequadas, visualmente claras que facilitem a

atuacao do intérprete e a compreensao dos alunos. No entanto,
conforme observado nos excertos dessa categoria, existem
algumas situagbes que dificultam a pratica dessas
metodologias.

Categoria Il (prévia)
“Formacéao Docente para | Essa categoria alocou as falas transcritas dos professores
0 ensino de acerca de sua formacdo. A intencdo foi evidenciar se 0s
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Ciéncias/Biologia para
surdos”

professores se expressaram como satisfeitos ou insatisfeitos
com a formacdo recebida no que diz respeito a inclusdo de
surdos em classes regulares. Em uma pesquisa anterior
(PIMENTEL; LUCAS; LUCCAS, 2018), foi constatada a queixa
de professores sobre a falta de preparo ao lidar com a incluséo
de surdos. Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), os
professores ndo sdo somente desprovidos de uma formacéo
adequada, eles nem ao menos séo conscientes de sua propria
insuficiéncia. Ainda, Fernandes (2014), explica que o0s
professores ndo sabem que precisam de uma formacao
inclusiva até se depararem com um aluno surdo em sua classe
e perceberem o quao complexo é esse processo.

Categoria lll (emergente)
“Papel do Intérprete”

Quando se trata de inclusdo de surdos, é impossivel ignorar a
figura do intérprete de Libras dentro da sala de aula, segundo
Lacerda, Santos e Caetano (2018), o professor precisa ser
parceiro do intérprete para que se ampliem as possibilidades de
construcao de conhecimento do aluno surdo. Haja vista, muitos
excertos que falavam sobre a importancia do intérprete de
Libras foram encontrados nas respostas dos participantes, o
gque fez emergir essa categoria.

Categoria IV (prévia)
“Pertinéncia do guia”

Nessa categoria foram alocados excertos extraidos de
respostas as questdes sobre o guia analisado pelos professores
participantes, especialmente da questdo 5 a 13. A intencao foi
evidenciar a pertinéncia do guia ao apresentar orientacbes aos
professores sobre as melhores praticas ao se trabalhar em uma
classe com surdos. Excertos com criticas e sugestfes também
foram alocados nessa categoria. Segundo Machado (2017),
muitos professores desconhecem os mecanismos que podem
contribuir para favorecer o processo de inclusdo. Muitos nédo
tiveram nenhum conhecimento a esse respeito, desde o0 seu
processo de formagéo. Por isso, se sentem despreparados para
atuar em sala inclusiva.

Categoria V (emergente)

“Estratégias para o ensino

de Ciéncias/Biologia para
surdos”

Essa categoria emergiu ap6s a andlise das respostas dos
professores e a constatacdo de excertos com significados em
comum, que expunham acdes e estratégias adotadas pelos
professores antes e depois da andlise do guia. A primeira
subcategoria aborda como, sem um conhecimento aprofundado
sobre 0 assunto, os docentes participantes buscaram maneiras
para tornar suas aulas mais inclusivas. A segunda subcategoria
inclui excertos que mostraram o0 que o0s professores
aprenderam com as orienta¢gdes do guia.

Fonte: autoria propria.

Alicercados no referencial tedrico e nos objetivos desta pesquisa, séo

elencadas, na proxima secédo, as categorias de analise finais da pesquisa, com suas

respectivas categorias e analises.
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6 APLICACAO DO PRODUTO — ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos uma andlise das respostas obtidas a
partir da avaliagcdo que os professores participantes realizaram do guia pedagogico
sistematizado. Trata-se de uma reflexdo, com os aportes da Andlise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2006) e a luz do referencial tedrico adotado
na pesquisa, das contribuicdes dos participantes apds analise da Producdo Técnica
Educacional apresentada.

Seguindo o referencial da ATD, no processo de categorizagao, a partir
da unitarizacdo das unidades de significado, os excertos das respostas foram
acomodados nas categorias de analise previas e geraram outras emergentes, ja
explicitadas na secédo 5.4.1 da secao anterior. A seguir sdo apresentados os quadros

analiticos de cada categoria seguidos de descri¢des e interpretacdes.

Quadro 03 — Categoria de andlise |

Categoria I: “Experiéncia pessoal no ensino de Ciéncias/Biologia para surdos”

[...] os momentos de trocas eram poucos, visto que ela (a intérprete) ndo tinha hora-
atividade para que pudéssemos conversar. (Q3 P2)

[...] sabia que devia estar falando de frente e devagar para que as meninas pudessem
visualizar melhor meus labios, mas no frenesi da sala de aula, acabava por estar do lado
oposto porque precisava chamar a atencdo dos distraidos, conversadores ou estar dando
atencao individual para outros. (Q3 P2)

[...] fazia avaliacbes curtas, mas pela falta de recursos [...] ndo ofertava imagens, a
intérprete tinha meu aval para usar o celular na sala de aula e baixar imagens, havia poucos
videos legendados ou com interpretacdo de sinais, muitos conteidos de Ciéncias eram
abstratos e dificeis da intérprete fazer a transposi¢éo didéatica. (Q3 P2)

[...] (as orientacdes) o problema da sua impraticabilidade estaria no fato das condi¢cdes do

trabalho docente, ou seja, ter tempo habil para socializar com o intérprete, acesso a material
visual de qualidade além do livro didatico, cursos de formacdo especifico para trabalhar
com os surdos, para além de meras leituras da legislacdo pertinente, tempo em sala de
aula para realmente dar atencao e avaliar o surdo em sua potencialidade. (Q7 P2)

[...] como simplificar o que n&o da para simplificar em questéo de terminologias cientificas
como Ciclo de Krebs? (Q14 P2)

[...] Acho importante aprender alguns sinais basicos, porém pelo tempo de contato com o
aluno, as demandas das escolas acredito ficar um pouco dificil. (Q7 P1)

Fonte: autoria propria.
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Nessa categoria de analise, foram elencados 0os excertos em que 0s
professores destacaram os desafios encontrados em sua experiéncia de incluséo de
surdos. Conforme pode-se observar no Quadro 03, P2 destaca uma situacéo
recorrente em muitas escolas: a falta de recursos.

Esse é um desafio importante pois, para uma melhor inclusdo, sugere-
se 0 uso de muitas imagens que podem requerer algum tipo de equipamento. No
entanto, “[...] as escolas, principalmente as publicas, sofrem com a precariedade e a
falta desses recursos, mas eles existem, e ser claro quanto a necessidade dos
mesmos pode fazer a diferenca na hora de busca-los” (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2018, p. 192). P2 contornou essa situacdo dando permissdo para o
intérprete utilizar o aparelho celular com internet para buscar as imagens e apresentar
ao aluno surdo.

Outro desafio corresponde ao fato de muitos termos cientificos ndo
terem sinais correspondentes em Libras. Na tentativa de melhorar essa situagéo,
sugere-se simplificar o vocabulario utilizado na aula, no entanto, algumas
terminologias sdo impossiveis de simplificar como P2 questiona “como simplificar o
que ndo da pra simplificar em questdo de terminologias cientificas como Ciclo de
Krebs?”. Segundo Lacerda, Santos e Caetano (2018), esse € mais um argumento que
destaca a importancia de estratégias adequadas para a explicacdo dos conteudos.
Estratégias que podem ser melhor alcancadas com a ajuda do intérprete.

Com a falta de sinais especificos para termos cientificos, “[...] fica
clara a dificuldade em se lecionar contetdos das Ciéncias Bioldgicas para alunos
surdos, 0 que nao significa, entretanto, que esses nao possam ser ensinados de modo
eficiente” (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018, p. 193).

A falta de tempo é apresentada pelos respondentes como um dos
principais obstaculos, seja para ter um momento de trocas com o intérprete, ou para
aprender mais sobre Libras e surdez. De acordo com Machado (2017) o professor ter
contato com o intérprete e fornecer previamente o material que serd usado na aula
contribui para a fluidez da interpretacdo e consequentemente influencia na
aprendizagem do surdo.

No entanto, essa a¢ao na pratica é dificultada porque o intérprete de
Libras ndo tem hora-atividade. Ele esta em todas as aulas acompanhando o aluno
surdo, ndo conseguindo ter contato com todos os professores antes das aulas. Uma

sugestédo seria 0 contato eletrénico, enviar por e-mail os tépicos da aula ou os slides.
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Segundo Lacerda, Santos e Caetano (2018, p. 191), “[...] apesar de
ndo ser esperado o dominio da lingua de sinais pelo professor regente [...], ndo se
pode negar que um aprofundamento em LIBRAS € de grande proveito para que o
professor possa auxiliar o aluno surdo na compreensao dos conteudos”.

Finalmente, concordando com Lacerda, Santos e Caetano (2018), P1
aponta que entende ser “importante aprender alguns sinais basicos, porém pelo tempo
de contato com o aluno, as demandas das escolas acredito ficar um pouco dificil”.
Essa fala expde a falta de tempo do professor para aprofundar o conhecimento da

cultura surda como formacéo continuada.

Quadro 04 — Categoria de analise Il

Categoria Il: “Formacgao Docente para o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos”

Subcategoria | [...] Nao tive durante a graduag&o nenhum contato com metodologias ou
“Insuficiéncias | Processos que facilitassem a relacdo com alunos com algum tipo de
deficiéncia. (Q4 P1)

da formacéao
[...] N&o tive nenhum contato com contetdo pedagdgico, durante minha

inicial formacao inicial, que favorecesse o trabalho com alunos surdos. (Q4 P3)

[...] Os cursos de formacédo [...] volta e meia contemplavam o tema
Inclusdo Educacional e confesso que me sentia totalmente despreparada
Subcategoria | e confusa, as vezes até revoltada porque a teoria ndo condizia com a
; A ratica, era superficial. (Q3 P2
Insuficiéncias P P @ )
da formacdo | [--]Na formag&o continuada em exercicio (tive) apenas material de leitura
. sobre Inclusdo Educacional, mas nada especifico e pratico que pudesse
continuada/em | usar em minhas aulas. (Q4 P2)
servigo” . , , . .
[...] como formacéo continuada, busquei frequentar um curso bésico de
Libras para aprender algumas nog¢des de como trabalhar e conviver com
surdos. (Q4 P3)

Fonte: autoria prépria.

Nessa categoria 0os respondentes apresentaram insatisfacdo com a
falta de contetdos relacionados a inclusdo de surdos durante sua formagéo inicial. E
importante ressaltar que todos os participantes dessa pesquisa sdo formados em
Ciéncias ou Ciéncias Biologicas.

Segundo Mendes (2004, p. 227), “[...] uma politica de formacado de

professores € um dos pilares para a construcdo da inclusdo escolar, pois a mudanca




53

requer um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em condi¢des de
trabalho para que possa ser posta em pratica”. No entanto, em oposi¢cdo a essa
perspectiva, P1 relata que nao teve “durante a graduacdo nenhum contato com
metodologias ou processos que facilitassem a relacdo com alunos com algum tipo de
deficiéncia”.

Veltrone e Mendes (2007) ressaltam que durante a formacao inicial e
continuada de professores precisam ser discutidos os principios de uma educacao

inclusiva e os fundamentos da Educacéo Especial. Pois,

[...] esses conhecimentos capacitardo os professores a perceberem a
diversidade de seus alunos, valorizarem a educagdo inclusiva,
flexibilizarem a acdo pedagodgica, identificarem as necessidades
educacionais especiais e, junto com o professor especializado,
implementarem as adaptac¢des curriculares (VELTRONE; MENDES,
2007 p. 6).

Apesar disso, P2 revela que nas formacfes continuadas fornecidas
aos professores da rede publica somente ocasionalmente abordavam o tema da
inclusdo educacional, no entanto a teoria ndo condizia com a pratica e ndo traziam
“nada especifico e pratico” que pudesse usar em suas aulas.

Para Ledo (2004, p. 2) a “[...] formacdo de professores € um dos
principais desafios enfrentados para que haja uma plena implementacdo da educacéo
inclusiva”. Por isso, para conhecer possiveis mediacBes e intervencbes para
assegurar uma aprendizagem de qualidade, o professor precisaria se envolver e
buscar cursos de formacao continuada em educacéao especial ou Libras (MACHADO,
2017).

E é isso que se percebe na fala dos respondentes, pois como
formacao continuada, P3 relata que ja buscou frequentar um curso basico de Libras

para aprender algumas noc¢des de como trabalhar e conviver com surdos.

Quadro 05 — Categoria de analise IlI
Categoria lll: “Papel do Intérprete”

[...] dificilmente tinha feedback dos alunos sem intérprete. (Q3 P1)

[...] a funcéo de intérprete é realmente para passar informagdo ao aluno e nao fazer por
ele, como em alguns casos ocorre. (Q11 P1)
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[...] a comunicacdo era péssima e as raras vezes que conseguiamos nos entender era por
grafia [...] ndo havia intérprete. (Q3 P2)

[...] j& havia intérprete, [...] (com quem) comecei a tentar entender melhor o universo dos
surdos, ela me dava dicas de como trabalhar melhor com as meninas. (Q3 P2)

[...] com outro intérprete recebi mais dicas valiosas de como trabalhar em sala de aula e
me maravilhava com a comunicagéao entre eles. (Q3 P2)

[...] fui aprendendo na pratica ao longo de tantos anos com a interacdo com o0s intérpretes.

(Q6 P2)

[...] conversava com a intérprete para saber se a aluna havia entendido o contetdo. (Q3
P3)

[...] A aluna...] gostava de se relacionar s6 com o intérprete. (Q3 P4)

Fonte: autoria prépria.

Conforme pode-se observar no Quadro 05, os excertos da terceira
categoria de analise foram organizados evidenciando a opinido dos respondentes
sobre o relevante papel do profissional intérprete de Libras dentro de uma sala de aula
inclusiva para surdos.

Segundo Fernandes (2014) a presenca de um intérprete € necessaria
para a mediacdo da comunicacdo do conteudo, e embora muitas barreiras ainda
estejam presentes, sua presenca implica em beneficios para o aluno surdo.

O intérprete, “[...] devido ao maior contato com a comunidade surda e
conhecimentos sobre as especificidades do aluno surdo, pode trazer contribuicbes
valiosas ao professor, com relagdo ao processo de aprendizagem” (LACERDA,
SANTOS; CAETANO, 2018, p. 197). Isso é refletido em diferentes excertos. Por
exemplo, quando P2 diz que recebeu dicas valiosas e foi aprendendo na préatica com
0s intérpretes com quem trabalhou, e isso a fez tentar entender melhor o universo dos
surdos.

A funcdo de mediagcdo na comunicagdo € apontada por P3, pois ela
conversava com a intérprete para saber se a aluna havia entendido o conteudo. Essa
funcdo é ainda mais notoria quando o intérprete esta ausente, como destacam P1 e
P2 em suas falas: “dificiimente tinha feedback dos alunos sem intérprete” e “a
comunicagao era péssima [...] ndo havia intérprete”. Concordando com Fernandes
(2014), alguns excertos evidenciam que muitas barreiras ainda estdo presentes na

tentativa de inclusdo. Uma delas ¢é a interacdo do aluno surdo com os outros colegas
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ou com o professor como apontado pela fala de P4: “A aluna [...] gostava de se
relacionar s6 com a intérprete”.

Por fim, ainda nessa categoria de analise, pode-se incluir a denuncia
feita por P1 na Questdo 11: “a funcdo de intérprete é realmente para passar
informagé&o ao aluno e nao fazer por ele, como em alguns casos ocorre”. Percebe-se
que a complexidade da inclusdo de surdos em classes regulares vai muito além da

formacéo do professor e praticas pedagogicas do professor.

Quadro 06 — Categoria de analise IV

Categoria IV: “Pertinéncia do Guia”

[...] além de nos mostrar 0 que é necessario fazer durante a aulas, sédo
identificadas as razfes de cada acdo durante o processo, inclusive
avaliagoes. (Q5 P1)

[...] considero relevante para o professor iniciante qgue nunca teve um
aluno surdo. (Q5 P2)

[...] a linguagem do guia é clara, concisa e as ilustragdes coloridas sao
autoexplicativas. Nao é cansativo de ler e é de facil compreensao. (Q9
P2)

[...] percebi alguns pontos relevantes que nds professores temos que nos
Subcategoria: | atentar na presenca de alunos surdos. (Q5 P3)

“Impressoes [...] o guia estd muito didatico, claro, objetivo e instiga a leitura com a
positivas” utilizacdo de varias cores. Considero um grande apoio esclarecedor para
qualquer professor. (Q6 P3)
[...] o material instrui de forma pertinente e interessante o trabalho de
todo professor. (Q9 P3)

[...] € um guia muito pratico e atrativo para a leitura e com todas as
recomendacdes possiveis e acessiveis de serem executadas. (Q10 P3)

[...] esta completo pois inclusive orienta quanto a necessidade dos
professores se atentarem as pesquisas cientificas para a aprendizagem
e a construcao de conceitos cientificos. (Q11 P3)

[...] o material traz informacg&o sobre recursos visuais no qual contribuem
para o aprendizado dos surdos. (Q5 P4)
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[...] as informacBes poderiam estar um pouco mais separadas durante a
Subcategoria: sequéncia, para maior fluidez na leitura. (Q14 P1)

“Sugestdes” | [...] acrescentaria link de sites em determinados slides ou no final do guia
com exemplos de sugestdes praticas para aquele professor iniciante que
se depara com um aluno surdo. (Q11 P2)

Fonte: autoria propria.

A categoria de analise IV emergiu do agrupamento de excertos com
significados que expressavam a qualidade ou a relevancia do produto educacional em
si, ou seja, as opinides dos respondentes acerca da validade do guia.

No geral, as opinides foram majoritariamente positivas, destacando a
aplicabilidade do produto: “percebi alguns pontos relevantes que nds professores
temos que nos atentar na presenga de alunos surdos” (Q5 P3), “além de nos mostrar
0 que é necessario fazer durante a aulas, sao identificadas as raz6es de cada acéo
durante o processo, inclusive avaliagdes” (Q5 P1) e “considero relevante para o
professor iniciante que nunca teve um aluno surdo” (Q5 P2).

Estas falas indicaram que o guia pode ser um auxilio para os
professores agirem com um pouco mais de seguranca quanto ao processo de incluséao
de alunos Surdos. Assim, esse guia com orientacdes para professores de surdos é
importante, haja vista que “[...] muitos professores desconhecem 0s mecanismos que
podem contribuir para favorecer o processo de incluséo. Muitos néo tiveram nenhum
conhecimento a esse respeito, desde o0 seu processo de formacgao. Por isso se sentem
despreparados para atuar em sala inclusiva” (MACHADO, 2017, p. 60).

Outros excertos abordaram o design do guia e a praticidade das
informagdes: “o guia estd muito didatico, claro, objetivo e instiga a leitura com a
utilizacao de varias cores. Considero um grande apoio esclarecedor para qualquer
professor” (Q6 P3), “a linguagem do guia é clara, concisa e as ilustracdes coloridas
sdo autoexplicativas. Nao é cansativo de ler e é de facil compreensédo (Q9 P2)” e “é
um guia muito pratico e atrativo para a leitura e com todas as recomendacdes
possiveis e acessiveis de serem executadas” (Q10 P3).

Todavia, alguns segmentos textuais analisados também mostraram
criticas e sugestdes para melhorar o guia. P2 sugeriu que sejam acrescentados links
de sites que trazem exemplos praticos para os professores iniciantes que se deparam

com alunos surdos. Ja P1 opinou que para que a leitura do material flua melhor, as
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informagdes poderiam estar mais separadas umas das outras.

Essas criticas e sugestdes foram acatadas e a versao final do produto
educacional contém uma se¢do com links para aplicativos e canais de videos que
podem ser utilizados nas aulas de Ciéncias/Biologia ou no momento de planejamento
de aula. A secdo das necessidades formativas também foi revista e editada para
melhorar a fluidez do guia.

Quadro 07 — Categoria de analise V

Categoria V: “Estratégias para o ensino de Ciéncias/Biologia para surdos”

[...] procurava falar o mais claramente possivel e gesticular para que
conseguissem compreender. (Q3 P1)

Subcategoria: [...] acredito que posso melhorar em diversos aspectos, que lendo
. . o material percebi ter deixado passar ou errei em algumas
Antes da analise | atividades. (Q6 P1)
do guia” . o . . -
g [...] muitos profissionais negligenciam o fato de ter deficientes em
sua turma. (Q9 P1)

[...] procurava dar atencao individual para a aluna. (Q3 P3)

[...] (utilizar) informacg®es claras e ilustradas. (Q8 P1)

[...] o professor deve atuar em sala de aula com alunos surdos com
boas ilustragdes. (Q8 P2)

[...] o portugués é o segundo idioma para eles (os surdos). E
precisamos ter um olhar diferenciado, compreender seus limites e
potencializar suas capacidades sempre com respeito ao "ser" e ao
Subcategoria: direito & educacéo. (Q13 P2)

Apos a analise do | [ ] utilizar muitas imagens, uma vez que as disciplinas de Ciéncias
guia” e Biologia s&o ricas em ilustracbes que favorecem o ensino e a
aprendizagem. (Q5 P3)

[...] a utilizacdo méxima de imagens possiveis. (Q8 P3)

[...] na elaboragéo dos planos de aula, pensar no que favorece o
aprendizado do aluno surdo. (Q6 P4)

[...] (avaliei como relevante) a importancia dos recursos visuais. (Q8
P4)

Fonte: autoria propria.
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A categoria de andlise V emergiu de excertos que continham acdes
dos professores dentro da sala de aula com surdos. Condutas pedagdgicas que 0s
professores apresentavam antes de ter contato com o produto educacional, e
reflexdes sobre condutas a serem tomadas apos lerem o material.

Antes do guia, os professores tentavam algumas abordagens com o
surdo, como por exemplo “procurava falar o mais claramente possivel e gesticular” e
“procurava dar atengao individual para a aluna”. Mas, como relatado por P1: “lendo o
material percebi ter deixado passar ou errei em algumas atividades”.

Essas acOes refletem a falta de uma formacgédo adequada para
professores lidarem com classes inclusivas, seja formacao inicial ou continuada/em
servico. Os professores tinham uma nocao basica de como tratar o aluno surdo, no
entanto, faltam-lhes informacdes importantes como, por exemplo, nenhum professor
citou que utilizava recursos visuais extras em suas aulas. Uma professora chegou a
denunciar que “muitos profissionais negligenciam o fato de ter deficientes em sua
turma” (Q9 P1).

ApoOs ter contato com o guia, os dados analisados mostraram a
sensibilizagdo dos docentes quanto ao cuidado visual. Todos os excertos trazem
alguma mencao ao uso de imagens, recursos visuais e boas ilustracdes. Por exemplo,
“utilizar muitas imagens, uma vez que as disciplinas de Ciéncias e Biologia sao ricas
em ilustracdes que favorecem o ensino e a aprendizagem” (Q5 P3) e “o professor
deve atuar em sala de aula com alunos surdos com boas ilustracdes” (Q8 P2).

Percebemos que a utilizagdo de recursos visuais foi o aspecto
principal que os participantes destacaram ao ler o guia, e é de fato um dos pontos
mais importantes ao se trabalhar com uma classe inclusiva para surdos. Segundo
Lacerda, Santos e Caetano (2018) esse aspecto também deve estar presente na

formacao de professores:

[...] incide na necessidade de formacdo de futuros professores que
saibam elaborar boas aulas — visualmente claras e que facilitem a
atuacao do intérprete e a compreensédo do aluno surdo. Esse tipo de
formacdo s6 tem a contribuir com o aprendizado dos alunos, sejam
eles surdos ou ouvintes (LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2018, p.
191).

Finalmente, a analise categorial empreendida na pesquisa revelou

indicios de que os professores compreenderam 0S principais aspectos de uma
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inclusédo eficiente de surdos em classes de Ciéncias/Biologia.

6.1 METATEXTO: UMA COMPREENSAO DOS DADOS CATEGORIZADOS

Em uma retomada das categorias de analise, frente nossas intencdes
de pesquisa e ao referencial te6rico assumido, foi possivel constatar que existem
ainda muitas barreiras e obstaculos a serem enfrentados para se efetivamente ensinar
Ciéncias/Biologia para surdos em classes regulares, sendo falta de recursos e de
tempo os principais. Para se trabalhar com o maximo de recursos visuais, conforme
sugerido por Machado (2017), € necessario um despedimento de recursos que muitas
vezes as escolas, principalmente publicas, ndo tém. Da mesma forma, o tempo
necessario para um bom relacionamento com o intérprete é capital, a fim de viabilizar
trocas que sao fundamentais no trabalho de inclusdo de surdos.

A formacdo docente, tanto inicial quanto continuada/em servico,
também se mostra como uma insuficiéncia nesse paradigma de inclusdo. A inclusédo
€ imposta aos professores sem que eles nem tenham noc¢ao da cultura surda e muitas
vezes eles somente descobrem que tém um aluno surdo quando ja esta dentro da
sala.

Em meio a essa situacdo € o intérprete de Libras quem fara a
importante mediacdo, numa tentativa de melhor incluir o surdo. J& que além de ser o
mediador da comunicacédo entre o surdo, o professor e os demais alunos, o intérprete
podera ser o profissional que, naquele contexto, terd mais no¢ao sobre a cultura do
aluno surdo e o que precisa ser feito para atender suas necessidades.

A partir da andlise da Producao Técnica Educacional “Um guia prético
para a inclusdo de alunos surdos em aulas de Ciéncias e Biologia” os professores
participantes da pesquisa avaliaram o material como pertinente ao trazer informacgoes
basicas e praticas para descomplicar a abordagem pedagogica do aluno surdo em
classes regulares.

O que mais chamou a atencéo dos professores foi a questdo do uso
abundante de recursos visuais, ja que o surdo aprende e apreende o mundo
visualmente. As estratégias se modificam, entdo, a partir do contato com o guia as
praticas se aprimoram e se aperfeicoam na tentativa do professor de cumprir com seu

papel que inclui zelar para que o aluno, seja ele surdo ou ouvinte, aprenda.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa foi iniciada com o objetivo de investigar as
necessidades formativas dos professores de Ciéncias/Biologia, com base em
literatura especializada, adaptando-as para o trabalho com alunos surdos, no ambito
da Educacédo Béasica. Como objetivos especificos, buscava-se investigar o contexto
histérico da educacéo de surdos, analisar os principais obstaculos enfrentados por
todos os envolvidos na inclusdo de surdos e relacionar as necessidades formativas
do professor de Ciéncias/Biologia com a proposta inclusiva para surdos e elaborar um
guia pedagogico.

Para o desenvolvimento do guia, foram utilizados como referenciais
tedricos diversos trabalhos que abordaram o contexto da inclusdo de surdos, sendo
referenciados varios autores surdos, principalmente na descrigdo do contexto histérico
da surdez. Essa foi a primeira parte necesséria para a sistematizacdo do guia, para
situar historicamente e para que o professor leitor compreendesse a evolugdo na
forma como a surdez era percebida pela sociedade e o desenvolvimento da Lingua
Brasileira de Sinais.

Em continuidade, foram investigados, em publicagbes académicas, 0s
principais obstaculos e as orientagbes para se trabalhar com surdos incluidos em
classes regulares, nas disciplinas de Ciéncias e Biologia. Essa secdo esta presente
na Producdo Técnica Educacional (guia), trazendo orientacées para o planejamento
e para a agao docente. Orientacdes sobre o que se sugere que o professor faca antes
de ir para a sala de aula, dicas para planejar aulas mais inclusivas e sobre a relagéo
com o intérprete de Libras. Orientacdes que servem para as acdes docentes durante
as aulas, como, por exemplo, sua movimentacao dentro da sala, o posicionamento do
aluno surdo e do intérprete, e peculiaridades de uma sala de aula inclusiva para
surdos. Bem como orienta¢des sobre como avaliar o aluno surdo de modo pertinente.

O referencial tedrico da dissertacdo, em sua a Ultima secéo, trouxe
reflexdes apoiadas na obra de Carvalho e Gil-Pérez (2011) “Formacéo de professores
de Ciéncias: tendéncias e inova¢cdes” evidenciando nove necessidades formativas dos
professores de Ciéncias que precisam ser superadas. Buscamos relacionar tais
necessidades com a realidade da inclusdo de surdos em classes regulares de
Ciéncias/Biologia. No produto educacional, essa se torna uma secao finalizadora,
antes de links de internet Uteis para uso dos professores.
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Para elaboragéo do guia, foi utilizada a ferramenta online “Canva®” e
apos sua finalizacao, ele foi enviado a professores que ja trabalharam com ensino de
Ciéncias/Biologia para surdos, a fim de analisarem o guia. Ao serem entrevistados,
posteriormente, as respostas dos participantes foram analisadas a luz do referencial
da Analise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2006).

No processo de andlise de dados foram sistematizadas categorias
prévias, com subcategorias, e outras emergiram ao longo do desse processo,
constituindo o quadro categorial final. Na categoria I, emergente, foram agrupados
excertos de respostas dos professores sobre sua experiéncia pessoal no ensino de
Ciéncias/Biologia para surdos. Nela os professores evidenciaram muitos obstaculos
ao tentar incluir alunos surdos em suas aulas.

A categoria Il ja era prevista para agrupar excertos que falavam sobre
a formacao docente, inicial e continuada/em servigco. Os relatos dos professores
mostraram que a sua formacao foi insuficiente, ndo lhes oferecendo bases para
trabalhar com alunos surdos em suas classes.

A categoria Ill emergiu agrupando excertos que expuseram o papel
do intérprete no contexto da inclusdo dos surdos. Muitas falas mostraram que o
intérprete se apresenta como um elemento importante no relacionamento do aluno
surdo com a turma, com os professores, e que a sua auséncia pode impossibilitar uma
incluséo efetiva.

A categoria IV (prévia) agrupou excertos que evidenciaram a
pertinéncia do guia. Muitas impressdes positivas foram relatadas sobre como o guia
pode auxiliar os docentes, e a importancia de suas informacdes praticas sobre formas
de incluir mais eficazmente. Houve impressdes negativas, no ambito da distribuicdo
das informagdes no material e a auséncia de links de internet remetendo a
informagdes mais aprofundadas ou complementares. Apos a analise dessa categoria,
o guia foi reeditado e essas impressdes negativas sanadas.

A Ultima categoria (V), foi intitulada “Estratégias para o ensino de
Ciéncias/Biologia para surdos”. Ela se dividiu em duas subcategorias, a primeira com
estratégias que os professores utilizavam antes de ter contato com o guia, e a segunda
com estratégias pensadas por eles depois do contato com o guia. Antes, suas acgoes,
por mais bem intencionadas, nao se apresentaram eficientes em incluir o aluno surdo,
com base na literatura que fundamentou esta pesquisa. Mas, depois de ler o guia, 0s

professores registraram compreender modos mais pertinentes de apresentar o
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conteldo aos alunos e que esses modos, como no caso do uso frequente de recursos
visuais durante as aulas, favoreciam os surdos e em nada prejudicam a aprendizagem
dos alunos ouvintes.

Por fim, €& possivel dizer que o guia pedagogico desenvolvido,
contendo orientacdes para professores de Ciéncias/Biologia, pode contribuir para uma
inclusdo efetiva e coerente de alunos surdos, considerando o contexto e as
particularidades do planejamento e da acdo docente. Fica o registro da possibilidade

de futuras pesquisas estendendo nossas reflexdes para outras disciplinas escolares.
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