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RESUMO

A pesquisa refere-se a Producdo Técnico-Tecnologica de um curso de formacgéo
inicial em Educacdo Sexual Emancipatéria alinhado ao Ensino de Ciéncias,
destinado aos licenciandos e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual do Norte do Parana, vinculados ao Programa Residéncia Pedagdgica do
Campus Luiz Meneghel e Campus de Cornélio Procopio. Esse curso teve como
objetivo possibilitar uma formacdo inicial em Educacdo Sexual Emancipatéria aos
participantes do curso, por meio de conhecimentos pertinentes a tematica. O objetivo
da pesquisa foi verificar a contribuicdo da implementacdo dessa producdo na
formacdo dos participantes. O curso seguiu a abordagem dos Trés Momentos
Pedagdgicos, com o uso de estratégias que permitiram que o0s participantes se
fizessem ativos durante o processo de formacéo. Ele aconteceu de modo remoto por
meio das plataformas Google Meet e Google Classroom, devido a pandemia do
Covid-19, e abordou os temas: reflexdo sobre a formacédo pessoal em Educacéo
Sexual para uma melhor pratica docente, metodologias e estratégias para a
Educacdo Sexual Formal Emancipatoria; reflexdes tedricas e praticas da Educacao
Sexual Emancipatéria, bem como sua proximidade com a Base Nacional Comum
Curricular. A pesquisa torna-se relevante devido as lacunas e auséncias do ensino
da tematica da sexualidade nos cursos de licenciatura e a relevancia para a
Educacédo Bésica. A escola tem a funcdo de formacéo integral dos estudantes, e em
atendimento a esta necessidade, quando os professores se aproximam de formacéao
académica inicial adequada, o esperado € que cumpram eficazmente tais
demandas. A abordagem da pesquisa foi de carater qualitativo e a analise de dados
deu-se por meio da Analise Textual Discursiva. Os Trés Momentos Pedagogicos
aliados a estratégias de ensino ativas mais as tematicas propostas, possibilitaram
um envolvimento dos participantes, contribuindo positivamente em suas formagdes a
respeito do viés emancipatério da Educacdo Sexual. Esperamos que a abordagem
emancipatoria esteja presente nas aulas de Educacdo Sexual desses futuros
professores que foram participantes da pesquisa, e de qualquer professor
interessado, para alavancar o ensino de Ciéncias e Biologia, e romper a barreira da
sala de aula, com o alcance de ac¢des cidadas conscientes, criticas e justas frente a
tematica em questéo.

Palavra-chave: Sexualidade; Ensino de Ciéncias; Educacdo Sexual Emancipatoria;
Trés Momentos Pedagdgicos.
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ABSTRACT

The research refers to the Technical-Technological Production of an initial training
course in Emancipatory Sexual Education aligned with Science Teaching, aimed at
undergraduate of Biological Sciences at the State University of Northern Parana,
linked to the Pedagogical Residence Program of Campus Luiz Meneghel and
Cornelius Procopio Campus. This course aimed to provide initial training in Sexual
Education to course participants through knowledge relevant to the theme. The
objective of the research was to verify the contribution of the implementation of this
production in the training of the participants. The course followed the approach of the
Three Pedagogical Moments, using strategies that allowed participants to become
active during the training process. It took place remotely through Google Meet and
Google Classroom platforms, due to the Covid-19 pandemic, and addressed the
topics: reflection on personal training in Sex Education for better teaching practice,
methodologies and strategies for Formal Sex Education Emancipatory; theoretical
and practical reflections on Emancipatory Sex Education as well as its proximity to
the National Curricular Common Base. The research becomes relevant due to the
gaps and absences in the teaching of sexuality in undergraduate courses and the
relevance to Basic Education. The school has the role of integral training of students,
and in response to this need, when teachers approach adequate initial academic
training, it is expected that they effectively fulfill such demands. The research
approach was of a qualitative nature and data analysis took place through Discursive
Textual Analysis. The Three Pedagogical Moments allied to active teaching
strategies plus the proposed themes, enabled the involvement of the participants,
contributing positively to their training regarding the emancipatory bias of Sexual
Education. We hope that the emancipatory approach will be present in the Sex
Education classes of these future teachers who participated in the research, as well
as any interested teacher, to leverage the teaching of Science and Biology, and
break the classroom barrier, with the reach of actions conscientious, critical and fair
citizens in relation to the subject in question.

Keyword: Sexuality; Science teaching; Emancipatory Sex Education; Three
Pedagogical Moments.
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INTRODUCAO

A escola tem por funcdo a formacédo integral dos alunos e nessa
integralidade, a Educacdo Sexual (ES) esta incluida. Grande parte do tempo as
criangas, pré-adolescentes e adolescentes passam na escola, de modo que este
ambiente é um local de interacdo social e de muitas descobertas sobre si. Desta
forma, a escola torna-se um local ideal para oportunizar conhecimentos que sao
contemplados na ES, a fim de formarem alunos para serem cidadaos criticos,
intolerantes a violéncia sexual', e com respeito as diversidades sexuais.

A ES é um desafio nas escolas da Educacgéo Bésica (EB) brasileira.
Pelo que indica a literatura referente a area, e que serad citada neste trabalho,
percebemos um cenario de omissdo, desconhecimento cientifico e deficiéncia na
formacao académica dos docentes. Foi sobretudo em funcdo deste ultimo aspecto,
gue a nossa pesquisa foi motivada.

Vale ressaltar que objetivo dos Mestrados Profissionais € a
Producdo Técnico-Tecnolégica (PTT) de um material proveniente de um processo
criativo desenvolvido por meio de pesquisa para responder uma pergunta ou um
problema, ou vir ao encontro de uma necessidade do campo da pratica profissional.
Essa producéo deve ser aplicada ao campo de ensino e gerar artigos e dissertacées
advindas dessa aplicacdo (CAPES, 2019).

Como resultado de uma necessidade presente no nosso campo de
pratica profissional, idealizamos a elabora¢do de um curso sobre a Educacéo Sexual
Emancipatéria (ESE) para futuros professores de Ciéncias e Biologia, pois durante
0s anos da nossa pratica profissional constatamos a necessidade dos alunos em
aprender sobre a ESE e a falta de formagdo dos professores para trabalhar o
assunto.

Durante os estudos para a elaboracdo da producdo técnica
produzimos uma resenha do livro: “Educacado Sexual: saberes essenciais para quem

educa” de Mary Neide Figueird, 2018, a qual se encontra publicada e com acesso a

! Violéncia sexual é qualquer investida ou comentario com teor sexual indesejado, ato ou tentativa de
obter ato sexual sem consenso dos parceiros, atos voltados ao trafico sexual, atos contra a
sexualidade da pessoa de modo coercitivo. A violéncia sexual pode ser exercida por qualquer
pessoa, independentemente da relagao com a vitima, em qualquer situagdo (OMS, 2020).
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consulta no link:

https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4887. Os

referenciais bibliograficos pesquisados foram sobre ESE, formacdo de educadores
sexuais, metodologias e técnicas no ensino da ES, Trés Momentos Pedagogicos
(3MP) e documentos oficias norteadores da EB.

Assim, desenvolvemos um curso para o0s licenciandos e
licenciandas, vinculado(a)s ao Programa Residéncia Pedagdgica (RP) das Ciéncias
Biolégicas da Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) — Campus Luiz
Meneghel de Bandeirantes-PR, em parceria com o curso de Ciéncias Bioldgicas da
UENP — Campus de Cornélio Procopio-PR.

No referido curso, por meio da metodologia dos 3MP de Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002) desenvolvemos conhecimentos cientificos que
caracterizassem a ESE na formacao inicial dos participantes, e atrelamos estratégias
metodoldgicas que utilizassem abordagens para a promoc¢ao da pratica de ensino da
ES e sexualidade.

A metodologia dos 3MP foi escolhida com a finalidade de superar o
modelo tradicional de formac&o, por meio de propostas problematizadoras,
contextualizadas e que desse voz aos participantes. Aproveitamos 0 momento para
esclarecer que o curso foi desenvolvido em um cenario pandémico, no inicio do ano
de 2022, tomado pelo Coronavirus (Covid-19), e que portanto, teve a intervencao
ocorrida por meio dos instrumentos do Ensino Remoto Emergencial (ERE), tais
como Google Meet? e Google Classroom?, entre outros que serao discorridos neste
trabalho. Ainda assim, os licenciandos e licenciandas se apropriaram do referencial
tedrico da abordagem dos 3MP, em que puderam estruturar e aprender sobre a
Educacdo Sexual Emancipatéria (ESE) e algumas praticas de ensino no ambiente
escolar, tendo em vista que em pouco tempo atuardo como professores de Ciéncias
e Biologia.

Com este fim, propusemos a questdo de pesquisa: Em quais
aspectos, de acordo com o referencial tedrico da ESE, um curso estruturado nos

3MP pode contribuir com a formacdo inicial de um grupo de licenciandos e

2 O Google Meet € um aplicativo gratuito, no qual é possivel realizar videoconferéncias em tempo
real, permitindo a comunicacéo entre os participantes, sendo utilizado neste momento de covid-19
como meio para a realizacédo de atividades sincronas educacionais. (https://meet.google.com)

3 O Google Classroom é uma plataforma virtual gratuita de ensino e aprendizagem que tem sido
utilizada no meios educacionais para a realizacdo de atividades assincronas e como meio de
interacdo e postagem de atividades. (https://classroom.google.com)


https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4887
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licenciandas em Ciéncias Bioldgicas, para que desenvolvam saberes que lhes
instrumentalizem para préaticas de Ensino da ESE?

Na PTT foram desenvolvidos os assuntos: reflexdo sobre a formacéao
pessoal em ES para uma melhor préatica docente; reflexdes tedricas e praticas da
ESE, bem como suas proximidades com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e metodologias e estratégias para a ES.

O curso que compds a PTT teve a pretensdo de fazer com que os
participantes refletissem sobre o seu papel como educadores e educadoras sexuais
e vislumbrassem a relevancia de poder implementar a ESE nas escolas basicas de
ensino. Assim, buscamos responder a pergunta de pesquisa, e na andlise dos
resultados, encontrar elementos de aproximacdo com 0s conhecimentos cientifico-
metodoldgicos oferecidos pelo curso de formacéao.

A estrutura da dissertacao estd organizada em cinco capitulos. No
primeiro capitulo apresentamos o referencial tedérico da ESE, e a ESE nos
documentos oficiais da educacédo brasileira, sendo eles os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) e o Referencial Curricular do Parana
(RCP) (2018, 2019). Finalizamos o primeiro capitulo, com a apresentacdo de um
referencial que discute a ES nas escolas, a formacao de professores e o Programa
Residéncia Pedagogica (RP).

No segundo capitulo, algumas metodologias e estratégias de ensino
sao indicadas para pensar a ESE. Fundamentamos e descrevemos como os 3MP, a
dramatizacédo, os jogos e as oficinas sdo metodologias passiveis de aplicar a ESE e
adquirir resultados condizentes com os objetivos esperados da ESE.

No terceiro capitulo, apresentamos a PTT, nomeada “Educacao
Sexual para licenciandos e licenciandas e o Ensino de Ciéncias mediado pelos Trés
Momentos Pedagogicos”, destacando os objetivos e a justificativa.

No quarto capitulo, abordamos os procedimentos metodol6gicos
adotados, caracterizando os participantes, as etapas da intervengédo, a ambientacéo
do curso, algumas informacdes da implementacdo da PTT e a referéncia da
metodologia de analise dos resultados por nés escolhida, a Analise Textual
Discursiva (ATD).

No quinto capitulo, exibimos os resultados e a discusséao, realizados

por meio da ATD. Os resultados e a discussao foram produzidos através da analise
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do corpus proveniente da implementacdo da PTT, que contou com momentos
sincronos e assincronos. Por fim, nas considerac¢des finais, indicamos ponderacdes

derivadas da pesquisa.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 EDUCACAO SEXUAL EMANCIPATORIA (ESE)

Conceituamos a ES para a compreensao do real significado e as
caracteristicas pertinentes a esse tipo de educacdo, pois ha duavidas e
incompreensdes sobre os objetivos e 0os conteldos que devem ser tratados na acéo
de ensino e aprendizagem da temética.
Segundo Mary Neide Damico Figueir6 (2011), aES é

[...] toda acdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana,
seja no nivel do conhecimento de informacdes basicas, seja no nivel
de conhecimento e/ou discussodes e reflexdes sobre valores, normas,
sentimentos, emocfes e atitudes relacionadas a vida sexual
(FIGUEIRO, 2011, p. 3).

Se a ES é a acao de ensino-aprendizagem da sexualidade humana,
seguimos para a definicdo da sexualidade

Sexualidade é uma dimensdo ontologica essencialmente humana,
cujas significacdes e vivéncias sdo determinadas pela natureza, pela
subjetividade de cada ser humano e, sobretudo, pela cultura, num
processo historico e dialético. A sexualidade ndo pode, pois, ser
restringida a sua dimenséao biologica, nem a nocao de genitalidade,
ou de instinto, ou mesmo de libido. Também nao pode ser percebida
como uma “parte” do corpo. Ela é, pelo contrario, uma energia vital
da subjetividade e da cultura, que deve ser compreendida, em sua
totalidade e globalidade, como uma constru¢do social que €
condicionada pelos diferentes momentos histéricos, econémicos,
politicos e sociais (FIGUEIRO, 2014, p. 48).

Com essas definicbes de Figueird, é possivel compreender que a ES
nao se refere apenas ao ensino dos conhecimentos basicos, de aspectos biolbgicos,
como Infecgcbes Sexualmente Transmissiveis (IST), métodos contraceptivos,
fisiologia e anatomia do corpo humano. Esses aspectos biologicos fazem parte da
ES, porém nédo se restringe a eles. Segundo Bonfim (2014), a visdo de sexualidade
ainda é genitalista e reducionista, o corpo é visto apenas como um objeto de prazer,
desumanizado das relacdes afetivo-sexuais.

Segundo o Ministério da Saude (2018), a sexualidade €

[...] um aspecto central na vida das pessoas e pode envolver o ato
sexual, a orientacdo sexual, o erotismo, o prazer, a afetividade, o
amor e a reproducdo. Ela é vivida e expressa por meio de
pensamentos, fantasias, desejos, crencas, atitudes, valores,
comportamentos, praticas, papéis e relacionamentos. Pode inclusive
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ser vivenciada sem a presenca de um(a) parceiro(a), ou com a
presenca de mais de um(a) parceiro(a) (BRASIL, 2018b).

Bonfim (2012) define sexualidade como sendo uma: “dimensé&o
humana que envolve os aspectos fisicos, sociais e psicologicos, além de nosso
corpo, nossa histéria, nossos costumes, nossa religido, nossas relacfes afetivas,
enfim, nossa cultura” (BONFIM, 2012, p. 22).

E indiscutivel que a sexualidade é parte inerente da nossa condig&o
humana. Fazem parte dela, os assuntos referentes a relacdo sexual, género,
identidade de género, orientacdo sexual, comunicacao, afeto, amor, toque, regras
sociais e regras culturais sobre o comportamento sexual (FIGUEIRO, 2018).

Tais definicbes de Figueiré (2010, 2014, 2018) e Bonfim (2012) séo
abordagens referentes a uma ESE. Esse tipo de ES tem o compromisso com a
transformac&o social (FIGUEIRO, 2014) e é um dos cinco tipos de Abordagens da
Educacdo Sexual. As demais abordagens sao: religiosa catdlica, religiosa
protestante, médica e pedagdgica. As duas religiosas podem ser tradicional ou
libertadora (FIGUEIRO, 2010; CARDOSO, 2021).

Foi no inicio de 1980, aproximadamente, que no Brasil, comecaram
a surgir as reflexdes e publicacdes da sexualidade na perspectiva emancipatoria,
pautado em escritos de Foucalt, Freud, Reich, Marcuse, Ariés, Donzelot (FIGUEIRO,
2011). Sendo que a abordagem emancipatoéria foi proposta inicialmente pela Dr2
Maria Amélia Azevedo Goldberg, em 1988, em sua obra “Educacao Sexual: uma
proposta, um desafio”. Essa abordagem também era chamada pela autora como
abordagem politica, termo atualmente ndo mais utilizado pelos estudiosos
(FIGUEIRO, 2018, p.14).

Para Nunes e Silva (2000, p. 17), a emancipacao a respeito da
sexualidade pode ser entendida como “a formagdo para a compreensao plena,
integral, historica, ética, estética e psicossocialmente significativa e consciente das
potencialidades sexuais humanas e sua vivéncia subjetiva e socialmente
responsavel e realizadora”. Goldberg (1988) descreve que € soberano educar-se
sexualmente com o envolvimento na transformagéo social. “A sexualidade numa
dimensdo emancipatodria supde normas e limites como marcos de sujeitos plenos, e
nao sancdes, preconceitos, segregacdes, um desfiar de acusacbes, pecados e
medos” (NUNES, 2005, p.120).
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Para Figueiré (2011) um educador comprometido com a Abordagem
Emancipatoria de Educagéo Sexual

- Orienta para o resgate do género, do erdtico e do prazer na
vida das pessoas;

- Atenta para o respeito a todo tipo de diversidade, para o
alcance dos direitos sexuais e reprodutivos e da saude sexual,

- Valoriza o aspecto informativo desse processo, podendo
também dar énfase ao aspecto formativo, no qual se propicie a
discussdo de valores, atitudes, tabus e preconceitos; considera a
importancia da discussao de duvidas, sentimentos e emocdes;

- Ajuda a compreender, ou alerta para a importancia de se
compreender, como as normas sexuais foram construidas
socialmente, identificando nelas a presencga da opressao;

- Alerta ou mostra a importancia de se alertar para repressdes e
autorrepressao;

- Proporciona questionamentos filoséficos e ideoldgicos;

- Encara a questdo sexual como uma questao ligada diretamente
ao contexto social, influenciando e sendo influenciada por esse;

- Da énfase a participagdo em lutas coletivas para
transformagdes de valores e das normas sociais ligadas direta ou
indiretamente & sexualidade;

- Considera importantes as mudancas de valores, atitudes e
preconceitos sexuais da pessoa para o alcance de sua libertacdo e
realizacdo sexual. Porém, isto é encardo, também como um meio
para se chegar a novas normas e valores sexuais, que possibilitem a
vivéncia da sexualidade com liberdade e responsabilidade, em nivel
ndo apenas do individuo, mas da sociedade como um todo
(FIGUEIRO, 2011, p 137 e 138).

O fundamento da ESE é ir além do ensino dos conhecimentos
basicos e do aprendizado que possibilite viver bem a sexualidade. Ela se caracteriza
por perceber a educacdo sexual como um compromisso social, conduzindo
discussOes para questdes de relacbes de poder, aceitacdo das diferencas, vivencia
pessoal positiva e saudavel da sexualidade e respeito as minorias (FIGUEIRO,
2014). O proposito € a formacao do cidadéo critico e participativo, do cidaddao como
construtor de uma vivéncia digna de sexualidade, capaz de superar preconceitos,
tabus e combater opressbes sexuais, violéncia, discriminacdo e transformar os
valores e normas repressoras (FIGUEIRO, 2018, p. 71 e 72).

No proximo topico retratamos a ESE e a relagdo com os documentos

oficiais.
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1.2 A EDUCACAO SEXUAL EMANCIPATORIA (ESE) NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN), de 1996, a educacdo nao se restringe ao meio escolar, pode ser
desenvolvida na vida familiar, no trabalho, na convivéncia humana, nos movimentos
sociais e organizacbes da sociedade civil, nas manifestagbes culturais e nas
instituicbes de ensino e pesquisa. Porém, a lei disciplina a educacéo escolar em
instituicées préprias por meio do ensino.

Dentre outras atribuicbes da lei como: organizacdes, modalidades,
direito e deveres da educacdo nacional, fizemos um recorte na finalidade dos
principios de ensino com o enfoque no desenvolvimento pleno do educando, sua
qualificacdo para o trabalho e o seu preparo para o exercicio da cidadania (BRASIL,
1996).

Apresentamos na sequéncia, os documentos nominados Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular do Parana (RCP), com
0 objetivo de destacar a funcéo da escola enquanto formacéo do aluno e a maneira
que a tematica da ES se faz presente nesses documentos nas etapas do Ensino
Fundamental (EF) — anos finais e Ensino Médio (EM).

1.2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Os PCN séo diretrizes nacionais da Educacéo Basica, de 1998, com
finalidade de nortear os educadores para a organizacdo curricular da escola e
orientar a pratica docente. O documento objetiva a educacdo escolar com vistas a
qualificagcédo para a cidadania (BRASIL, 1998c, 2002).

Nos PCN do Ensino Fundamental — ciclo 3 e 4, que corresponde
atualmente ao 6° e 9° anos, a ES é sugerida como tema transversal e nomeada
como Orientagdo Sexual (OS), sendo que esse termo ndo é mais utilizado pelos
documentos e pesquisadores da area atualmente (CARDOSO, 2021). Entretanto,
guando nos reportarmos aos documentos antigos, ainda mencionaremos 0 termo
OsS.

Os temas transversais sdo questdes sociais com natureza diferente

das areas convencionais, que visam favorecer a compreensdo da realidade e
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promover a participagdo social, a abrangéncia nacional e o alcance da urgéncia
social. A indicacdo dos temas transversais refere-se a incorporacdo nas areas
convencionais, com a explicitacdo dos objetivos, fazendo a articulacdo do estudo
escolar com as questdes sociais. Estao distribuidos em trés blocos: corpo matriz da
sexualidade, relacbes de género e prevencdo de Doencas Sexualmente
Transmissiveis*/Aids. Deste modo, o propdésito do ensino dos temas alcanca, além
da apropriacdo de conteudos biologicos e fisioloégicos, o desenvolvimento da
autonomia, do entendimento do corpo como parte da identidade pessoal, a
compreensao das questdes de género e o0s aspectos sociais envolvidos, a
sexualidade desvinculada de tabus, preconceitos e condutas preventivas como
promocao da saude (BRASIL, 1998c).

O tema transversal OS, tem a finalidade de problematizar e
contextualizar aspectos da teméatica relacionados com a vida do aluno para que
exerca sua sexualidade de forma cidada, responsavel, saudavel e com respeito as
diversidades. De acordo com Frasson-Costa (2016, p. 29), a proposta dos PCN para
OS é que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, como questdo ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela
evolucéo social. As criancas e adolescentes trazem noc¢des e emocdes sobre sexo,
adquiridas em casa, em suas vivéncias e em suas relacbes pessoais, além do que
recebem pelos meios de comunicacdo. A OS deve considerar esse repertorio e
possibilitar reflexdo e debate, para que os alunos construam suas opinides e facam
suas escolhas.

Nos PCN de ensino de Ciéncias Naturais, no eixo tematico ser
humano e saude, a OS também se faz presente com abordagem que ndo se
restringe apenas a dimensdo biolégica, mas também considera as dimensdes
afetivas, sociais e psiquicas (BRASIL, 1998b).

Figueird (2018) considera efetiva a forma transversal de trabalhar o
tema, dentro da programacdo da escola, de modo planejado e dividido entre

professores de diferentes disciplinas, ou como extraprogramacao, a partir de

4 Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) foi substituida por Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis (IST) pelo motivo que infeccbes podem ter periodos assintomaticos como no caso da
sifilis, herpes genital, herpes, Aids. Assim o termo IST é o mais adequado e utilizado pela Ministério
da Saude (MS), sendo uma atualizacdo do préprio ministério, validada por meio do Decreto n°
8.901/2016, publicada no Diério Oficial da Unido em 11.11.2016, Secéo |, paginas 03 a 17.
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situacdes que acontecam espontaneamente na sala de aula, e que poderiam servir
de pressuposto para educar sexualmente.

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
a OS néo se faz presente como tema transversal. Aspectos relacionados a tematica,
com objetivos para serem alcangados por meio de problematizagcbes séo enfatizados
na disciplina de Biologia, dentro da area das Ciéncias da Natureza, no tema
qualidade de vida das populacbes humanas e unidade tematica nominada de
“agressodes a saude das populagdes”. Segue o trecho do documento que demonstra

Nesse momento da escolarizacdo, os alunos ampliam, portanto, seu
entendimento sobre os fendmenos biolégicos, os seres vivos, seu
corpo, sua sexualidade, sua saude e sobre os usos, pela sociedade,
dos produtos cientificos e dos recursos tecnologicos (BRASIL, 2002,
p. 34).
O documento ainda destaca que a sexualidade deve ser entendida
como algo inerente a vida e a saude e que o conhecimento do corpo pode propiciar
esse entendimento

Um conhecimento maior sobre seu préprio corpo, por sua vez, pode
contribuir para a formacdo da auto-estima, como também para o
desenvolvimento de comportamentos de respeito ao préprio corpo e
aos dos outros, para o entendimento da saude como um valor
pessoal e social e para a compreensao da sexualidade humana sem
preconceitos (BRASIL, 2002, p. 34).

Os PCN trouxeram o ensino da sexualidade no EF como
proposta de tema transversal e no EM com abordagem emancipatéria, porém,
devido a falta de politicas publicas de formacéo inicial e continuada dos educadores,
0 ensino da sexualidade por meio da transversalidade foi pouco aplicado
(FIGUEIRO, 2018).

Vale ressaltar que os PCN foram um marco na questédo da ES,
pois neste documento era oficializada a importancia da tematica ser desenvolvida
formalmente no ambiente escolar.

A seguir, apresentamos um breve contexto das DCN e as

relacbes com nossa tematica de pesquisa.

1.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)

As DCN foram aprovadas pela Camara de Educacéo Basica (CEB)

de 1998 e se constitui como uma atribuicdo federal a fim de atender uma
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deliberagdo da LDBEN de 1996, em definir Diretrizes Curriculares Nacionais para
todo o sistema educativo. Essas diretrizes estabelecem a BNCC e foram criadas por
meio da sistematizacdo das diretrizes e dos principios gerais da EB contida na
LDBEN (BRASIL, 2013).

As DCN para a EB de 2013, indicaram a obrigatoriedade do ensino
gratuito dos quatro aos dezessete anos de idade e o EF de nove anos (BRASIL,
2013).

As DCN gerais sdo definidas como

[...] o conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, baseando-se no direito de toda
pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparagao para o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo, e tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém
de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e
a conclusdo com sucesso das criancas, dos jovens e adultos na
instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da
Educacao Bésica (BRASIL, 2013, p. 65).

O documento visa uma educacdo nao discriminatoria e democrética,
capaz de preparar os alunos para a cidadania e o trabalho, e atender alguns fatos
individuais e possiveis demandas educacionais locais. De acordo com Frasson-
Costa (2016), as DCN permitem as escolas recriarem curriculos de acordo com as
necessidades de seus projetos pedagdgicos.

A sexualidade e o género encontram-se citados como temas
abrangentes e contemporaneos que influenciam a vida humana, e que devem
permear e serem articulados aos componentes curriculares e as areas de
conhecimento. Também sugerem que sejam trabalhados como atividades
intersetoriais, transversais e que haja discussao e debate sobre a tematica para o
combate de toda forma de preconceito e discriminacdo relacionados com a
sexualidade (BRASIL, 2013).

O documento orienta as escolas para que examinem os PCN e as
propostas curriculares de seus estados e municipios para elaborarem suas
propostas pedagodgicas, atendendo a diversidade local e que sejam capazes de
formar cidaddos com a¢fes autbnomas responsaveis (FRASSON-COSTA, 2016).

Portanto, as diretrizes evidenciam a importancia de a ES fazer-se

presente nos curriculos escolares ndo apenas como conhecimentos bioldgicos
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dentro das areas de ciéncias, mas também por meio de propostas pedagoégicas que
permitam o didlogo e o desenvolvimento da formacgdo do cidaddo critico com
atitudes autbnomas responsaveis.

Contudo, atualmente, o documento federal norteador das acdes
curriculares escolares no nivel fundamental e médio € a BNCC, abordada no
proximo subtopico.

1.2.3 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC é o documento normativo que define as aprendizagens
essenciais ou competéncias que todos os alunos devem desenvolver na EB, ao
longo das etapas, e modalidades por meio da articulacdo da construcdo de
conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e formacédo de valores e atitudes.
Para isso, a BNCC foi organizada para nortear os curriculos e propostas
pedagdgicas dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, orientada
pelos principios das DCN da EB (BRASIL, 2018a).

Por meio do ensino das competéncias, a BNCC tem como meta a
formacdo humana integral dos estudantes e a construcdo de uma sociedade mais
humana, socialmente justa e democratica, além de ser capaz de atender as
demandas complexas da vida cotidiana (BRASIL, 2018a). O trecho a seguir define o
termo competéncias, segundo a BNCC

7

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018a, p. 8).

As dez competéncias da Educacdo Béasica apresentadas na BNCC
sédo: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio cultural;
comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagcao; responsabilidade e
cidadania (BRASIL, 2018a). Ao analisar as competéncias, avaliamos que para
alcanca-las € necessario o desenvolvimento da ES. Mesmo que a ES nao esteja
explicita, € possivel inseri-la em mais de uma competéncia.

Tendo em vista a organizagao curricular da BNCC para o EF —
séries finais, a orientacdo a respeito da ES € que se faca presente no 8° ano, na
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unidade tematica “Vida e Evolugdo”, tendo como objetos de conhecimento os
“mecanismos reprodutivos e sexualidade”. Retratamos algumas habilidades que o
aluno deve ter ao fim do 8° ano, referente ao foco dessa unidade, que € a percepcéao
do corpo humano

Analisar e explicar as transformacdes que ocorrem na puberdade
considerando a atuacdo dos hormdnios sexuais e do sistema
nervoso. Comparar o modo de acdo e a eficacia dos diversos
métodos contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utilizagdo do método mais
adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST). Selecionar argumentos
gue evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(biol6gica, sociocultural, afetiva e ética). (BRASIL, 2018a, p. 349).

Ao considerar o EF — séries iniciais e finais, a area de Ciéncias da
Natureza apresenta oito competéncias especificas. As competéncias sete e oito sédo
mais caracteristicas a ES, embora as demais também englobem respeito e
sociedade justa, aspectos pertinentes a ESE. Indicamos a seguir, as competéncias
sete e oito da area da Ciéncias da Natureza do EF anos iniciais e finais

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisbes
frente a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios
éticos, democréticos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018a, p.
324).

Além das competéncias esperadas para as Ciéncias da Natureza,
constatamos um aspecto da ES na disciplina de Historia do 9° ano, que espera como
habilidade a construgcdo de uma cultura de respeito ao préximo, paz e empatia ao
permitir a analise e discussdo das causas de violéncia contra populacdes
marginalizadas, como as de homossexuais (BRASIL, 2018a).

Por fim, umas das expectativas do documento é que o aluno ao fim
do EF, tenha conhecimento sobre a organizagao e funcionamento do seu corpo, das
modificacbes emocionais e fisicas da adolescéncia e seja capaz de ser o
protagonista para escolher experiéncias que representem o autocuidado com o
corpo e o respeito com o corpo do outro na linha do cuidado integral a saude mental,
fisica, sexual e reprodutiva (BRASIL, 2018a).
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Entendemos que se a ES for trabalhada com as aproximacdes
gerais sugeridas pelo documento, e com ajustes interdisciplinares, haveria
consonancia com o referencial tedrico da ESE que nds apoiamos, entretanto, o
trabalho isolado na disciplina de Ciéncias, em uma série e unidade especificas, nédo
é o suficiente para promover a integralidade da formacgéo do estudante.

Na BNCC, a nivel de EM, a ES néo € claramente exposta. Ao
pesquisar aspectos da ES dentro da Ciéncias da Natureza e suas tecnologias €&
possivel encontrar conhecimentos conceituais sobre o corpo e reproducdo ha
competéncia 2 de um total de 3 competéncias. A competéncia 2 consiste em
“‘Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinAmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento e a evolugéo
dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisbes éticas e
responsaveis” (BRASIL, 2018a, p. 555). Dentro dessa competéncia, a habilidade que
destaca a ES é

Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias
e aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo
expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social,
a fim de desenvolver e divulgar acbes de prevencdo e de promogéo
da saude e do bem-estar (BRASIL, 2018a, p. 557).

O teor da area das Ciéncias da Natureza e suas tecnologias € o
letramento cientifico, a investigacdo de situacdes problema e os aspectos sécio-
histérico-culturais para a contextualizacdo dos conhecimentos da éarea. Tal
contextualizacdo deve superar situagdes cotidianas e a simples exemplificacdo de
conceitos com os fatos. A aprendizagem deve priorizar a aplicagdo dos
conhecimentos nos projetos de vida, a fim de favorecer o protagonismo dos
estudantes nas questdes de consumo, seguranca, energia, saude, ambiente, entre
outras (BRASIL, 2018a).

Ha de se considerar que aspectos da sexualidade se encontram
também em outras areas. Segue uma citagdo da area de Linguagens e suas
tecnologias, que fala sobre construcdo de projetos de vida, saude, pratica corporais,
atuacao social, etc.

A BNCC da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio
prioriza cinco campos de atuacdo social. O campo da vida pessoal
organiza-se de modo a possibilitar uma reflexdo sobre as condicbes
gue cercam a vida contemporanea e a condi¢ao juvenil no Brasil e no
mundo e sobre temas e questbes que afetam os jovens. As
vivéncias, experiéncias, analises criticas e aprendizagens propostas
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nesse campo podem se constituir como suporte para 0S processos
de construcdo de identidade e de projetos de vida, por meio do
mapeamento e do resgate de trajetérias, interesses, afinidades,
antipatias, angustias, temores etc., que possibilitam uma ampliacdo
de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento
sobre si. No escopo aqui considerado, a construcdo de projetos de
vida envolve reflexdes/definicbes ndo sé em termos de vida afetiva,
familia, estudo e trabalho, mas também de saude, bem-estar, relacéo
com 0 meio ambiente, espacos e tempos para lazer, praticas
corporais, praticas culturais, experiéncias estéticas, participagcéo
social, atuacdo em ambito local e global etc. (BNCC, 2018, p 488).
Ainda no ensino médio é proposto o Itinerario formativo, nomeado de
projeto de vida, que também esté atrelado aos aspectos da sexualidade.

O objetivo do Projeto de Vida é promover a formacgéo integral do
jovem, considerando suas dimensdes pessoal, social/cidadd e
profissional, bem como suas identidades, interesses, necessidades e
contextos, auxiliando o jovem em seu processo de reflexdo,
autoconhecimento e planejamento dos projetos pessoais e
profissionais. Apesar de ser um Componente Curricular especifico, o
projeto de vida deve estar articulado com todas as areas do
conhecimento, itinerarios e componentes curriculares. (BNCC, 2018,
p 472).

Concluimos assim que na etapa do EM o ensino da sexualidade faz-
se presente além da area de conhecimento das ciéncias da natureza e suas
tecnologias, pois esta presente também nas areas de linguagens e suas tecnologias
e no itinerario projeto de vida. Inferimos que o documento traz habilidades que
condiz com a ESE, apontando questdes de relevancia psicoemocional, sociocultural
e vulnerabilidades, porém o trabalho da ES esbarra na falta de formacdo dos
professores e no entendimento superficial dos profissionais da educacéo que
considera a ES um assunto para ser trabalhado por professores de ciéncias e
biologia. Vale ressaltar ainda que por mais que seja possivel, por meio da
interpretacdo da BNCC, extrair o respaldo para a implementacdo da ES na EB, o
modo ndo explicito no documento é um aspecto negativo, pois essa ocultacao
dificulta a sua efetivacéo.

Neste interim, a seguir, apresentamos o documento curricular de
referéncia para o Estado do Parana, com o objetivo de retratar também, o paralelo

com a ES.
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1.2.4 Referencial Curricular do Parana (RCP)

O Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientacbes, aprovado em 2018, tem validade para todo o Sistema Estadual de
Educacao Basica do Estado do Parana, incluindo a Rede Estadual, estendendo-se
as Redes Municipais e a Rede Privada de ensino. O documento é um referencial
curricular Unico para o Ensino Fundamental Il, ou séries finais, cujo objetivo é
estabelecer direitos de aprendizagens para todos estudantes do Estado,
proporcionando condicbes de equidade para que as aprendizagens se efetivem
(PARANA, 2018).

Alguns aspectos da ES se fazem presentes no 8° ano, na unidade
tematica “vida e evolugdo”, tendo como objetos de conhecimentos os “sistemas
biolégicos, mecanismos reprodutivos e sexualidade” e apresentam os seguintes
objetivos de aprendizagem (habilidades)

eReconhecer o corpo humano como um todo integrado,
estabelecendo a estrutura, o funcionamento e as relagbes entre os
sistemas biolégicos (digestorio, cardiovascular, respiratorio,
excretor e enddécrino), compreendendo a salde como bem-estar
fisico, social, cultural e psiquico do individuo.

e Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais
em relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

e Analisar e explicar as transformacdes que ocorrem na puberdade
considerando a atuagdo dos hormoénios sexuais e do sistema
nervoso.

e Comparar o modo de acdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a
responsabilidade na escolha e na utilizacdo do método mais
adequado a prevencdo da gravidez precoce e indesejada e de
Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (IST).

e Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e
tratamento de algumas IST (com énfase na AIDS), e discutir
estratégias e métodos de prevencao.

e Selecionar argumentos que evidenciem as mdultiplas dimensdes da
sexualidade humana (biol6gica, sociocultural, afetiva e ética)”
(PARANA, 2018, p. 26 e 27).

E possivel verificar nesses objetivos de aprendizagem os aspectos
ndo apenas bioldgicos mas também de desenvolvimento da responsabilidade social
de suas escolhas em relacdo a sexualidade. Dentro desses objetivos ndo estao
contempladas explicitamente questbes de género, porém este se insere na

dimensao afetiva.
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A partir desse referencial, o Curriculo da Rede Estadual do Parana
(CREP) foi formulado em 2019 e modificado e atualizado em 2021. O CREP
apresenta o0s conteudos a serem trabalhados dentro de cada objetivo de
aprendizagem e uma distribuicdo temporal dos conteddos por trimestre. Tem a
finalidade de trazer mais clareza aos conteddos que dardo suporte ao
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem e consolidar o trabalho na rede
estadual. O documento é um instrumento de carater estadual e ndo se aplica as
escolas municipais e privadas, porém, pode ser utilizado pelas mesmas (PARANA,
2019, 2021).

No CREP, na versao 2019, contetdos de ciéncias relacionados a ES
eram propostos para serem trabalhados no 3° trimestre do 8° ano. Os conteudos
elencados para dar suporte ao desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem
referentes a ES eram: sistema reprodutor masculino e feminino, métodos
contraceptivos, IST, reproducdo e dimensdes da sexualidade (PARANA, 2019). Na
versdao do CREP de 2021 os conteudos de ciéncias relacionados a ES sao para
serem trabalhados no 2° trimestre do 8° ano. Ademais, além dos conteddos
elencados na versao anterior, a versdo atual também traz o conteldo gestacéo e
adolescéncia (PARANA, 2021a).

Pelo referencial € possivel verificar um educar sexualmente com
predominéancia de contetdos biologizantes, vinculados a disciplina de ciéncias,
existe uma abertura para a ESE, porém muito imatura e obscura. A proposta de
abordagem com outras dimensdes da sexualidade além da biolégica a partir de
metodologias diferenciadas € conveniente, porém, nem sempre adotada pelos
professores, que dispde de carga horéria limitada.

Antes do Referencial Curricular do Parana, o documento que
respaldava a elaboracdo dos curriculos era nominado de Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE) e apresentavam 0s conteudos estruturantes e os basicos, nos
qguais os conteudos especificos seriam acomodados. Assim, no EF, aspectos da
sexualidade foram previstos para o conteudo estruturante sistemas bioldgicos, com
abordagem apenas aos sistemas do organismo no aspecto composicdo e
funcionamento (PARANA, 2008).

A auséncia de aspectos da ES, nas DCE, poderia ser suprida por
meio da Cartilha “Desafios Educacionais Contemporaneos”, de 2009, na qual a
sexualidade fora contemplada. Na percepcdo de FRASSON-COSTA (2016), a
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sexualidade como um desafio educacional contemporaneo foi positivamente
encarada como problema a ser enfrentado pela escola, entretanto deixou em
segundo plano, a abordagem transversal.

Em relacdo ao ensino médio, o Referencial Curricular do Parana
comecgou a ser escrito em 2019, sendo aprovado em 29/07/2021 pelo Conselho
Estadual de Educacéo (Deliberagcdo n® 04/2021 do CEE/PR) juntamente com as
Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio. No fim de 2021, o estado
do Parana publicou o Referencial Curricular para o Ensino Médio, trazendo as
mudancas necessarias para a aplicagdo do Novo Ensino Médio (PARANA, 2021b).
O diferencial desse referencial para a BNCC € que as areas de conhecimentos sédo
desmembradas nas disciplinas e estas tem discriminados os conteudos a serem
ensinados. Assim, a analise do documento a respeito da ES é a mesma feita para a
BNCC.

Os Referenciais Curriculares do Parana do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio € a contextualizacdo legal para a implantacdo da BNCC,
apresentam os principios orientadores para a elaboracdo dos curriculos escolares, a
definicdo dos objetivos e direitos de aprendizagem por etapas e anos de
escolaridade, segundo suas especificidades. Entre os principios orientadores esta o
compromisso com a formacéo integral dos alunos e a valorizagdo da diversidade,
dentre elas a sexual (PARANA, 2018, 2021b).

A grande critica a BNCC, e em consequéncia ao Referencial
Curricular do Parana, em relacdo ao ensino da sexualidade consistente na omissao
dos termos género e orientacdo sexual, subentendendo que discussfes a esse
respeito ndo sao pertinentes a serem desenvolvidas na escola, ressaltando apenas
0 respeito a diversidade e fazendo-se oculto na dimensao afetiva. Isso para
estudiosos da area se deve ao avanco do conservadorismo e um retrocesso da ES
nas escolas.

Para encerramento deste tépico, inferimos que nos documentos
atuais que regem a Educacédo Béasica do ensino fundamental, aspectos da ES estao
direcionados para a disciplina de ciéncias. Ja em relacdo ao ensino médio a ES vai
além da éarea de conhecimento das ciéncias da natureza e suas tecnologias,
permeando as areas de linguagens e suas tecnologias e o itinerario projeto de vida.

A BNCC traz competéncias e habilidades que condizem com a ESE,

apontando de forma sutil e ndo clara questdes de relevancia psicoemocional, socio-
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cultural e vulnerabilidades. Existe, assim, no documento, um respaldo legal e a
indicagdo para o trabalho da ESE, porém esse trabalho esbarra na carga horaria
reduzida destinada a tematica, na falta de formacéo técnica dos professores, no
entendimento que essas questdes sdo de responsabilidades apenas da familia ou
de atividades extra escolares e no entendimento superficial dos profissionais da
educacdo, que consideram a ES um assunto para ser trabalhado apenas por
professores de Ciéncias e Biologia e mesmo esses, muitas vezes por nao ter
formacdo adequada para o trabalho da ESE, desenvolvem uma ES restrita a
dimensdao biolégica. Desta forma, faz-se necessario o rompimento dessas barreiras
para conseguir alcancar uma educagdo que visa a transformacdo social e a
formacdao integral dos estudantes.

Para mais detalhes, sobre os documentos oficiais da educacédo
bésica referenciados, convido o leitor a consultar os documentos na integra através

dos links que se encontram nas referéncias dessa dissertacéo.

1.3 EDUCACAO SEXUAL NAS ESCOLAS: ENSINO, FORMACAO DE
PROFESSORES E PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

E necessario refletir e entender qual o papel da escola na sociedade
e quais o0s objetivos da educacdo disponibilizada por essa instituicdo. Nos
documentos oficiais nacionais e estaduais da educacdo, como os PCN, as DCN, a
BNCC e o Referencial Curricular Paranaense encontram-se como objetivo da escola,
promover a formacao integral do aluno. Logo, compreendemos que a ES deve estar
inserida nas escolas para alcancar esse objetivo.

Segundo Figueird (2018, p. 15), “A educagdo € um processo que
conduz o educando ao desenvolvimento de suas potencialidades, sejam ela
cognitivas, emocionais e afetivas, sexuais, morais, espirituais e sociais”.

Para defender a ES dentro da escola, o educador precisa
compreender as intencbes educacionais da instituicdo de ensino. Frasson-Costa
(2016) afirma que a principal fungdo da escola é formar cidaddos para atuar de
forma consciente e critica no que se refere aos seus direitos e deveres e que ela é o
local que permite o0 acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos atualizados
de acordo com as necessidades individuais e sociais dos alunos. Segundo Freire
(1996), a educacao adquirida por meio do ensino deve ser capaz de permitir ao
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aluno intervir no mundo. As DCN (BRASIL, 2013) indicam que nas escolas de
formacéo de profissionais de educacéo o conhecimento da escola como organizagéo
gue tem a funcdo de educar para a cidadania deve estar incluso nos curriculos.

A sexualidade € um assunto pertinente no quesito de educar para a
cidadania, pois esse assunto faz parte do ser vivo e é rodeado de tabus, mitos,
preconceito e consequentemente auséncia de conhecimentos cientificos. A
superacao de tabus, mitos e preconceitos pode ocorrer por meio da aquisicdo de
conhecimentos cientificos trabalhados e desenvolvidos por profissionais da
educacdo no ambiente escolar. A escola € o local que o pré-adolescente e
adolescente passa grande parte do tempo interagindo com o0s colegas e
professores, € um ambiente de socializacdo, de aquisicdo de conhecimentos,
aprendizado e descoberta. Dessa forma, a escola faz-se um ambiente favoravel para
o desenvolvimento da ES (FIGUEIRO, 2018).

De acordo com Werebe (1981) ha duas formas de se fazer a
educacdo sexual: formal e informal. A formal é deliberada, institucionalizada,
planejada, feita dentro ou fora da escola. A informal € um processo global, ndo
intencional, presente no cotidiano desde o nascimento, com repercusséo direta ou
indireta sobre a vida sexual.

Diferentemente do senso comum, de que a ES pode incentivar os
alunos ao sexo, pela curiosidade ou por serem doutrinados, ela é capaz de evitar
gue garotas e garotos iniciem sua vida sexual de forma irresponsavel e precipitada,
que aprendam o respeito ao proximo e as diferencas e evitem a violéncia sexual.
Isso é possivel quando o educador cria espacos de dialogos nas salas de aula para
debater, tirar duvidas, esclarecer mitos e tabus e permitir momentos para os alunos
se expressarem por meio de dinamicas e problematizacdes (FIGUEIRO, 2018).

A sexualidade esta presente nos individuos, logo ela faz parte da
escola, ndo é algo que pode ser separado (LOURO, 2014). Ela faz parte do ciclo
vital, de experiéncias de prazeres, da continuidade da espécie pela reproducéo e
esté atrelada a diferentes culturas (FRASSON-COSTA,; VILLANI; QUEIROZ, 2018).

Evidenciamos, por meio de estudos que discutem a sexualidade, a
necessidade do trabalho da ES formal emancipatéria dentro das instituicbes de
ensino basico (FRASSON-COSTA, 2012; FIGUEIRO, 2014; LOURO, 2014). De
acordo com Frasson-Costa (2012), a ES nas escolas é bastante conservadora e com

presenca de preconceitos, estando longe do ideal para um ensino que trabalhe a
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sexualidade responsavel e saudavel. De acordo com a autora, S40 necessarias
intervencdes externas ao ambiente escolar para capacitar professores, e
consequentemente, o assunto fazer parte do contexto escolar.

Segundo Figueiré (2018), é importante que o educador esteja
convencido da necessidade da ES para a formagéao dos educandos, pois a falta de
conhecimento impede a compreensdo dessa necessidade e também impede o
professor em intervir de modo satisfatério. A maioria dos professores ndo tem
conhecimento para trabalhar a tematica, pois sdo fruto de uma formacéo pessoal
conservadora e uma formacdo académica falha no contexto da sexualidade
(FIGUEIRO, 2018). Massan (2019) evidenciou em sua dissertacdo de Mestrado, por
meio de entrevista aos professores, despreparo e desinformacao cientifica referente
a ES.

Segundo Tardif (2014, p. 36), o saber docente é um saber plural,
oriundo de saberes disciplinares, curriculares e experienciais, sendo os saberes
disciplinares e curriculares adquiridos na formacéo inicial e continuada. Para que a
ESE seja desenvolvida na escola pelos professores, estes, necessitam adquirir em
suas formacg0des os saberes curriculares e disciplinares relacionados a ES.

Figueird (2018) afirma que, para que ocorra o ensino da sexualidade
€ necesséaria formacdo de professores de forma sistematica, prolongada e com
assessoria, pois € uma tarefa complexa e envolve dificuldades, planejamento e
preparo do educador. O preparo e a formacdo do professor referem-se tanto a
formacdo inicial quanto a formacdo continuada. Ledo e Ribeiro (2013) afirmam a
necessidade de formacédo dos educadores para serem aptos a implantacdo da ES
no contexto escolar, pois evidenciaram que quando este trabalho € executado, é
possivel alcancar a formacdo desejada, de modo que os cursos de licenciatura
deveriam proporcionar aos discentes formacao especifica em ES. Figueird (2018)
afirma que a préatica profissional do professor tem apontado para a necessidade de
gue a ES seja inserida na formacao inicial e continuada.

Idealizando uma formacao inicial para estudantes de Pedagogia,
Cardoso (2021) desenvolveu um curso introdutério em ES para licenciandos e
licenciandas em pedagogia em que abordou o0s seguintes temas: Introducdo a
Educacdo Sexual na Infancia, Género da Infancia, Abuso Sexual Infantil e Rela¢&o
Familia e Escola na Educacdo Sexual. O curso foi estruturado na plataforma virtual
Google Classroom e o0s encontros aconteceram via Google Meet. Em todos os
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encontros a pesquisadora desenvolveu atividades praticas afim de alcancar seus
objetivos, buscando dar embasamento tedrico e conscientizacdo aos participantes
da importancia de se trabalhar o tema na infancia. Como conclusdo de sua
pesquisa, verificou que saberes da formacdo profissional, saberes curriculares e
disciplinares a respeito da ESE sao poucos desenvolvidos no curso de pedagogia e
gue o curso ministrado veio ao encontro dessa lacuna.

Pensando na formacé&o inicial de licenciandos e licenciandas, o
governo federal, lancou em 2012, o Programa Residéncia Pedagodgica (RP) com
fomento da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES). Esse programa é destinado para estudantes de licenciatura, a partir da
segunda metade do curso, e promove a insercao destes na escola de Educacéo
Basica. Este programa faz parte da Politica Nacional de Formacao de Professores
(BRASIL, 2019).

O Programa RP refere-se a uma colaboragdo de docentes dos
Institutos de Ensino Superior (IES) com as escolas da rede Béasica publica, para que
haja a imerséo dos licenciandos(as) nas escolas, e, assim, que eles(as) adquiram a
vivéncia do cotidiano das mesmas. A organizacdo das equipes visa promover uma
maior troca de experiéncias entre os licenciandos(as) e os professores das escolas
selecionadas (CAPES, 2020).

Na RP, os licenciandos e licenciandas devem realizar intervencdes e
atividades pedagdgicas, sendo acompanhados por um professor atuante da escola,
denominado preceptor, e por um docente orientador da instituicdo formadora. Tem
como objetivo basico promover habilidades e competéncias que possam ser
direcionadas aos futuros professores da EB, garantindo uma educacdo de
gualidade. Os licenciandos e licenciandas por meio do programa, tem a
oportunidade de exercitar a relacdo entre teoria e pratica e permitir a integracéo
entre a instituicdo de educacéao superior e a escola (BRASIL, 2019).

Segundo Faria e Diniz-Pereira (2019), a RP faz aluséo a residéncia
médica, como uma formagdo complementar aos estudantes de graduacdo. Na
concepcao do Programa, os residentes se inserem nos ambientes escolares e
vivenciam questdes formativas pertinentes.

Neste sentido, pensamos gque a tematica da Sexualidade, é oportuna
e necessaria para a formacao integral dos alunos da EB e problematizadora para ser

desenvolvida com os residentes do Programa RP. Assim estruturamos um curso



38

sobre ESE a ser implementado com os residentes da RP, mesmo com as
adaptacdes do ERE. Essas adaptacdes nao permitiu a aproximacgdo presencial, mas

previu acfes para os futuros professores e professoras colocarem em pratica,
pautados na teoria, assim que oportuno.
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2 METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS PARA A EDUCACAO SEXUAL

Segundo Figueir6 (2018), antes de procurar por uma metodologia
adequada ao ensino da sexualidade, é necessario o educador compreender a
importancia do seu papel frente ao assunto e, somente ap0s iSso, encaixar uma
metodologia que se enquadre ao desejado.

A educacdo tem passado por mudangas como consequéncias da
dindmica da sociedade, mudancas de estilos de vida e mudancas na maneira de
aprender devido as tecnologias e informacdes disponiveis. Ademais, nos dias atuais,
com a condicdo de pandemia mundial, o contexto escolar teve que inserir
ferramentas tecnoldgicas para favorecer o ensino.

Independentemente da metodologia e estratégias adotadas, é
importante que o ensino da sexualidade permita o aluno falar, se expressar, pois é
preciso ouvir 0 que os alunos tém a dizer e criar meios para que iSso se concretize,
de modo que o aluno seja sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem
(FIGUEIRO, 2018). A expressio do aluno é um meio de investigar as no¢des prévias
do assunto, e a partir disso, proporcionar um significado ao que se pretende ensinar,
demonstrando que a tematica tem uma finalidade que sirva para a vida. Vale atentar
para que a discusséao reflexiva, o desenvolvimento da criticidade e da consciéncia
nao se tornem tdo extensas, que nao haja tempo para a aquisicdo de conhecimentos
cientificos. A ideia de metodologias diferenciadas para ensinar ES é abrir espaco
para o aluno se expressar e permitir que usem 0s conhecimentos cientificos
bioldgicos em suas escolhas pessoais e em seu meio social.

Dramatizacdo, dindmicas de grupo, jogos, oficinas, desenho,
modelagem, entrevistas, caixas de perguntas, tempestade de ideias, dialogos
clarificadores, frases inacabadas, exercicios auto expressivos, utilizacdo de recursos
como filmes, musicas, livros, cenas de novela, manchetes e reportagem de revista e
jornais, sdo meios para superar uma ES exclusivamente bioldgica e tradicional. As
proposicdes metodolégicas mencionadas no inicio do paragrafo possibilitam
alcancar os objetivos da ESE, pois visam como desdobramento pedagogico, a
transformac&o social (FIGUEIRO, 2018).

Outra superacéo a ser vencida, segundo Figueird (2018) € o ensino
da sexualidade por meio de palestras, afinal palestras sdo pontuais e educar

sexualmente envolve o trabalho sistematico e continuo. Além disso palestras podem
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ndo ter a didatica apropriada para alcancar objetivos necessarios ao ensino,
restringindo apenas a transmissao de informacdes. Assim sendo, pensamos que as
palestras com adaptacbfes que mesclem abordagens metodolégicas podem ser
convenientes.

Desta forma, damos sequéncia a esse capitulo apresentando com
detalhes quatro propostas metodologicas para o ensino da ESE.

21 0OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS (3MP) COMO PROPOSTA
METODOLOGICA PARA O ENSINO DA EDUCACAO SEXUAL

Os 3MP consistem em uma metodologia que envolve trés etapas: a
Problematizacdo Inicial, a Organizacdo do Conhecimento e a Aplicacdo do
Conhecimento. Foi proposta inicialmente por Delizoicov e Angotti (1990) e também
pesquisada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Essa metodologia teve
origem na educacdo dialégica de Paulo Freire (1996) e foi transposta para um
contexto de educacdo formal. Na educacao dialégica, o professor deve propiciar
meios para que os alunos relacionem os conhecimentos cientificos a fatores da sua
realidade cotidiana. Nesse tipo de educacéo, o aluno deve ser ativo, ter uma postura
sistematica e critica, apropriar o significado dos contetdos e compreendé-los como
provenientes de um processo de construcdo social, historica e cultural, no qual ele é
um ser integrante (MOREIRA, 2014).

A primeira etapa dos 3MP é a Problematizacao Inicial, que consiste
em contextualizar o assunto, trazer algo da realidade do aluno relacionada com o
gue se pretende ensinar e € 0 momento de questionar situacdes reais por meio de
discussodes e reflexdes. Pelas reflexdes, podera haver explicagbes contraditérias e
sera observada a necessidade do conhecimento cientifico para o esclarecimento dos
guestionamentos que irdo surgir. A problematizacdo possibilitara a

[...] ligacdo do contetdo com situagbes reais que os alunos
conhecem e presenciam, mas que ndo conseguem interpretar
completamente ou corretamente porque provavelmente néo dispdem
de conhecimentos cientificos suficientes (DELIZOICOV; ANGOTTI,
1990, p. 29).

Por meio dessa dinamica, é possivel que os alunos consigam

compreender o significado dos conteludos a serem ensinados e sintam a

necessidade de aprimorar 0s conhecimentos que ja possuem. E importante que
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neste momento o professor apenas questione e indague sobre o assunto, sem
responder ou fornecer explicacbes (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002,
p. 201).

O segundo momento € a Organizacdo do Conhecimento. Neste
momento é hora do professor disponibilizar os conteddos sistematizados e
selecionados, que auxiliardo a solucionar as questdes levantadas na
problematizacédo. Para que isso se efetive, serdo sugeridas atividades diversificadas
para organizar a aprendizagem (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990). O professor
trabalhar4 os contetdos selecionados junto aos alunos por meio de explicacbes e
exercicios, utilizando de recursos que julgar pertinentes ao assunto. Segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), nesta etapa

Os conhecimentos selecionados como necessarios para a
compreensdo dos temas e da problematizacdo inicial sé&o
sistematicamente estudados nesse momento, sob a orientacdo do
professor. As mais variadas atividades sdo empregadas, de modo
gue o professor possa desenvolver a conceituagdo identificada como
fundamental para uma compreensdo cientifica das situacfes
problematizadas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.
201).

A Ultima etapa € o terceiro momento, que consiste na Aplicacdo do
Conhecimento. Neste momento, os conhecimentos adquiridos poderéao solucionar os
guestionamentos feitos na problematizacédo inicial, solucionar outras questdes
relacionadas ao conteudo aprendido e os conhecimentos apropriados deverdo ser
aplicados de forma significativa em situacdes cotidianas. Também pode ser o
momento de aprofundar alguns conceitos que nao foram apropriados pelos alunos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).

A seguir, apresentamos algumas pesquisas que implementaram os
3MP como metodologia de ensino em intervengdes pedagdgicas. Fernandes (2020)
utilizou os 3MP no desenvolvimento de uma sequéncia didatica de ES para o EF —
anos iniciais, buscando promover a discussdo, a conscientizacdo e a reflexao,
articulando aspectos biolégicos com os socioculturais. A proposta de usar os 3MP
possibilitou aulas diferentes das expositivas tradicionais e exclusivamente
conceituais, promovendo o envolvimento e a participacdo dos alunos, além de
retratar o cotidiano em sala de aula.

Bonfim et al. (2018), em uma proposta sobre velocidade escalar

média no ensino de Fisica no Ensino Médio, constataram que os 3MP permitiram
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aulas mais dinamicas e dialogadas, possibilitando a formacao da reflex&o critica dos
alunos. Reinald et al. (2018), utilizando dos 3MP no ensino de Administracdo em
nivel Superior, concluiram ser uma metodologia motivadora e produtiva, permitindo
aos alunos o envolvimento por meio da liberdade de expresséao.

A proposta de usar os 3MP no ensino de alguns temas relacionados
a sexualidade foi pensado com a finalidade de problematizar, permitir o envolvimento
e expressao dos alunos e fazer a relacdo dos conhecimentos cientificos com
aplicacdo em situacdes cotidianas, articulando os conhecimentos biolégicos com 0s
aspectos socioculturais, ampliando, portanto, a visdo de mundo.

Para cumprir as etapas dos 3MP devem ser utilizadas propostas e
estratégias ativas, em que o aluno flexibilize seu posicionamento passivo, recebedor
de informacdes, para uma postura de construtor do seu proprio conhecimento,
oferecendo caminhos para superar o processo de exclusividade do modelo
tradicional, da educacdo bancéria, que entende o professor como transmissor de

conhecimento e o aluno como depdsito de conhecimento (FREIRE, 1996).

2.2 JOGOS COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DA
EDUCACAO SEXUAL

Os jogos sao atividades ludicas que se tem mostrado eficientes no
processo de ensino e aprendizagem, pois segundo Gonzaga et al. (2017), os alunos
conseguem aprender brincando, além de se interessarem por essa estratégia de
ensino. Desde a antiguidade, os jogos ndo sdo vistos apenas como entretenimento,
mas também como instrumento de aprendizagem (CARNEIRO, 2015).

Segundo os PCN

O jogo oferece o estimulo e o ambiente propicio que favorecem o
desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite ao
professor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino,
desenvolver capacidades pessoais e profissionais para estimular
nos alunos a capacidade de comunicacao e expressdo, mostrando-
lhes uma nova maneira, lidica e prazerosa e participativa, de
relacionar-se com o conteddo escolar, levando a uma maior
apropriacdo dos conhecimentos envolvidos (BRASIL, 2008, p.56).

Castro e Costa (2011), afirmam que 0 jogo propicia um ambiente
descontraido, possibilitando a integragdo dos conhecimentos preexistentes com 0s
novos conhecimentos de forma dindmica e divertida. Barros e Miranda (2020)

indicam que jogos didaticos contribuem para o processo de ensino e aprendizagem,
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tendo o aluno como protagonista, além de propiciar o trabalho em equipe. Deste
modo, o0s jogos podem ser considerados uma ferramenta facilitadora na
aprendizagem.

Maia et al. (2015) ao aplicarem um jogo de tabuleiro sobre
contraceptivos e IST, constataram que o jogo facilitou a aprendizagem, possibilitou
questionamentos e trocas de ideias, porém ndo descartaram a importancia de ter a
aula tedrica como suporte inicial para o entendimento de informacdes. Barbosa et al.
(2010) também por meio de um jogo de tabuleiro, trabalharam sobre a prevencéo a
IST/AIDS e constataram ser uma estratégia de ensino que possibilitou a unido de
informacéo, reflexao, interacéo, participacao grupal e discussao.

A ideia do uso dos jogos para o ensino da ESE tem como foco néo
apenas possibilitar a aprendizagem sobre conteudos biolégicos, mas permitir a
interacdo e participacdo ativa dos alunos, as suas expressdes e a abertura para
permitir que davidas sejam esclarecidas e refletidas. Botan e Ledo (2020) afirmam
gue jogos e brincadeiras sao ferramentas pedagogicas que podem ser empregadas
no implemento de projetos de ES e também sdo capazes de proporcionar mais
seguranca e tranquilidade aos educadores que apresentam dificuldades para
trabalhar a tematica. Usando do lddico, as aulas tendem a tornar-se mais
estimulantes, prazerosas e dinamicas.

Os jogos permitem a aprendizagem por meio de brincadeiras que
nao sao restritas apenas para a infancia, mas como para o ser humano, que vive em
constante processo de aprendizagem. Se 0 jogo tem o objetivo de simular uma
situacdo real, os personagens terdo que refletir para agir e assim, necessitar de
conhecimentos e tomada de consciéncia. Essa é a ideia de elaborar um jogo que
tenha como meta alcancar a ESE e n&o apenas a aprendizagem de conceitos. O
professor conduzindo o jogo podera intervir e pelas acdes dos alunos verificar o que
eles sabem e como se posicionam sobre o mundo, podendo intervir por meio do
ensino dos conhecimentos. O jogo deve tentar solucionar questdes
contextualizadas, permitindo a descentralizagdo de opinides, proporcionando
crescimento afetivo e cognitivo dos participantes (ZUANON; DINIZ; NASCIMENTO,
2010, p. 51).

Ao utilizar o jogo como ferramenta pedagdgica de ensino da ES, a
tematica pode ser trabalhada de maneira mais natural, espontdnea, sem

constrangimento, permitindo aos alunos a oportunidade de refletir e adquirir
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conhecimentos que sdo necessarios para minimizar atitudes preconceituosas e
inconsequentes. Segundo Marcal e Miranda (2021), o jogo didatico conduz o aluno a
refletir sobre a sexualidade de forma a exercé-la com responsabilidade, sendo capaz
de aplicar os conhecimentos e preencher lacunas associadas a ES.

A confeccdo de um jogo ou a sua aplicagédo, requer planejamento
para que ele ndo seja usado como momento de passatempo e sem objetivos a
serem alcancados. Macedo, Petty e Passos (2000) descrevem etapas importantes
de planejamento e desenvolvimento para a elaboracdo de atividades ludicas. Sao
elas: definir o conteldo a ser abordado, ter conhecimento prévio do publico alvo,
definir o objetivo e o desenvolvimento, fazer a previsdo do tempo de duracdo da
atividade, verificar o espaco fisico necessario, selecionar 0os materiais necessarios, a
confeccdo, estabelecer as regras e elucidar o papel ativo do professor.

Um tipo de jogo didatico que envolve os participantes e requer sua
acdo ativa podendo simular situagdes reais, sdo 0s jogos de tabuleiros, ja que estes
se caracterizam por apresentarem uma superficie plana, com acessoérios que
incluem cartas, pebes, dados e demais pecas que podem se locomover de acordo
com as regras estabelecidas para cada jogo. Ha varios tipos de jogos de tabuleiros
ja disponiveis com diversificadas funcionalidades, porém eles podem ser construidos
seguindo as etapas apresentadas acima para trabalhar diferentes contetdos. Um
exemplo pesquisado de jogo para o ensino da ES que se apresentou com teor
emancipatério foi o jogo chamado de “Perfil-Educacdo Sexual’, que, além de
contetdos biol6gicos, também apresenta pontos de cunho reflexivo e social
(MARCAL; MIRANDA, 2021).

Por fim, o jogo didatico, dando énfase ao jogo de tabuleiro, € uma
boa ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem da ESE, pois o seu
aspecto colaborativo e potencializador fomenta o pensamento critico, a atuacéo
ativa e o desenvolvimento de habilidade de construcdo ou reconstrucdo do
conhecimento (BARROS; MIRANDA, 2020).

2.3 DRAMATIZACAO COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DA
EDUCAGCAO SEXUAL

O teatro configura um potente instrumento da educacao. A partir da

manifestacéo artistica, o individuo torna-se ativo, vivencia realidades, faz de conta,
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compreende relacdes sociais e torna-se critico, pois ele permite a reorganizacao
social por meio de quebras de tabus (GOMES; GUETHI, 2013). Ao experimentar
tantos elementos, o teatro € capaz de contribuir para o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos. Segundo Cavassin (2008), a arte ndo esta ligada apenas ao fazer
estético e de contemplagdo passiva, pelo contrario, é dindmica e leva o homem a
compreensao da sociedade e de si mesmo.

Segundo Courtney (2006), a atividade dramatica € um método
didatico atualmente utilizado pelos professores na maioria das escolas inglesas. No
contexto escolar, a educacdo dramatica apresenta dois principais componentes:
lazer e entretenimento, objetivando o desenvolvimento pessoal e a metodologia de
ensino em varias disciplinas do curriculo.

Vale destacar as denominacdes “teatrais” e “dramaticos”. A origem
da palavra teatro (“theatron”- do grego), tem como significado: “local de onde se vé”
(plateia), sendo usada quando o grupo de pessoas atuantes alternam nas funcoes
de “atores” e de “observadores”. J4 a palavra drama (também do grego), quer dizer
“eu faco, eu luto”, onde ndo ha necessidade de plateia (SLADE, 1978, p. 18).
Independente da atividade educacional ser considerada como teatro ou como
atividade dramética, ambas sdo analisadas como ferramentas positivas para o
ensino e aprendizagem.

O teatro na escola, ganhou espaco com o movimento da Escola
Nova, que propunha a importancia da expressividade das criancas, respeitando seu
processo de desenvolvimento (KOUDELA, 1998). A Escola Nova foi um movimento
de renovacao no ensino que ocorreu na Europa, na América e no Brasil, no inicio do
século XX, e tinha como objetivo fazer da escola local de formacdo social, para
deixar de ser local apenas de transmissdo de conhecimento. No Brasil, este
movimento foi introduzido em 1882 por Rui Barbosa (1849-1923), tendo destaque
apos a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932 (DI
GIORGI, 1992).

Com a Escola Nova, o professor ndo deveria ensinar teatro, mas dar
liberdade para iniciativas e criatividade dos alunos, dando mais importancia ao
processo do que ao trabalho final. E nessa forma de pensar teatro, que ele se torna
um recurso para a aprendizagem e o0 ensino. Segundo Reverbel (2003), as

atividades dramaticas no espaco escolar ndo deveriam ser para formar artistas, mas
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de expressdo de processos afetivos, cognitivos e psicomotores, aberto a
espontaneidade, sem o0 medo de errar, imitando a realidade.

Diferentes praticas em teatro-educacéo sao feitas com fundamentos
no trabalho tedrico de Spolin (1998), tanto para praticas pedagdgicas como na
formacdo de professores de teatro. As atividades de Spolin ficaram conhecidas
como “jogos teatrais”, com o0 objetivo da espontaneidade expressa pelo teatro
(SPOLIN, 1998).

Segundo Koudela (1998), o desenvolvimento dos jogos teatrais
consiste na improvisacdo a partir de temas sociais a serem solucionados, com
criacdo e representacdo coletiva. Obedecendo as regras do jogo, o0 participante
desenvolve liberdade pessoal para se expressar e com essa habilidade o jogador
torna-se criativo. O objetivo do jogo € encontrar caminhos para solucionar um
problema, uma situacdo. As regras do jogo incluem a estrutura, que consiste em
situar: onde, quem e 0 qué; e o objetivo que € o foco.

Ensinar utilizando-se de ferramentas do teatro é usar a arte como
forma de ampliar a compreenséo da ciéncia do mundo e formar produtos educativos
que auxiliam na formacdo de individuos conscientes (FREITAS; GONCALVEZ,
2018). Segundo Bezerra e Alves (2018), o teatro tem se mostrado uma estratégia de
ensino eficaz para a formacéo do aluno e por esse motivo espera-se que 0 seu uso
como metodologia deva aumentar. Corroborando com Bezerra e Alves (2018),
Campanini e Rocha (2018) apontam para o crescimento do uso do teatro como
recurso pedagdégico no sentido de trabalhar a construcéo do saber e a comunicacao
entre a sociedade e a ciéncia. O teatro como ferramenta de ensino e aprendizagem
motiva para 0 exercicio da cidadania, permite o relacionamento entre os alunos,
muda o cenario de uma aula tradicional e torna-se um veiculo de conhecimentos
cientificos (ASSIS et al., 2016; SILVA, et al., 2018).

Segundo Feltrin e Cerezuela (2015), ao analisar como 0S jogos
teatrais poderiam contribuir para o ensino da ES, concluiram que o ato de criar
permite um impulso produtivo, expressando a cultura e o meio social que os alunos
estéo inseridos, possibilitando o dialogo e as reais falhas de falta de conhecimento
que precisam ser ajustadas para solucionar uma situacdo proposta em um jogo
teatral.

Os autores Feltrin e Cerezuela (2015), indicaram que o teatro se

mostra como uma proposta positiva para a ES nas escolas, pois permite a
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expressao, reflexdo, emerge situacbes reais, quebra tabus, motiva, prepara 0s
alunos para a cidadania e permite aos professores falarem de forma aberta sobre a
tematica, minimizando constrangimentos.

O teatro, caracterizado como ferramenta pedagogica, € aquele de
criagdo colaborativa, em que o professor conduz com os conhecimentos cientificos,
0s possiveis enredos que apresentam abertura para modificacdes. Nao é um teatro
onde o professor ensinara técnicas de expressao e utilizara de textos prontos. Desta
forma, sera possivel o aluno em uma situacao ficticia ter que refletir sobre escolhas,
respeito, consequéncias de determinadas acdes; reconhecer que 0s conhecimentos
cientificos interferem nas atitudes, dentre outros, e assim na vida real, ter a chance
de exercer a cidadania de modo mais prazeroso.

Por fim, ha que se levar em conta que os dois anos de ERE
provavelmente interferiram no avanc¢o do teatro e sua dinamica como abordagem
metodoldgica. Desta forma, observamos que a bibliografia se reporta a referéncias
anteriores a 2020 e esperamos que o0 cendrio de producdo recupere o potencial que

vinha tendo antes da pandemia da Covid-19.

2.4 OFICINAS COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DA
EDUCACAO SEXUAL

Aulas expositivas tém-se mostrado como metodologias limitantes,
gue ndo alcancam uma aprendizagem satisfatoria, pois os alunos ficam passivos e
nao constroem seu conhecimento, apenas o recebem, cabendo a eles memorizarem
ou fazerem suas proéprias associacoes.

Frente a isso as oficinas pedagoégicas sao um recurso a ser utilizado
como metodologia que permite a interacdo da teoria com a pratica, inferindo uma
posicdo ativa dos alunos. Paviani e Fontana (2009) caracterizam as oficinas
pedagogicas como meios de acdo e reflexdo que levam a construcdo do
conhecimento. Segundo os mesmos autores, as oficinas sdo meios de vivenciar
situacdes significativas e concretas superando o modo tradicional de aprendizagem.
Por meio das oficinas, o professor oportuniza aos alunos os componentes que
precisam aprender, tendo assim uma abordagem centrada nos aprendizes.

As oficinas sao definidas por Cuberes (apud VIEIRA; VOLQUIND,

2002, p.11) como sendo “um tempo e um espago para aprendizagem; um processo
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ativo de transformacdo reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com
alternativas, com equilibragdes que nos aproximam progressivamente do objeto a
conhecer’. Elas apresentam duas finalidades principais: a articulacdo de conceitos e
apropriacdo por meio de acdes concretas e a construcdo coletiva de saberes por
meio da execucao de tarefas em equipe (PAVIANI; FONTANA, 2009).

As oficinas pedagogicas tem o carater de serem flexiveis, embora
seja necessario o seu planejamento. A flexibilidade deve-se a situacdes que seréo
apresentadas pelos participantes durante a sua execucao. As técnicas, 0S recursos,
os procedimentos, a organizacdo de grupos ou ndo, a carga horaria sdo bem
variados na producdo de uma oficina. O planejamento flexivel e os objetivos devem
ser bem elaborados, sabendo que a intencdo de uma oficina € a construcdo de um
conhecimento inacabado por meio de compartilhamento de conhecimentos e de
interacdes (MASTERALI; ZOMPERO, 2017).

O desenvolvimento das oficinas de aprendizagem tem como
fundamento o pensamento de Paulo Freire, no quesito a dialética na relacéo
educador e educando. Isso refere-se a uma atividade que demonstra dinamismo
democrético, reflexivo e participativo, considerando a relacdo teoria-pratica e o
processo pedagdgico, sem valorizar o educador como 0 Unico detentor dos
conhecimentos (MASTERALI; ZOMPERO, 2017).

As oficinas, muitas vezes, sdo vistas como estratégias para
desenvolver a inter e a transdisciplinariedade, com a finalidade dos conhecimentos
serem ampliados e de habilidades e competéncias serem adquiridas e
desenvolvidas (FAZENDA, 2002). Nao obstante, as oficinas também podem ser
desenvolvidas dentro de uma disciplina que trabalhe um contetdo abrangente.

O “fazer” oficinas além de requerer o planejamento e a acdo do
professor, também envolve a instituicdo educacional como um todo, pois €
necessario tempo, espaco e recursos para a eficacia do desenvolvimento. O
professor terd que se preparar para uma metodologia na qual o aluno far-se-4 ativo,
considerando também que os alunos talvez nao participem como foi pensado no
planejamento, precisando assim pensar em acdes que envolverdo o aluno nas
atividades.

Paviani e Fontana (2009), por meio de um relato de experiéncia,
apontaram que as oficinas ofereceram aos participantes uma nova abordagem de

ensino com a execucdo de um ensino integrado, em equipe, com
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interdisciplinaridade de conteddo a partir de situacfes reais e concretas, e a
construcéo de atitudes criticas e cientificas, articulando teoria e pratica.

Ferreira et al. (2019), ao desenvolverem oficinas sobre saude e
sexualidade com alunos do 8°ano de um Colégio de Floriandpolis — Santa Catarina,
dentro do programa Residéncia Médica em medicina de familia e comunidade,
obteve participagdo ativa e ricas contribuicbes dos adolescentes participantes.
Evidenciou que as oficinas sdo metodologias que permitem a expressdo e
comunicacao dos alunos com os professores. Os alunos demonstraram suas ideias,
saberes, opinides, duvidas e expectativas, que eram de senso comum e superficiais
e que puderam ser aprimoradas.

Segundo Masterali e Zmpero (2017), habilidades e competéncias
desenvolvidas em oficinas de aprendizagem condizem com as exigidas pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (contextualizacdo, interdisciplinaridade e situacao-
problema). Por meio da oficina intitulada de “The Big Bang” desenvolvida com alunos
do EM, da area de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 0s
autores, concluiram que as oficinas possibilitam o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, e o que permite esse alcance, sdo os critérios que 0s
docentes devem estabelecer para alcancar os objetivos pedagogicos, 0s quais, em
muitas ocasides, ndo estéo evidentes para o educador e, assim, a agdo de ensinar
fica com defasagem (MASTERALI; ZOMPERO, 2017).

Frente ao referencial tedérico e resultados de intervencdes
executadas com oficinas, as consideramos como uma possivel metodologia para
trabalhar a ESE nas escolas, pois permitem que o0s alunos se expressem,
participem, manifestem suas opinides, trabalhem colaborativamente e adquiram

conhecimentos cientificos por meio da articulacdo entre teoria e prética.
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3 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA

A PTT intitulada “Educacdo Sexual para licenciandos e licenciandas
e 0 Ensino de Ciéncias mediado pelos Trés Momentos Pedagdgicos” € parte
integrante desta dissertacdo de mestrado nominada de: “Educacdo Sexual, os Trés
Momentos Pedagdgicos e o Ensino de Ciéncias: um curso de formacao inicial
para licenciandos e licenciandas em Ciéncias Biologicas” e pode ser encontrada no
site do Programa de Po¢s-Graduacdo em Ensino (PPGEN), disponivel em
http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino. Para mais informacdes, entre em contato

com a autora principal pelo e-mail: julianaaparecida.silva@hotmail.com.

A PTT é um dos objetivos dos Mestrados Profissionais, em que junto
a ela deve também ser desenvolvida a dissertacdo e artigos provenientes da
descricdo e analises das experiéncias com o produto e sua aplicacdo, ficando
disponiveis nos sites do programa para o uso das escolas do Pais. Essa producéo &
resultado de uma atividade de pesquisa, a qual tenta responder a um problema ou
uma necessidade presente ao campo de pratica do profissional. E necessério a
orientacdo ou uma disciplina especifica para essa finalidade pelo programa,
conhecida como prética profissional supervisionada, 0 que permite ao programa
acoes de insercédo social (CAPES, 2019).
Para situar o leitor, os objetivos especificos da PTT foram:
e Sensibilizar os licenciandos e licenciandas sobre a
importancia e relevancia da ESE formal nas escolas;
e Despertar desejo de formagdes posteriores em ES;
e Permitir a aprendizagem de conhecimentos cientificos da
ESE;
e Disponibilizar exemplos de metodologias diferenciadas para a
préatica da ESE;
e Discutir sobre a ES e o papel do professor, de acordo com os
documentos oficiais da educacéao;
e Permitir a compreenséao das dimensdes da sexualidade.
A intervencdo ocorreu no formato remoto, em momentos sincronos,

por meio da ferramenta virtual Google Meet e momentos assincronos, via Google
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Classroom. O curso foi realizado por meio de 4 encontros sincronos e com
respectivos momentos assincronos.

A justificativa para oferta do curso consistiu no fato de que a ESE
formal dentro da escola se faz necessaria para a formacdo integral dos alunos,
sendo o viés emancipatério dificilmente alcancado pelos professores, pois ha
lacunas na formagdo académica e continuada. Assim, buscamos oferecer
conhecimento cientifico e sugestdes praticas, para que as acdes dos futuros
professores ndo figuem restritas ao ensino da ES informal e da ES biologica
marcada por omissdes e atividades extraescolares (FIGUEIRO, 2018; SCHIMITH;
COSTA, 2021).
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo discorremos sobre o0s encaminhamentos
metodoldgicos da pesquisa, caracterizando a sua abordagem, a Universidade e os
participantes. Também apresentamos as etapas de intervencdo, demonstramos a
ambientacdo do curso, trazemos um referencial sobre a metodologia de analise de
dados, a ATD e descrevemos 0s processos de descricdo e unitarizagdo das
categorias para posterior apresentacéo de dados, resultados e discussoes.

4.1 CARACTERIZACAO DA ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa teve carater qualitativo de acordo com Bogdan e
Biklen (1994), j& que os pesquisadores mantém uma espécie de didlogo entre o
investigador e o0s sujeitos, caracterizando como uma abordagem altamente
relevante.

Segundo Flick (2009, p. 37) “a pesquisa qualitativa dirige-se a
andlise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das
expressdes e atividades das pessoas em seus contextos sociais”. Escolhemos a
abordagem qualitativa, pois a nossa PTT buscou atender uma demanda social e
educacional. Durante a implementacdo da PTT houve interacdo para compreender
os investigados, a fim de interpretar seus conhecimentos e conduzi-los no processo
de ensino e aprendizagem.

O corpus selecionado foi resultado da nossa investigagcdo para
compreender em quais aspectos nosso curso poderia contribuir na formagéo dos
licenciandos e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas. No transcorrer da analise dos
participantes, buscamos interpretar e compreender como as construcdes a respeito
da temética incorporavam no processo de formacdo dos mesmos.

A segquir, apresentamos a caracterizacdo da Universidade e os

participantes da pesquisa.

4.2 CARACTERIZACAO DA UNIVERSIDADE E PARTICIPANTES

Os dados referentes a caracterizagdo da Universidade foram

extraidos do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Curso de Ciéncias Bioldgicas —
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Campus Luiz Meneghel, por meio do site da Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP). A Reitoria da UENP esta localizada no Municipio de Jacarezinho,
Estado do Parana. A instituicdo possui trés Campus, sendo situados nas cidades de
Bandeirantes, Jacarezinho e Cornélio Procopio. Em Cornélio Procépio sao ofertados
8 cursos de graduacéo, em Bandeirantes sdo ofertados 7 cursos de graduacéo e em
Jacarezinho sé&o ofertados 10 cursos de graduagao.

Os participantes da pesquisa consistiram em um grupo de
estudantes da 3?2, 42 e 52 séries do curso de Ciéncias Biologicas, Campus Luiz
Meneghel e 32, 42 e 52 séries do curso de Ciéncias Biolégicas do Campus de
Cornélio Procépio, e que compunham a equipe do RP.

O Programa RP era composto por 24 bolsistas entre licenciandos e
licenciandas, e 6 licenciandas voluntarias. As atividades do Programa foram
realizadas de modo remoto desde o inicio do projeto, Edital n° 01/20 (Capes) em
agosto de 2020 até marco de 2022, em fun¢do da pandemia da Covid-19. Apenas as
tltimas reunides e regéncias dos residentes foram presenciais, 0 que ndo envolveu
este recorte de pesquisa.

As atividades ao longo do projeto, tinham caracteristicas sincronas
semanais (as tercas-feiras, por Google Meet) e atividades assincronas (no Google
Classroom), e assim também estruturamos nosso curso. Embora fizessem parte do
programa 30 residentes, participaram desta pesquisa, apenas aqueles que
assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), que consta no
Apéndice A. Assim, tivemos um total de 26 residentes, 21 do sexo feminino e 5 do
sexo masculino. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos da UENP, sob o protocolo de n° 47630921.0.0000.8123.

O TCLE foi enviado por e-mail aos participantes, com apenas um
remetente e um destinatario. O(a) participante da pesquisa foi avisado(a) que
deveria guardar em seus arquivos uma coépia do documento eletrénico e que no
caso de desisténcia, as pesquisadoras se responsabilizariam em enviar a ele(ela), a
retirada de seu consentimento.

Para a elaboracdo dos resultados, por meio da analise dos dados
coletados com a aplicacédo da PTT, os participantes foram codificados pela letra R de
Residentes, acompanhados pelo algarismo de 1 a 26, equivalente ao nimero total
de participantes. Exemplo: R1, R2, R3... R26.
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Quanto as etapas do desenvolvimento de intervencdo, essas foram

descritas no proximo topico.

4.2 ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO DA INTERVENCAO

O primeiro movimento de intervencédo da pesquisa ocorreu no més
de setembro de 2021, quando foi realizada uma sondagem com os residentes
participantes por meio do questionario do Google Forms (Apéndice B), acerca do
interesse pela tematica e das necessidades formativas.

A partir das necessidades formativas emergidas com o questionario,
foi organizado o curso de formacdo, que seguiu a abordagem dos 3 MP e foi
validada pelos pares, utilizando estratégias que permitiriam aos participantes se
fazerem ativos durante o processo. Apds a estruturacdo da PTT, o curso foi
implementado com os licenciandos e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas, com
atividades remotas, que se caracterizaram 0S momentos sincronos, e momentos
assincronos.

As datas que ocorreram 0s encontros sincronos estdo indicadas no
Quadro 1. Foram quatro encontros remotos e sincronos, por meio da Plataforma
Google Meet, com a duracdo aproximada de 2h por encontro. Apdés, esses
encontros, houve o direcionamento de atividades assincronas na Plataforma Google

Classroom.

Quadro 1 - Cronograma dos encontros sincronos

Encontros sincronos Data Horario de Inicio | Tempo aproximado
1° 17/01/2022 14H 2h
2° 20/01/2022 14H 2h
3° 24/01/2022 14H 2h
4° 27/01/2022 14H 2h

Fonte: as autoras (2022)

Em relagdo a carga horéaria, o curso teve um total de 24 horas,
divididas em 4 encontros sincronos, totalizando 8 horas, além dos momentos
assincronos referentes a cada encontro, bem como a atividade de concluséo,
totalizando 16 horas.

A seguir, apresentamos o layout da ambientagdao do curso, com as

ferramentas tecnoldgicas utilizadas.
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4.3 AMBIENTACAO DO CURSO

Na Figura 1 a seguir, apresentamos a ambientacdo do curso no
Google Classroom, que instrumentou 0S momentos assincronos, com o
encaminhamento de materiais tedrico-metodologicos, atividades e comunicacdes
entre os participantes e a pesquisadora principal. Lembramos, também, da

importancia da ferramenta do WhatsApp®, para comunicados informais.

Figura 1 - Mural do curso no Google Classroom

Y EDUCAGAO SEXUALEOSTRES! X = 4 A X
& > C @ classroom.google.com/u/1/c/MzgyOTcxNjQwMikd QB & B§
= EDUCACAO SEXUAL EOS TRE Mural Atividades Pessoas Notas @ HH @

Personalizar v

COdlgo da:turma: E Escreva um aviso para sua turma

pckltog {3

2

Juliana Silva postou uma nova atividade: Questionario final de coleta de dados

Préximas atividades 23 de nov.

@

Juliana Silva postou uma nova atividade: Atividade assincrona: aplicacdo do conhecimento

Ver tudo 23 de nov. Fditado as 29 de nov D ¥

Fonte: Google Classroom (autoras, 2022).

Com relacdo a implementacao da PTT, a seguir foi apresentada a sua
descrigéo.

4.4 IMPLEMENTACAO DA PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA (PTT)

Para o detalhamento completo, como tematicas, organizacao dos
momentos pedagdgicos sincronos, questdo norteadora de cada temética, sugestao
de atividades assincronas, momentos da implementacdo e demais informagdes,

acesse a Producdo Técnico-Tecnolégica intitulada: “Educacdo Sexual para

> WhatsApp é um aplicativo de mensagens instantdneas e chamada de voz e videos por smartphones.
(whatsapp.com)
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licenciandos e licenciandas e o Ensino de Ciéncias mediado pelos Trés Momentos
pedagogicos”, em outro documento, que pode ser encontrada no site do programa
de poés-graduacéo em ensino (PPGEN), disponivel em

http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino.

Apresentamos na sequéncia, apenas as teméticas de cada encontro

(Quadro 2) e a foto dos residentes participantes (Figura 2).

Quadro 2 - Temas dos encontros

Encontros Temas

1° Reflexdo sobre a formacdo pessoal em Educacdo Sexual
para uma melhor pratica docente.

2° Educacdo Sexual Emancipatéria formal e metodologia de
jogos e dramatizacdo para a Educacao Sexual.

3° Educacdo Sexual formal Emancipatéria nos documentos
oficiais da Educacao.

40 Dimensdes da Educacdo Sexual nas tematicas da violéncia
sexual, gravidez na adolescéncia, diversidade sexual e
metodologia de oficinas e 3MP para a Educacao Sexual.

Fonte: as autoras (2022)

As teméticas dos encontros foram escolhidas de acordo com os
saberes essenciais para a formacao de educadores sexuais comprometidos com a
ESE e com o perfil de formacédo académica dos participantes, e adequadas para a

abordagem metodoldgica dos 3MP.

Figura 2 - Residentes Participantes e a Pesquisadora Principal

© (1) WhatsApp X [ Meet: yck-fizo-uik @ X gl Mypresentations - Mentimeter X | + N = X

& S5 C @ meetgoogle.com/yck-frzo-uik?pli=1&authuser=0 = Q2 % B{

@ REC

riele Delfino ‘oslva Maria Vl(la Rdfue

Juh a de Medelr

“\ . . .‘

.
Sandy Armstrong Juliana Marques I,,:Ana Livia Apareci... Lucas Cordeiro

14:13 | yck-fxzo-uik H @ 2

Fonte: Google Meet (2022)


http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
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Na proxima segdo, demonstramos a metodologia de analise dos
resultados.

45 METODOLOGIA DE ANALISE DE RESULTADOS: ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA (ATD)

Para compreender como o curso de formagédo em ES, estruturado
por meio dos 3 MP, contribuiu ou podera contribuir, no futuro, com a formacéo dos
participantes, optamos pela Andalise Textual Discursiva (ATD). A analise ocorreu
qualitativamente por meio de dados coletados durante a participacéo dos residentes
nos encontros sincronos, nas atividades assincronas de cada encontro, e em um
questionario estruturado final, para avaliar o curso.

A ATD é uma metodologia de andlise de dados que nos permite
extrair novas compreensdes dos dados coletados, apresentando-se como um
modelo hermenéutico que permite o deslocamento do empirico para a abstracao
tedrica (MORAES,; GALIAZZI, 2006). Nessa metodologia, as ideias das narrativas
dos participantes sdo fragmentadas e posteriormente reconstruidas (MORAES;
GALIAZZI, 2014). E um exercicio de desconstrucdo, reconstrucdo e producdo de
novos entendimentos. E um movimento que o pesquisador assume sua propria voz
ao mesmo tempo que da voz aos sujeitos pesquisados (MORAES; GALIAZZI, 2006).

Moraes e Galiazzi (2014) apresentam a ATD como

[...] um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em
gue novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: a desconstrucdo dos textos do
“corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagbes entre os
elementos unitarios, a categorizacao; o captar o emergente em que a
nova compreensao é comunicada e validada (MORAES; GALIAZZI,
2014, p. 12).

Segundo Moraes e Galiazzi (2014), na ATD séao produzidos
metatextos, a partir da unitarizacdo e categorizacdo, sendo que 0S metatextos
produzidos sempre valorizam a perspectiva e o olhar do pesquisador frente ao objeto
pesquisado, pois toda analise é subjetiva, sendo impossivel o pesquisador manter a
neutralidade e a objetividade da andlise (MORAES; GALIAZZI, 2006).

A ATD é realizada em torno de quatro focos, sendo eles:
unitarizacdo, estabelecimento das relacdes, captacdo do novo emergente e

processo de auto-organizacdo (MORAES, 2003, p.191).
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A unitarizacao refere-se a etapa de contato com o corpus textual, ou
seja, 0 contato com todo material coletado. Esse material sera descontruido e dele
serdo extraidos os excertos com afinidade semantica, a fim de construir as unidades
(excertos) de analises que estardo dentro das categorias de analises. Segundo
Moraes e Galiazzi (2006; 2014) unitarizar € isolar, é fragmentar as ideias sobre o
que se investiga pela leitura cuidadosa das vozes de outros sujeitos, sendo o inicio
do processo reconstrutivo das compreensdes do pesquisador, e que constitui o
exercicio de producdo de novos sentidos.

No estabelecimento de relagbes serdo criadas as categorias as
quais terdo as unidades (excertos) agrupadas de acordo com suas afinidades de
significados. Na categorizacdo a pesquisa sera reconstruida pelo pesquisador, para
a construcao de novas formas de compreensao do objeto investigado, de modo que
seja andloga a construcdo de um quebra-cabeca, ou criagdo de um mosaico
(MORAES; GALIAZZI, 2014). As categorias representam os nés de uma rede que
sera tecida pelo pesquisador. Ao categorizar, o pesquisador faz um movimento
construtivo de uma ordem diferente da original (MORAES; GALIAZZI, 2006).

As categorias podem ser originadas de trés maneiras: intuitiva
(produzidas por meio de “insights” do pesquisador devido a intensa dedicagdo aos
dados), indutiva ou emergente (produzidas a partir das unidades de anélise, na qual
conjuntos de elementos semelhantes sdo agrupados) e dedutiva ou a priori
(produzidas antes de examinar o material coletado). Os métodos dedutivos e
indutivos podem também ser combinados num processo de analise misto, onde as
categorias a priori gradativamente sofrem transformagdes em seu conjunto, pela
acao do pesquisador. As categorias criadas devem ser validadas ou pertinentes no
gue se refere ao objeto de analise e devem apresentar homogeneidade, ou seja,
serem construidas a partir de um unico critério (MORAES; GALIAZZI, 2014).

Com a finalizagdo das categorias, inicia-se a fase do novo
emergente. Neste movimento é possivel a emergéncia de uma nova compreensao.
Neste ponto da analise, os excertos sdo acomodados nas categorias e inicia-se a
construcdo do metatexto, a partir do estabelecimento das relacbes entre as
categorias. O metatexto é resultado de todos os passos realizados na ATD, € o
resultado do processo. “Os metatextos sao construidos de descricédo e interpretacao,
representando no conjunto, um modo de teorizacdo sobre os fendémenos

investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2014, p. 32).
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Para finalizar acerca dos quatro focos da ATD, h4 o processo de
auto-organizacao. Este refere-se a todos os passos seguidos na ATD, que consiste
na desconstrucdo, posterior reconstrucdo, emergéncia de novas compreensdes e
construcdo do metatexto, produzido pelo pesquisador a partir do material coletado,
dos sujeitos pesquisados. Para Moraes e Galiazzi (2006; 2014), os dois movimentos,
desconstrucdo e reconstrugdo, estdo sempre acontecendo, motivo que requer o
aperfeicoamento e reescrita das producdes, conforme solicitacbes que surgem
nesse processo.

Construimos um diagrama sobre processo de ATD (Figura 3),
apenas com a finalidade de facilitar o entendimento desse tipo de andlise, apds a

leitura anterior.
Figura 3 - Diagrama sobre o referencial da ATD

Andlise textual discursiva

L

Metodologia de andlise qualitativa de dados

4

Metatexto

Prccesso aute-organizado

¥

3 componentes recursivos

/1 N\

Desconstrucdo Estabelecimento das Enfendimento das
do corpus relacdes entre as novas
unidades compreensdes

Fonte: as autoras (2022)

Por meio do referencial adotado seguimos com a descricdo do
processo de unitarizacdo e da categorizagcdo dos dados, com suas respectivas
explicagdes.
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4.5.1 Descricao da unitarizagao e categorizacao de dados

Neste estudo, de acordo com as respostas dos participantes as
atividades e questionéarios propostos, emergiram os dados. E pertinente
mencionarmos que nem todo o material coletado dos participantes, durante o
processo, foram tomados para a analise, pois segundo Moraes (2003, p. 194) é
necessario extrair uma amostra significativa frente ao fenémeno investigado para a
definicdo do corpus.

Com a finalidade de investigar as contribuicbes do curso de
formacdo em ESE aos participantes, selecionamos algumas atividades para a
andlise, sendo estas codificadas com a letra (A) em ordem numérica sequencial. As
atividades foram agrupadas da seguinte forma: Reflexdo sobre a formacédo pessoal
em ES para uma melhor pratica docente (Al); ESE formal e estratégias
metodoldgicas para a ESE (A2); ESE nos documentos oficiais da Educacdo Béasica
(A3); Dimensdes da ES e estratégias metodoldgicas de superacdo da dimenséao
bioldgica (A4). Por fim, aplicado apés o término do curso, o questionario final de
avaliacao (A5).

Assim o corpus foi composto de acordo com as respostas dos
licenciandos e licenciandas as atividades acima descritas.

A atividade da temética, codificada (A1), por meio de duas questbes
dissertativas, visou permitir uma reflexdo critica de como as experiéncias pessoais
em ES podem interferir na pratica de ensino dos futuros professores, e a partir dessa
reflexdo aliado aos conhecimentos propostos no encontro sincrono, superar
barreiras pessoais para implementar a pratica da ESE no ambiente escolar.

Em continuidade, a atividade (A2), com trés perguntas discursivas,
objetivou analisar a percepcdo dos participantes em relacdo ao que consideravam
como aspectos importantes para que a ESE se faca presente em uma aula formal de
ES em Ciéncias e Biologia.

Na atividade (A3), com a finalidade de averiguar quais sao as
aproximacgdes do documento BNCC com a ESE, bem como sua justificativa e
legalidade, os dados foram coletados por meio de quatro perguntas discursivas.

Em relacdo as dimensdes da sexualidade, a atividade (A4), por meio
de duas perguntas discursivas mais a elaboracdo de um plano de aula, atendendo

as diversificadas dimensdes da ES sobre os temas violéncia sexual ou gravidez na
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adolescéncia ou diversidade sexual, por meio de metodologias ativas, buscou
interpretar como o0s participantes compreenderam a ESE, superando a abordagem
apenas bioldgica.

Para finalizar, foi realizado o questionario final de avaliacdo do
curso (A5), que constou de trés perguntas discursivas sobre sua estrutura, o
referencial tedrico, as metodologias sugeridas e a aplicabilidade na formacgéo
profissional, a fim de fazer um fechamento avaliativo da PTT.

Na sequéncia, fizemos a codificacdo dos 26 residentes participantes
(R1, R2, R3[...] R26). Logo apos, iniciamos o processo de transcricdo das atividades
selecionadas (Al, A2, A3, A4 e A5) seguida da desmontagem dos textos a fim de
formar as unidades de analises.

Iniciamos o processo de analise com o0s textos extraidos das
atividades geradas. De acordo com Moraes (2003), o primeiro passo refere-se a
desconstrucdo e a unitarizacado por meio do contato com o corpus e a fragmentacéo
dos textos, destacando elementos constituintes e individualizando as unidades
referentes ao fenémeno investigado.

A unitarizagdo ocorreu a partir da selecado de excertos relevantes e
com significados proximos. A categorizacdo ocorreu pelo método a priori, com a
formacao de categorias e subcategorias para acomodar os excertos relevantes.

Ao analisar criteriosamente as unidades, de forma a considerar as
teméaticas desenvolvidas na PTT, acomodamos 0s excertos em trés categorias
principais: ES nas escolas de Educa¢do Basica, ESE com vista a cidadania e
Futuras praticas docentes envolvidas com a ESE. Para reorganizar as informacoes
dentro das categorias, desenvolvemos subcategorias.

Dando continuidade ao processo da ATD, na construcdo do
metatexto, segundo Moraes (2003), a ideia ndo é retornar aos textos originais, mas
sim construir um novo texto, a partir dos originais, por meio da expressao do
pesquisador sobre os significados entendidos.

A construgcdo do metatexto demandou retorno aos referenciais
relacionados, referéncias complementares e reflexdes das pesquisadoras. Seguindo
o referencial de Moraes e Galiazzi (2016), o metatexto foi construido com o objetivo
de exteriorizar as compreensfes e ressignificacdes resultantes do processo de
implementacdo da PTT, tendo como finalidade a resposta a pergunta norteadora da

pesquisa.



62

No préximo capitulo apresentamos os resultados e as discussoes,
com o0s excertos dos residentes acomodados nas categorias e subcategorias,

acompanhado de novas compreensfes por meio de um processo interpretativo.
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, seguindo o referencial de andlise dos resultados
escolhido, a ATD de Moraes e Galiazzi (2016), apresentamos o Quadro 3, que
demonstra as categorias e subcategorias norteadoras do processo de acomodacao

dos excertos dos participantes.

Quadro 3 - Categorias e Subcategorias

Categorias Subcategorias
1. Educacao Sexual nas escolas de | 1.1 Conhecimentos biologizantes
Educacao Basica veiculados pela escola

1.2 Conhecimentos que englobam outras
dimensbes da sexualidade

1.3 Aspectos na BNCC que tornam legal
o trabalho da ESE nas escolas

2. Educacgdo Sexual Emancipatoria | 2.1 Compreensdes conceituais

com vistas a cidadania 2.2 Estratégias metodologicas para
alcancar a ESE

2.3 Contribuicdes da ESE na formagao
dos estudantes

3. Futuras praticas docentes | 3.1 Reflexdo sobre a formagdo em ES:
envolvidas com a Educacao | um fator indispensavel para ensinar ESE

Sexual Emancipatoria 3.2 Superagao da dimenséo biolégica da
sexualidade

3.3 Comprometimento com a ESE

Fonte: a autora

Na categoria “ES nas escolas de Educacdo Béasica”, observamos o
desdobramento de trés subcategorias: “Conhecimentos biologizantes veiculados
pela escola”; “Conhecimentos que englobam outras dimensdes da sexualidade” e
“Aspectos presentes na BNCC que tornam legal o trabalho da ESE nas escolas”.

Na categoria “Educacdo Sexual Emancipatéria com vistas a
cidadania” acomodaram-se as subcategorias: “Compreensdes conceituais”;
“Estratégias metodologias para alcancar a ESE” e “Contribuicdes da ESE na
formacéao dos estudantes”.

A categoria “Futuras praticas docentes envolvidas com a ESE”
permitiu a abertura das seguintes subcategorias: “Reflexdo sobre a formacdo em ES:

um fator indispensavel para ensinar ESE”; “Superagdo da dimensao bioldgica da

sexualidade” e “Comprometimento com a ESE”.
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Durante o processo de construgdo das categorias e subcategorias
realizamos diversos movimentos para fundamenta-las, com base no referencial
tedrico da ESE, nos saberes essenciais aos educadores sexuais e nos 3MP. As
categorias e subcategorias, também, vieram ao encontro da necessidade de
responder a pergunta norteadora da pesquisa: “Em quais aspectos, de acordo com o
referencial tedrico da Educacdo Sexual Emancipatéria, um curso estruturado nos
Trés Momentos Pedagdgicos pode contribuir com a formacéo inicial de um grupo de
licenciandos e licenciandas em Ciéncias Biologicas?

A primeira categoria foi fundamentada a partir da ideia de que a ES
€ uma tematica inerente aos estudantes e que estes fazem-se presente
frequentemente na escola, instituicdo social, que tem como objetivo geral a sua
formacdo integral, sendo assim, ensinar sobre sexualidade torna-se indispensavel ao
almejar por uma sociedade mais critica, justa e humanizada.

A segunda categoria foi fundamentada pela importancia de
compreender aspectos da ESE, pois apenas conhecimentos biologicos sobre
sexualidade ndo sdo suficientes para que os estudantes os acomodem em seu
cotidiano. Destacamos como fizemos ao longo deste trabalho, que a ESE é
defendida pelos autores Mary Neide Figueiré (2011, 2014, 2018), Claudia Bonfim
(2012, 2014, 2018), Cesar Aparecido Nunes (2000, 2005), entre outros. Proposta
inicialmente por Maria Amélia Azevedo Goldberg Nunes, pautado em escritos de
Foucalt, Freud, Reich, Marcuse, Ariés, Donzelot (FIGUEIRO, 2011). Esses autores
descrevem a relevancia da ESE na formacao dos alunos com vista a cidadania.

A terceira categoria foi embasada na tentativa de extrair dos
excertos dos participantes, as reflexdes e desafios de preparar e futuramente
ministrar suas aulas sobre sexualidade com teor emancipatorio, perpassando as
diversificadas dimensfes da ES. Ressalvamos que o curso privilegiou a formacéao de
professores comprometidos com a ESE, mas que formacbes complementares
posteriores sdo fundamentais para o aprofundamento do tema.

A abordagem metodolégica dos 3MP, proposta por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), que permeou cada encontro do curso, também
embasou e fundamentou a construcao das trés categorias a priori.

Apresentamos os resultados alcancados a partir da interpretacéo do

corpus, sob a luz da ATD. Os excertos estdo acomodados nas categorias e
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subcategorias (Quadro 4, 5 e 6) e na sequéncia, 0s metatextos, com auxilio tedrico
dos referenciais adotados.

Para a compreensao dos resultados € oportuno recordar sobre a
codificacdo utilizada no processo de analise, em que a letra (R) representa o0s
Residentes Pedagodgicos participantes e a letra (A), as atividades analisadas.

Na categoria 1, “ES nas escolas de Educacdo Bésica”, ha trés
subcategorias que acomodaram 0s excertos provenientes das atividades Al e A3

(Quadro 4). Na sequéncia, discutimos sobre 0s excertos.

Quadro 4 - Categoria 1: Educacdo Sexual nas escolas de Educacao Basica

Subcategoria 1.1 — Conhecimentos biologizantes veiculados pela escola

R8 (Al) — “I...] na educacdo basica tive conhecimento sobre o corpo [...]

R14 (Al) - “Ist, métodos contraceptivos e menstruagéo foi através da escola onde tinha
palestra e aulas sobre o assunto [...]".

R15 (Al) — “Muitos dos meu conhecimentos sobre IST e métodos contraceptivos proveio da
educacao escolar, ja a menstruacéo foi um assunto tratado com amigas, onde uma delas
me explicou o basico [...]".

R16 (A1) — “[...] sobre menstruagao tive um breve conhecimento apds a minha primeira
menstruacdo, da parte da minha mée e uma explicagdo a fundo da parte da escola quando
tratamos sobre o assuntol...]".

R17 (A1) — “IST: palestra de educagdo sexual no ensino fundamental Il. Métodos
contraceptivos: palestra de educacgéo sexual quando ainda era crian¢ca Masturbacdo: na
escola os meninos costumavam falar sobre o assunto [...J".

R20 (Al) — “[...] corpo, IST e métodos contraceptivos foi na escola. Menstruagdo vimos um
pouco também na escola, porém informagfes aprofundadas foi eu que busquei na internet

[.].

Subcategoria 1.2 — Conhecimentos que englobam outras dimensbfes da sexualidade

R1 (A3) — “[...] a informacé&o sobre género e orientagdo sexual, elimina a ignoréncia, e quem
sabe poderia auxiliar a diminuir os crimes que ocorrem”.

R8 (A3) - [...] é sim responsabilidade da escola [...], como o respeito com o outro, respeito
a si mesmo, direitos sobre o seu corpo e suas escolhas [...] e muitas outras questfes que
norteiam o desenvolvimento individual de cada pessoa [...]".

R8 (Al) — “[...] no ensino médio tive uma formag&o muito concreta, com aulas voltadas para
essa temaética, onde tiravamos duvidas [...]".

R9 (A3) — T...] ndo é para moldar pensamentos e sim abrir a mente dos alunos para que
saiba conduzir para uma pessoa melhor, com pensamentos criticos sobre e além de
promover a educacéo [...J".

R10 (A3) — “o Ensino de género e Orientacdo Sexual sdo fundamentais para eliminar a
desigualdade, sendo determinante para a construgcdo de uma sociedade inclusiva e
equitativa [...]”

R15 (Al) — “[...] diversidade de género [...] busquei aprender através da internet, por ser
assuntos considerados tabus ndo aprendi sobre eles na escola |[...]".

R16 (A1) — “I...] diversidade de género - foram tOpicos que obtive conhecimento através da
internet, principalmente por meio de informacgées veiculadas pelo Instagram”.

R17 (Al) — “[..] diversidade de género eu mesma pesquisei na internet. Na faculdade,
diversidade de género foi dito em palestras e cursos”.

R22 (A3) — ¥...] quando vocé tira isso da escola vocé tira a oportunidade do aluno aprender
na escola a importancia de tratar as pessoas de maneira igual, sem discriminacdo e
preconceito. A identidade de género é de extrema importancia para combater a homofobia,
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0 preconceito, e a discriminagéo [...]".

Subcategoria 1.3 — Aspectos na BNCC que tornam legal o trabalho da ESE nas
escolas.

R4 (A3) — “[...] trabalhar com os alunos questées que representem o auto cuidado com seu
corpo e o respeito com o dos outros, levando em conta a saude fisica, mental, sexual e
reprodutiva [...]".

R10 (A3) — “[...] como pode-se notar que para uma formacéo integral é preciso educacao
sexual emancipatoria [...]”

R12 (A3) - “[..] os alunos devem ser capazes de protagonizar suas proprias escolhas e
posicionamentos valorizando e respeitando o seu proprio corpo e a vida em sociedade,
visando a saude fisica, sexual e mental”.

R12 (A3) - “[...] fungdo da escola, a construgdo de uma sociedade mais humana e justa, e
isso inclui a necessidade de uma formacdo sexual com teor emancipatorio [...]".

R17 (A3) - “[...] a funcdo da escola juntamente com o professor é construir a sociedade
mais humana, justa socialmente e que atenda demandas complexas da vida”.

R22 (A3) - “[...] ES permite a crianga de entender os aspectos de intimidade, privacidade,
autoprotecdo, consentimento, integridade corporal, sentimentos, respeito e a diferenca
entre toques agradaveis e consentidos daqueles invasivos e desconfortaveis. E é portanto,
essencial para a formagéo natural e integral de todo ser|[...]".

Fonte: as autoras (2022)

Foi possivel observar na subcategoria 1.1, “Conhecimentos
biologizantes veiculados pela escola”, da categoria 1 denominada “ES nas escolas
de EB”, nos varios excertos selecionados (R8, R14, R15, R16, R17, R20) e explicitos
no Quadro 4, que os residentes aprenderam seus conhecimentos sobre a dimensao
bioldgica da sexualidade na escola. Isso evidenciou que a escola foi o local que
permitiu a aproximacdo com os conhecimentos cientificos biolégicos, mas que nos
momentos de ensino ndo houve espacos para duvidas que pudessem ser sanadas.
Pelo que conseguimos reconhecer com as respostas, as duvidas foram sanadas por
meio das redes sociais, midias e em conversas com colegas de modo informal (R15,
R17 e R20). Pelos indicativos, o viés emancipatorio ndo se fez presente nessas
aulas de ES.

Observamos também a omissédo da familia nesse assunto, pois ao
inferir acerca do aprendizado sobre determinados assuntos da ES, ndo fizeram
referéncia a familia, com exce¢do do excerto R16, que fez referéncia a sua mae,
apesar de ter pontuado como uma conversa breve.

A pesquisadora central/mediadora do curso, com um movimento
reflexivo direcionou os participantes, permitindo a certificacdo do papel da escola em
suas formacdes pessoais sobre sexualidade e o quanto que a ES, se realizada com
comprometimento, pode impactar as suas escolhas e condutas de vida.



67

Na subcategoria 1.2: “Conhecimentos que englobam outras
dimensdes da sexualidade” os excertos acomodados remetem a aspectos da ES
gue necessitam de uma ES que supere a condicdo bioldégica. O excerto R1
‘informacéo sobre género e orientacdo sexual elimina a ignorancia” e o R10 nos
demonstram a importancia de superar os estudos sobre corpo, IST, métodos
contraceptivos, e adentrar em aspectos que envolvem a dimensao psico-afetiva. O
R8 descreveu a escola envolvida com questdes da sexualidade que norteiam o
desenvolvimento individual de cada pessoa, adentrando para a formacao de valores
autdbnomos, esses mesmos aspectos de valores autbnomos podem ser constatados
nos excertos do(a) R9 e R22. Dar condi¢des aos alunos, desenvolverem durante as
aulas valores autdnomos € soberano, indo ao caminho contrario a doutrinacdo. Nas
palavras de Figueiré (2018), a doutrinacdo é o processo que uma pessoa incube
valores e regras morais a outras pessoas sem dar margem para que pensem e 0S
reavaliem.

O(a) R8 ainda descreveu que no ensino médio teve aulas concretas
qgue tiravam duvidas; esse momento de abertura para os alunos € de extrema
importancia para o ensino da ESE, pois, segundo Figueiré (2018), esse momento é
oportuno para os alunos acomodarem os conhecimentos cientificos as escolhas
pessoais e cidadas.

Os(as) R15, R16 e R17 apontaram que dimensdes que ndo sejam
biolégicas estdo distantes do ambiente escolar. Isso impacta a sociedade
negativamente, pois o conhecimento € libertador tanto para evitar possiveis
discriminagbes como para fazer escolhas criticas e viver bem a sexualidade.
Frasson-Costa (2016) afirma que a principal funcdo da escola é formar cidadaos
para atuar de forma consciente e critica, por meio do acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos.

Na subcategoria 1.3 “Aspectos na BNCC que tornam legal o trabalho
da ESE nas escolas”, todos os seus excertos demonstraram aspectos presentes no
documento atual norteadora da EB que condiz com a ESE nas escolas. E
necessario entender até que ponto a BNCC € capaz de ser colocada em pratica
pelos professores, pois a ESE € um assunto que por envolver diversificadas
dimensbes gera estranhamento, omissdo, falta de conhecimento cientifico e de
estratégias para atender a missdo de sua presenca na EB. Muitos professores

sentem-se despreparados para trabalhar determinados assuntos ou ainda pensam
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nao ser de responsabilidade da escola, isso evidencia uma fissura entre demanda e
formacao continuada (BARTASEVICIUS; MIRANDA, 2019).

Alguns aspectos dos excertos como “sociedade mais humana” (R17,
R12), “alunos protagonizar suas proprias escolhas” (R12), “integridade corporal,
sentimentos, respeito” (R22, R4) sédo aproximacdes da BNCC com a ESE. O excerto
do(a) R10 “para uma formacao integral € preciso de ESE” e demais excertos da
subcategoria em questdo demonstraram que 0sS sujeitos da pesquisa
compreenderam a funcédo da escola na vida dos alunos e que apenas a transmissao
de conhecimentos cientificos ndo é suficiente para permitir uma formacgéo integral,
com alunos criticos e que consigam levar o conhecimento da sala de aula para o seu
dia a dia.

A categoria 2 “Educacdo Sexual Emancipatéria com vista a
cidadania”, acomodou 0s excertos em suas subcategorias, presentes no Quadro 5,
provenientes das atividades A2, A3 e A4. No momento da problematizagdo do
encontro destinado ao ensino da ESE, ficou explicito o desconhecimento dos
participantes em relacdo a este tema especifico. Para visualizar esse momento de

problematizacéao convido o(a) leitor(a) que consulte nossa PTT.

Quadro 5 - Categoria 2: Educacdo Sexual Emancipatoria com vista a cidadania

Subcategoria 2.1 - Compreensdes conceituais da ESE

R6 (A2) — “ESE tem um olhar para o social, para o individuo, e tem o objetivo de direcionar
as pessoas para um futuro com mais direito, entendimento, sem represséo [...]”

R10 (A2) — “[...] busca formar cidaddos engajados socialmente e que saiba identificar
discriminacéo, violéncia, diferencas sexuais, relacdes desiguais e as injusticas”.

R12 (A2) — “[...] transformagéo social, ndo focando s6 no individual, mas se preocupando
com o engajamento e as questdes sociais, sem deixar de lado as vivencias do préprio
individuo”.

R1 (A2) — “[...] preocupagéo € a de se formar um cidadao engajado socialmente”.

R1 (A2) — “I...] busca resgatar o erético e a importancia do prazer na vida das pessoas. Visa
0 combate a repressdo sexual e busca transformar as pessoas em sujeitos da sua
sexualidade”.

R3 (A2) — “[...] voltada a sociedade [...]"

R26 (A4) — “A educagédo sexual emancipatoria vai muito além de somente conceitos
biolégicos, ela trata questdes sociais”.

R7 (A4) — “A ESE necessita de conhecimentos mais aprofundados para os professores,
pois necessita de um aporte mais amplo e qualificado para se trabalhar temas complexos
como violéncia sexual e diversidade de género [...]".

R19 (A4) — “A educagdo emancipatéria tem como fungdo gerar autonomia do educando
sobre o assunto [...J".

R6 (A4) — “[...] conhecimentos basicos ndo bastam para que se alcance a ESE”.

R23 (A4) — “...] além dos conhecimentos béasicos sobre a sexualidade, € fundamental que o
aluno tenha conhecimentos sobre respeito, diversidade de géneros, conceitos sociais em
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R6 (A3) — “...] depende muito da formacgéo dos professores que trabalham a temética para
a trabalhar de forma emancipatéria’.

Subcategoria 2.2 - Estratégias metodoldgicas para alcancar a ESE

R6 (A2) — “[...] o professor vai trazer para o aluno a formagdo de um individuo engajado
socialmente fazendo com que o mesmo identifique injusticas e preconceitos, e que ele
possa interferir nessas situacdes contribuindo para a melhoria das relacbes afetivas entre
as pessoas”.

R16 (A2) — “[...] envolva o aluno a fim dele suprir suas duvidas e conquistar a interacao do
mesmo, a fim de que ele consiga absorver o contetudo e leva-lo para sua vivencia”.

R12 (A2) — q...] os alunos como protagonistas, onde eles possam atuar na sua propria
formagéo [...]"

R18 (A2) — ‘[..] metodologias ativas a fim de desenvolver nos educando algumas
competéncias, onde ele consiga relacionar a E.S em varios momentos da sua vida e ser um
agente transformador que esta atuando em sociedade”.

R 7 (A2) — “[...] trabalhem a realidade social sobre a ES, demonstracdo de casos que cause
reflexdo e que fagca com que os alunos levem o conhecimento realmente para a vida”.

R14 (A5) — “[...] sempre levar em consideracao a realidade de cada aluno, a necessidade
de cada um”.

Subcategoria 2.3 - Contribuicdes da ESE na formago dos estudantes

R6 (A2) — ...] formacgéo de um cidad&o critico, que pode identificar as discriminacdes, as
injusticas, preconceitos prévios que podem ter vindo de religido ou até mesmo cultura e que
0 mesmo possa interferir e possa contribuir para a melhoria das relacdes afetivas bem
como sexuais entre as pessoas”.

R10 (A2) — 1...] alertar para a necessidade de se compreender como as normas sexuais
foram construidas socialmente, identificando a presenca de opressao’.

R16 (A2) — “[...] forma cidadaos engajados e critico no conhecimento social e sexual, ndo
s6 pelo beneficio do aluno, mas também para que forme cidadao engajado para identificar
discriminacao, violéncia, diferencas de valores humanos [...]".

R8 (A2) — “I...] formacgéo individual dos cidadaos, visando compreender situagbes como de
preconceito, injusticas e as relagbes desiguais. Para que esse individuo consiga lutar e
interfere nessas situagbes”.

R12 (A2) — “...] um olhar voltado as questfes sociais e as experiéncias pessoais e
coletivas”.

R4 (A2) — ‘...] respeito as diferencas, as minorias, em como as normas sexuais foram
construidas socialmente, valorizar duvidas e discussoes, etc”.

R18 (A2) — “[...] importéncia que o prazer tem na vida das pessoas, e ainda destaca a
repressao que circunda sobre esse assunto na vidas das pessoas |[...]"

R19 (A2) — “..] superar padrbes de comportamentos hierarquizados e estereotipado,
superando preconceitos e tabus através da compreensao dos aspectos socio-histérico-
politicos que influenciaram ou vao influenciar na vida sexual’.

R13 (A2) — “[...] uma educagédo que além de ensinar, iria reeducar o aluno, com o intuito de
formar um cidad&o que leve com ele, um olhar critico [...]".

R16 (A3) — “...] traz maior seguranga a vida do aluno e conhecimento para caso vivencie
alguma das situacoes, saiba agir da melhor forma”.

Fonte: as autoras (2022)

Na subcategoria: “Compreensfes conceituais da ESE”, foi possivel
constatar que os participantes, ap0s o encontro, compreenderam os fundamentos da
ESE. Os excertos dos(as) residentes R6, R10, R12, R1, R3, R26, R23 indicaram os
aspectos sociais da ESE. Segundo Figueiré (2014), essa abordagem da ES tem o

compromisso com a transformagédo social, por meio da atuacdo dos cidadaos.
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Explicitado pelo(a) R6, “conhecimentos basicos ndo sdo suficientes para
transformacao social” e para trabalhar a ESE a formacdo dos professores € um
aspecto imprescindivel (R6 e R7), interpretamos que houve o reconhecimento da
necessidade da ESE, aliada a formacao dos profissionais de educacao, para atender
as demandas atuais da sociedade. O atendimento as demandas n&o condiz em
aceitar as imposi¢des sociais, mas sim poder ser critico para ir ao encontro de
transformacao sociais. Por meio da interpretacdo dos demais excertos acomodados
nessa subcategoria, evidenciamos a compreensdao da ESE adquirida pelos
residentes, que jA os colocam em uma situacdo de preparar estratégias, de se
aprofundar nos estudos e reconhecer essa funcdo do professor, que extrapola
apenas a transmissao de conhecimentos.

Para finalizar a andalise dessa subcategoria, pelos excertos R1 e
R19, verificamos a compreensdo da ESE referente a importancia de ensinar a
sexualidade trabalhando com a busca do prazer, do erético e do ser sujeito de sua
sexualidade. Como escreveu Bonfim (2014), vivenciamos uma época de capitalismo
da sexualidade que desvaloriza os beneficios de uma sexualidade saudavel. Esse
capitalismo traz prejuizos, ndo soO individuais, mas também a nivel social. Os
profissionais da educagcédo podem e devem colaborar com reversédo dessa situagao.

Na subcategoria 2.2, “Estratégias Metodoldgicas para alcancar a
ESE”, os excertos selecionados demonstraram a necessidade da superacdo de
aulas tradicionais expositivas. Foram mencionadas caracteristicas como do “aluno
ativo”, “protagonista”, “que promove o resgaste da realidade do aluno para o seu
envolvimento com o ensino” (R6, R12, R16, R18), que sao corroborados por Figueird
(2018) quando enfatiza que independente da metodologia escolhida, faz-se
importante permitir a expresséo do aluno e acomodar 0s conhecimentos cientificos a
sua realidade (R14, R7, R16, R18). Para o ensino eficaz da ESE, deve ser rompida a
ideia do professor como transmissor de conhecimento e o aluno como deposito de
conhecimento, citada por Freire (1996) como educacéo bancaria.

O(a) R16 pontuou metodologias que suprem as duvidas, absorva o
conteudo e leve-o para a sua vivéncia. O(a) R6 disse que o professor deve “trazer
para o aluno a formagéo de um individuo engajado socialmente” e entendemos que,
para permitir essa formacdo, metodologias tradicionais de transmissao de

informagdes ndo s&o suficientes.
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Como fechamento dessa categoria, discorremos a subcategoria 2.3,
“Contribuigdes da ESE na formagao dos estudantes”. Pelos excertos que estdo no
Quadro 5, verificamos que os(as) residentes compreenderam como a abordagem
emancipatoria permite uma formacao critica a ponto de fazer com que os estudantes
sejam capazes de usar os conhecimentos cientificos, aprendidos na escola, em sua
atuacao como cidadaos preocupados com uma sociedade que bane a repressao, a
discriminacéao, a injustica, a violéncia sexual e a ignorancia e, ainda, forme pessoas
gue vivam bem a sexualidade a ponto de nédo transforma-la em um tabu que gere
problemas, com consequéncias sérias pessoais e sociais. A educacédo adquirida por
meio do ensino deve ser capaz de permitir ao aluno intervir no mundo (FREIRE,
1996).

Ressaltamos o excerto do(a) R16, que escreveu que a ESE néo
apenas permite a aquisicdo de conhecimentos para usar em favor de suas escolhas,
como também em favor do outro e da sociedade. “[...] forma cidaddos engajados e
critico no conhecimento social e sexual, ndo s6 pelo beneficio do aluno, mas
também para que forme cidaddo”. E por meio desse tipo de formac&o na escola que
poderemos contribuir com uma sociedade mais justa e humana.

O(a) R10 mencionou um ponto importante da ESE, que é oferecer
aos estudantes um olhar da formacéo histdrica das normas sexuais, compreendendo
gque a sociedade se configura como produto e ao mesmo tempo, agente
transformador, avancando, assim, na direcdo da emancipacao.

Os excertos acomodados nessa subcategoria condizem com 0 que
Nunes e Silva (2000, p.17) caracterizam como beneficios da formagéo emancipatéria
da sexualidade: “compreensdo plena, integral, historica, ética, estética e
psicossocialmente significativa e consciente das potencialidades sexuais humanas e
sua vivéncia subjetiva e socialmente responsavel e realizadora”. Assim, ponderamos
gue os participantes da pesquisa compreenderam 0s aspectos que colocam a ESE a
frente de uma ES meramente bioldgica, ou seja, a ES que veicula os conhecimentos
biolégicos utilizando-os para suas escolhas e suas formacdes de valores, bem como
para a sua contribuicdo para a sociedade.

A seguir, no Quadro 6, apresentamos 0s excertos da terceira

categoria e suas subcategorias, provenientes das atividades Al, A2, A3, A4 e Ab.
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Quadro 6 - Categoria 3: Futuras praticas docentes envolvidas com a ESE

Subcategoria 3.1 - Reflexdo sobre a ES: um fator indispensavel para ensinar ESE

R20 (Al) — “...] esse assunto ndo deveria ser tratado como se fosse algo constrangedor e
sim tratado como algo natural [...]".

R13 (Al) — “[...] me fizeram perceber a necessidade de saber tratar sobre esse assunto de
forma clara e simples, deixando de lado todo o tabu envolvido [...]".

R25 (A1) — {...] como ainda em 2022 a Educacéo sexual é um tabu no seio familiar e ainda
em algumas instituicées de ensino”.

R22 (Al) — ‘[...] aprender sobre o corpo, sobre as IST's, sobre masturbacdo, menstruacéo e
métodos contraceptivos, € essencial para que as criangas e adolescentes crescam com
todos os conhecimentos necessarios adquiridos”.

R18 (Al) — “...] Me fez perceber como a Educacéo Sexual desde os primeiros anos de vida
de uma crianga é extremamente importante para a sua formacao /[...J".

R12 (A1) - “Por enquanto eu estou repensando o préprio conceito de sexualidade (percebi
que nem mesmo sobre isso eu tinha conhecimento suficiente), como vejo 0s assuntos e
uma maneira que possa ser adequada para aborda-los”.

R6 (Al) — “Tive a oportunidade de ter bons professores que trabalharam muito bem o
assunto de forma clara e objetiva, suas instru¢des foram fundamentais para mim engquanto
mulher [...]".

R18 (A1) — “I...] minha experiéncia na educacao basica foi extremamente desastrosa, onde
uma enfermeira fez uma palestra sobre ISTs e alguns métodos contraceptivos, e me lembro
que ela ndo sabia interagir com os alunos entdo no momento de dlvidas todos tinham
vergonha de perguntar algo”.

Subcategoria 3.2 - Superacéo da dimensé&o bioldgica da sexualidade

R22 (A2) — “[...] o professor leve em conta o lado emocional do aluno, trabalhando duvidas,
angustias, preconceitos e tabus [...]".

R5 (A2) — “...] todo seu aspecto social, formando cidaddos que contribuam positivamente
com sua comunidade/sociedade [...]".

R9 (A3) — 1q...] faz parte de um professor educar o aluno a se tornar uma pessoa melhor,
saber respeitar diferencas, limites e assuntos da satide humana [...]".

R14 (A4) — “[...]Jna educacédo sexual pode trabalhar muitas questdes [...] levando em conta o
afetivo, biolégico, social, politico, cultural [...]".

R4 (A4) — “A educacéo sexual é uma area do ensino complexa que ndo se deve levar em
conta somente a dimensao biolégica, também precisamos abordar questfes socioculturais
e 0s aspectos afetivos envolvidos nesse assunto”.

R13 (A4) — “[...] os conhecimentos basicos sdo importantes, porém apenas eles nédo
proporcionam uma aprendizagem significante sobre um tema que é importante para todos”.
R20 (A4) — “[...] a educacao sexual ndo se resume a um amontoado de noc¢des biolégicas
mas que envolve num todo uma amplitude de manifestacbes que sdo historicamente
constituidas e por isso a biologia ... aparenta-se insuficiente para explicar as vivéncias
sexuais [...]".

Subcategoria 3.3 - Comprometimento dos Residentes com a ESE

R6 (Al) - “...] quero sabe lecionar tdo bem quanto para que mais pessoas como eu que
ndo tiveram instrucéo familiar e sintam acolhidos em sala e aprendam acerca de todos 0s
tépicos mencionados”.

R18 (Al) — q...] Eu como futura docente e pessoa inserida na sociedade sei o quanto a falta
de conhecimento sobre a E.S pode acarretar maleficios na vida de uma pessoa [...] ndo tem
como se evitar algo que ndo conhece, essa é a importancia da ES’.

R9 (A3) - “[...] Cabe a nés professores da area servir como auxiliares e conduzir os alunos
a entenderem mais sobre higiene pessoal e assuntos da realidade social [...]".

R18 (A5) - “...] ao planejar uma sobre ES sempre buscarei que ela se desenvolva de uma
forma emancipatoéria”.

.R7 (A5) - “[...] Vou levar principalmente a questéo de reflexdo [...] como a educacgéo sexual
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est& englobada em vérios aspectos do desenvolvimento ndo sé com enfoque bioldégico mas
também psicologico e social”.

R4 (A5) - “[...] levarei em conta a diversidade, as 3 dimensdes da sexualidade e o respeito”.
R10 (A5) - “Vou trabalhar com os alunos uma educacao sexual emancipatoria, pois era um
termo desconhecido antes do curso. Por isso, quero introduzir assuntos que vao além da
sexualidade bioldgica, trabalhando valores, ética, respeito, igualdade, orientacdo sexual,
doencas sexualmente transmissiveis, gravidez, orientacdes de protecdo, diversidade e
outros assuntos relacionados ao tema”.

R12 (A5) - “..] levarei em consideracdo outras perspectivas, além da bioldgica.
Considerarei os interesses e questionamentos dos alunos, ndo apenas o0 que eles dizem
em voz alta. E importante que eles tenham um espaco para propria reflexdo, e € importante
incentivar isso [...]".

R20 (A5) - 1...] tentando formar cidadaos que estejam preparados para a sociedade”.

Fonte: as autoras (2022).

Na categoria 3, “Futuras praticas docentes envolvidas com a ESE”,
os excertos fazem relagdo com o envolvimento dos Residentes com a ESE quando
atuarem como professores. Na subcategoria 3.1: “Reflexdo sobre a ES: um fator
indispensavel para ensinar ESE”, é possivel constatar excertos que demonstraram
um movimento de retorno ao processo educativo relacionado a ES que permeou a
formacao de cada residente. Segundo Figueird (2018), esse movimento de entender
como ao logo da vida os conhecimentos relacionados a ES foram internalizados, € o
inicio de uma formacé&o destinada a profissionais professores comprometidos com a
ES.

O(a) R20, ao descrever que a sexualidade “deveria” ser tratada
como algo natural, demonstrou uma formag&o ou uma percepc¢éo que o assunto foi e
€ omisso, muitas vezes. O(a) R13 mencionou acerca da necessidade de saber tratar
0 assunto; o(a) R25 fala que é dificil pensar que a sexualidade ainda € um tabu; o(a)
R18 relacionou a importancia da ES desde da infancia; o(a) R22 ponderou sobre a
importancia de aprender acerca da ES biol6gica nas escolas; os(as) R6 e R18
relembraram como ocorreu a ES nas escolas; R6 retratou uma condizente formacéo,
com esclarecimento de duvidas, superando a dimenséo bioldgica; por sua vez, o(a)
R18 mencionou acerca de suas experiéncias por meio de palestras que nao estava
de acordo com suas expectativas juvenis. Frente a esses excertos, demonstramos
que a formacdo de professores depende desse movimento reflexivo, pois é
importante a compreensao do proprio sujeito frente as questdes internalizadas da
sexualidade, para entdo poder superar barreiras que impecam o desenvolvimento da

ESE enquanto professores.
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O(a) R12 por meio de seu excerto “Por enquanto eu estou
repensando o proprio conceito de sexualidade (percebi que nem mesmo sobre isso
eu tinha conhecimento suficiente), como vejo 0s assuntos e uma maneira que possa
ser adequada para aborda-los”, caracterizou com significado a importancia da
reflexdo no percurso interno sobre a ES, para entdo poder desenvolver uma tematica
que é de tdo grande importancia e significado individual e social.

Na subcategoria 3.2, “Superacdo da dimensdo biolégica da
sexualidade”, os excertos demonstraram o entendimento dos residentes de que a ES
ndo deve se restringir apenas a questdo bioldgica, pois apenas disponibilizar e
ensinar conhecimentos relacionados a fisiologia, anatomia, IST e métodos
contraceptivos ndo sao suficientes para os estudantes aplica-los em sua vida.

E premente que haja mais abordagens por parte dos professores,
para que os conhecimentos bioldgicos possam fazer sentido e serem aplicados na
vida dos alunos e, como consequéncia, trazer transformacdes sociais, ideias
destacadas nas unidades de analise desta subcategoria.

Faz parte do curriculo de Biologia e Ciéncias os conhecimentos
cientificos biolégicos da ES, assim, a compreensao é que, ao chegar no momento
formal das aulas relacionadas aos aspectos biolégicos da ES, esse momento supere
a dimenséo biologica e adentre para as demais dimensfes. Na BNCC (2018, 2021)
consta essa orientacdo, porém a falta de formacao dos professores ainda é o grande
empecilho (FRASSON-COSTA, 2012). O(a) R14 retratou as dimensdes da ES,
“[...Ina educacdo sexual pode trabalhar muitas questées [...] levando em conta o
afetivo, biologico, social, politico, cultural [...]”. Ficamos satisfeitas com a
compreensao, pois com o trabalho das diversificadas dimensées da ES o viés
emancipatorio torna-se presente nas aulas de ES.

Os conhecimentos biolégicos sdo de fundamental importancia para
decisbes pessoais mas € valido ressaltar que so eles ndo sao suficientes para acdes
cidadas, como descreveu o(a) R13 “[...] os conhecimentos basicos sdo importantes,
porém apenas eles ndo proporcionam uma aprendizagem significante sobre um
tema que é importante para todos”. Finalizamos a discussao dessa subcategoria
compreendendo que os participantes adquiriram entendimento da ES para além da
dimensao bioldgica.

E para finalizar a categoria 3, discorreremos sobre a subcategoria

3.3, “Comprometimento dos residentes com a ESE”. Nao sabemos se os(as)



75

residentes participantes do curso aplicardo em suas aulas de ES a abordagem
emancipatoria, porém, acreditamos que houve o comprometimento formativo com a
ESE. Em todos os excertos selecionados nessa subcategoria é possivel constatar
gue os participantes concluiram o curso com uma nova visao de ES, que adquiriram
conhecimentos sobre a ESE e manifestaram intengdo de comprometimento com
esse Vviés.

O(a) R18 comprometeu-se que ao planejar suas aulas, ira
considerar a abordagem emancipatoria, reconhecendo a importancia do referencial
estar presente na escola, assim como o(a) R6, que mencionou a omissao familiar da
tematica, e o quanto a escola pode contribuir para sanar essa lacuna.

Embora os(as) residentes ndo tenham tido oportunidade de colocar
em pratica atividades de ESE, elaboraram planos de aulas com o Vviés
emancipatorio, a fim de organizar uma possivel intervencdo. A preparacao do plano
de aula permitiu a reflexdo e o retorno a teorizacdo, apresentada nos encontros. O
Anexo C ilustra um modelo de plano de aula elaborado pelo(a) R12, que embutiu o
viés emancipatorio e o caracterizou em sua futura atividade pedagoégica. Em seu
plano de aula, o(a) R12, ao ensinar sobre os métodos contraceptivos, abordou
aspectos relacionados a gravidez na adolescéncia, usou de dados estaticos
segundo a Organizacdo Mundial da Saude e apontou 0 uso de dramatizacbes para
criar situacdes que poderiam ser reais envolvendo decisdes a serem tomadas.

Finalizamos nossas analises com o excerto do(a) R10, a saber: “Vou
trabalhar com os alunos uma educacdo sexual emancipatéria, pois era um termo
desconhecido antes do curso. Por isso, quero introduzir assuntos que vao além da
sexualidade bioldgica, trabalhando valores, ética, respeito, igualdade, orientacdo
sexual, doencas sexualmente transmissiveis, gravidez, orientacbes de protecao,
diversidade e outros assuntos relacionados ao tema”.

Esse excerto vem ao encontro do objetivo da PTT e da pesquisa,
pois verificamos que a implementacdo da PTT foi capaz de disponibilizar
conhecimentos para que a ES ultrapasse a dimensé&o biolégica em direcdo ao viés
emancipatorio, contribuindo, assim, com a formacéo inicial dos sujeitos da pesquisa,
gue poderdao disseminar um ensino que visa uma aprendizagem critica e consciente

sobre a sexualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ESE faz parte de uma educacao que visa a formacéao integral dos
estudantes. Para que a ESE seja efetivada na EB é fundamental que os professores
estejam capacitados. Nos documentos oficiais atuais da EB é possivel evidenciar a
solicitacdo, de modo moderado, que as disciplinas de Ciéncias e Biologia ao ensinar
a dimenséao bioldgica da ES também atendam o viés emancipatorio, porém a pratica
de formacédo continuada dos professores ndo é uma realidade que se concretiza de
acordo com as demandas educacionais.

Pensando na ESE formal, aliada a necessidade de formacéo, nossa
proposta de Producdo Técnico-Tecnoldgica consistiu em desenvolver um curso
destinado a licenciandos e licenciandas de Ciéncias Biologicas ligados ao Programa
RP, a fim de responder nossa questédo norteadora da pesquisa: “Em quais aspectos,
de acordo com o referencial te6rico da Educacdo Sexual Emancipatéria, um curso
estruturado nos Trés Momentos Pedagogicos pode contribuir com a formacéo inicial
de um grupo de licenciandos e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas?”

Com a implementacédo da PTT, verificamos por meio do corpus que
os residentes aprenderam sobre um novo modo de interpretar a ES, por meio das
estratégias metodolégicas mediadas pelos 3MP e que desenvolveram
conhecimentos sobre o0 viés emancipatorio da ES, com consciéncia, intencdo de
comprometimento e entendimento que a ESE faz parte da funcdo da escola para a
formacao integral dos alunos. Os conhecimentos adquiridos pelos participantes,
fundamentados nos referenciais da ESE, até os limites de nossa intervengédo e
analises, contribuiram para a superacdo do entendimento da ES meramente
bioldgica, dimensdo que necessariamente faz parte de sua formacdo académica. A
estrutura do curso, além de ter a fundamentacdo nos principios da ESE, também se
preocupou em ter como respaldo os referenciais de formacdo de educadores
sexuais, a metodologia dos 3MP e as estratégias ativas, além de relacionar a
teorizagdo com os documentos oficiais que regem a EB.

Legitimamos os 3MP como recurso metodologico de ensino que
permite a interatividade, a problematizacdo, o ensino e aplicacdo do conhecimento
superando as barreiras de um ensino meramente transmissivo e ainda sugerimos 0s

3MP como um possivel método organizador da pratica.
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Como limitagdes concretas da pesquisa, mencionamos que em
decorréncia do reflexo da pandemia da Covid-19, o curso ministrado por meio do
ERE ndo permitiu interpretar as expressividades dos(as) residentes como
gostariamos, devido a restricdo de abertura de cameras pelo Google Meet, contudo,
consideramos que foi efetiva a participacdo dos residentes nos momentos de
problematizacéo interativa, dialogos por meio de microfones, chats e na realizacao
das atividades assincronas por meio do Google Classroom.

Consideramos também que o curso foi ofertado em um momento em
que os participantes ja tinham familiaridade com o ERE, o que de certa forma, nao
acarretou em maiores problemas técnicos. Entretanto, uma limitacé@o significativa foi
o fato de que os participantes ndo desenvolveram as praticas interativas no interior
das escolas béasicas, que teriam sido, na nossa opinido, mais efetivas.

Apesar das limitacdes descritas, consideramos que 0 objetivo dessa
dissertacao foi alcancado, pois a implementacdo da nossa PTT serviu de estimulo
para o interesse dos participantes pela tematica e contribuiu na formacao cientifica
inicial em ES desses futuros professores, a fim de que em suas futuras préticas de
ensino, a ES seja contemplada de modo emancipatério e ndo apenas bioldgico, para
que assim seja possivel a formacao de alunos(as) criticos(as), conscientes em suas
escolhas, colaborando para evitar abusos sexuais e respeitando a diversidade
sexual. E relevante frisar que o curso teve curta carga horéaria, sendo importante
futuras formacdes complementares.

Ressaltamos que a PTT pode ser adequada para qualquer professor
ou professora interessado na tematica, pois embora tenha sido desenvolvido para
licenciandos e licenciandas em Ciéncias Biol6gicas, ndo € exclusivo para
graduandos(as) ou docentes desta area.

E como continuidade dessa pesquisa, ha o anseio de que a PTT
possa servir com amplo alcance e que possa ser desenvolvida de maneira
presencial, para experimentar as metodologias sugeridas, nas perspectivas
humanisticas desejadas e colocar em pratica os planos de aula desenvolvidos pelos
sujeitos da pesquisa. Ha que se privilegiar os espacos de formacao inicial e os
programas complementares, como ambientes favoraveis ao desenvolvimento da

nossa tematica.
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CNPJ 08.885.100/0001-54
Programa Stricto Sensu de Pos-Graduacao em Ensino (PPGEN)
Mestrado Profissional Em Ensino

QVERSID4,,

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar voluntariamente da pesquisa
denominada “Educacdo Sexual e os Trés momentos pedagdgicos: um curso de
formacgao inicial para licenciandos e licenciandas em Ciéncias Biologicas”, um
projeto de dissertacdo do Programa de Pds-graduacdo em Ensino — Mestrado
Profissional da Universidade do Norte do Parana — UENP, campus de Cornélio
Procopio.

Os participantes desta pesquisa sé&o alunos do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Luiz
Meneghel — Bandeirantes e Campus Cornélio Procépio. Todos os participantes
deverdo ser maiores de idade e vinculados ao programa Residéncia Pedagdgica.

A pesquisa objetiva contribuir com os participantes no quesito da sua formacao
inicial em Educacéo Sexual por meio de conhecimentos referentes a tematica e pela
proposta de um método de ensino para a Educacéo Sexual.

Sua participacdo consiste responder um questionario de sondagem sobre sua
formacdo académica em Educacdo Sexual através do Google forms e participar de
um curso de formacéao inicial em Educacao sexual, ministrado pelas pesquisadoras.
O curso teré quatro encontros sincronos de duracdo de uma hora cada que ocorrera
pela plataforma Google meet e quatro atividades destinadas para os encontros
assincronos. Para a finalizagéo do curso sera necessario responder um questionario
no Google forms para a coleta de dados do projeto de pesquisa a fim de verificar o
seu aproveitamento pessoal, a eficacia da metodologia aplicada e a contribuicdo
para o desenvolvimentos de suas futuras atividades de ensino de sexualidade como
professores de Ciéncias e Biologia.

Suas respostas poderdo ser publicadas, mas sem identificacdo, ninguém
sabera da sua participacdo na pesquisa, nem forneceremos a estranhos as

informacdes com identificagdo que vocé nos confidenciara. Apos concluida a coleta

Rubrica do participante

Rubrica da pesquisadora
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de dados as pesquisadoras responsaveis fardo o download dos dados coletados
para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem". Porém, é necessario que o
participante esteja ciente que ha limitacdes caracteristicas do ambiente virtual para
assegurar total confidencialidade e potencial risco de violagéo.

Quanto aos riscos que, eventualmente, poderdo gerar como cansaco,
aborrecimentos e constrangimentos, as pesquisadoras se responsabilizam em né&o
forcar o participante a fazer o que ndo deseja, minimizando, assim, 0S riscos e
garantindo a privacidade dos participantes e confidencialidade dos dados.

Quanto aos beneficios, espera-se que o curso contribua para a sua formacéo
e por meio da sua participacdo sera possivel avaliar a eficacia dos cursos de
formacdo inicial em educacao sexual e da metodologia proposta.

Se acontecer algo inesperado, o participante se sentir incomodado ou
prejudicado, o responsavel pode entrar em contato conosco pelo e-mail
julianaaparecida.silva@hotmail.com ou pelo telefone (43) 9 98399070 da
pesquisadora auxiliar, Juliana Aparecida da Silva Schimith. Também pode entrar em
contato com a pesquisadora principal Dra. Priscila Caroza Frasson Costa pelo e-mail
priscila@uenp.edu.br, endereco: Rua Euripedes Mesquita Rodrigues n°1581, Centro

ou telefone (43) 3542-8042 do Departamento de Biologia da Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP). Também ¢é assegurado ao participante procurar
indenizacao caso a pesquisa Ihe cause algum dano.

Aos participantes que necessitem de algum apoio relacionado ao projeto de
pesquisa lhe é garantido o acesso a quaisquer esclarecimentos acerca do estudo e
seus impactos antes, durante e depois de nossa intervengéao.

Se vocé participante tiver davidas ou denuncias de cunho ético pode procurar o
Comité de Etica (CEP/UENP, Rod. BR 369, Km 54, Bandeirantes-PR, CEP 86360-
000, Caixa Postal 261, Fone (43)3542-8056, e-mail: cep@uenp.edu.br),
funcionamento de segunda a sexta-feira das 7h30min as 12h e das 13h30min as
17h.

Por fim, reforcamos que aceitando este convite vocé participara de nossa
pesquisa, porém a qualquer momento, pode desistir sem lhe acarretar nenhum
prejuizo. Caso durante o desenvolvimento da pesquisa haja desisténcia por parte do
participante, as pesquisadoras responsabilizam em enviar ao participante a resposta

Rubrica do participante

Rubrica da pesquisadora
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de ciéncia do interesse do participante de pesquisa retirar seu consentimento e
assim nao serd mais utilizados os dados coletados do participante desistente.

Ressaltamos também que ndo ha nenhum valor a pagar pela participacédo e
qualquer gasto sera custeado pelas pesquisadoras, que estdo a disposicao para
esclarecer quaisquer davidas que vocé tiver. A conexdo necessaria para o uso do
ambiente virtual é de responsabilidade do participante. Caso em algum momento o
participante tenha algum problema relacionado a conexdo com a internet, ou
problemas técnicos relacionados ao ambiente virtual, 0 mesmo néo sera prejudicado
e nem penalizado.

Sendo assim, eu aceito

participar da pesquisa “Educacado Sexual e os Trés momentos pedagogicos: um
curso de formacao inicial para licenciandos e licenciandas em Ciéncias Bioldgicas”.
Apds a assinatura desse Termo, que se faz por meio de sua assinatura digital,
vocé participante da pesquisa devera guardar em seus arquivos uma copia do
documento eletrénico. Também arquivaremos esse documento assinado por ambas
as partes, pesquisadoras e participante, em um dispositivo eletronico local.
Ao assinar esse Termo de Consentimento Livre e esclarecido, li e concordo

em aceitar o convite em participar da pesquisa.

Bandeirantes, de de 2021

Assinatura do(a) participante

Prof2 Dr2 Priscila Caroza Frasson Costa - Professora Orientadora da Pesquisa -

UENP — Cornélio Procopio

Juliana Aparecida da Silva Schimith - Pesquisadora mestranda do Programa de

P6s-Graduacdo em Ensino UENP - Cornélio Procépio
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APENDICE B: QUESTIONARIO DE SONDAGEM PARA OS RESIDENTES DE
CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE EDUCACAO SEXUAL

Nome:
Sexo:
Idade:

Campus:

Série:
1_

Em seu curso de graduagédo em Ciéncias Bioldgicas, como tem sido sua
formacao em Educacéo Sexual?

( ) Boa

( ) Razoavel

( ) Deficitaria

Especifigue se cursou disciplinas especificas, fez cursos, participou de
projetos, eventos, atividades pedagogicas ou de estagio em que tenha sido
abordada a tematica. Quando? Ex: evento de Integracdo em 2020, disciplina
especial em 2019, etc

Se acaso nao tenha em seu curso de Ciéncias Bioldgicas uma disciplina
especifica, foi discutido o assunto em alguma outra disciplina da licenciatura?
Qual e como foi trabalhada a tematica?

Como foi sua formacdo familiar em relacdo a Educacdo Sexual? Havia
didlogo e orientacdo? Discorra, indicando aspectos positivos e negativos na
sua percepcao.

Qual o conhecimento vocé tem sobre: "Educacdo Sexual Emancipatoria™?

( ) Boa

( ) Razoavel

( ) Deficitario

( ) leituras, videos, palestras, eventos

( ) algum comentario, mas nao sei conceituar

() nunca li, nem ouvi a respeito

Vocé provavelmente tem conhecimento dos Trés Momentos Pedagogicos.
Como vocé pensa que ele pode auxiliar no desenvolvimento da Educagéo
Sexual nas escolas de Educacao Basica? Explicite.

Vocé tem conhecimento sobre os documentos da educacdo estadual e
nacional a respeito da legalidade para que a Educacdo Sexual seja
trabalhada nas escolas da Educacéo Basica? Cite e caracterize aqueles que
conhecer.

Dos temas a seguir, quais vocé pensa que sejam de importancia para a sua
formacado cientifica e aplicabilidade no contexto das escolas de Educacao
Basica, como futuro professor de Ciéncias e Biologia? Pode assinalar quantos
desejar!

( ) Gravidez na adolescéncia

( ) Abuso sexua

( ) Infecgbes Sexualmente Transmissiveis

( ) Diversidade sexual

( ) Outros
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APENDICE C: EXEMPLO DO PLANO DE AULA DO RESIDENTE (R)12

Disciplina: Biologia

Regente: R12

Horas/aula: 50 min

CONTEUDO:

Gravidez na adolescéncia

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
e Compreender o conceito de gravidez na adolescéncia;
e Conhecer os principais métodos contraceptivos;

e Conhecer possiveis consequéncias da gravidez precoce.

MODALIDADE(S) DIDATICAS(S):

Expositiva dialogada com Dramatizacéo

DESENVOLVIMENTO DA AULA:

A aula ocorrera em dois momentos. No primeiro momento sera apresentada uma
definicdo para gravidez na adolescéncia e alguns dados da OMS sobre a situagao
no Brasil e no mundo. Depois serdo abordados o0s principais métodos
contraceptivos, incluindo os métodos de barreira, comportamentais, hormonais e

cirdrgicos.

No segundo momento sera realizada uma dramatizacdo improvisada, colocando
os alunos em um contexto de tomada de decisbes, envolvendo o0 risco ou

ocorréncia de gravidez na adolescéncia.




