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RESUMO

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo é essencial para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, especialmente nos anos iniciais, pois permite que o0s
educandos se tornem aptos a tomar decisoes e desempenhem ativamente seu papel
na sociedade. Nesse contexto, 0 objetivo desta pesquisa foi de analisar essa
abordagem, com énfase nas dificuldades enfrentadas pelas professoras de Ciéncias
dos anos iniciais em escolas do campo, no que tange a implementacédo do Ensino de
Ciéncias por Investigagdo (ENCI). A pesquisa foi conduzida em trés escolas do
campo no municipio de Siqueira Campos, no estado do Parana, e envolveu quatro
professoras que atuam na disciplina de Ciéncias nos anos iniciais dessas
instituicdes. A abordagem adotada foi qualitativa, e exploratdria por meio de estudo
participante. Conforme descrito por Flick (2009), tal abordagem utiliza textos em vez
de numeros, explora realidades do campo de estudo e se concentra nas
perspectivas dos participantes. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas presenciais, organizadas em quatro encontros
programados. Durante essas sessOes, foram abordadas questdes relacionadas ao
conhecimento das professoras sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI),
as praticas pedagogicas adotadas, as dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e a conformidade dos documentos curriculares com esse modelo
pedagogico. Os dados coletados foram analisados utilizando a Analise de Contetudo
(AC) conforme proposta por Bardin (2016). A andlise resultou na emergéncia de
duas categorias principais: a primeira, intitulada "Aspectos Relacionados a Pratica
Docente", foi subdividida em seis subcategorias: Estratégias de Ensino; Conciliagdo
entre Pratica e Teoria; Satisfacdo e Percepcéo das Professoras em Relacao ao seu
Trabalho; Tempo de Execucdo das Aulas; Avaliacdo dos Alunos; e Conhecimento
sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacao, incluindo referenciais teéricos da area.
A segunda categoria abordou as "Politicas Publicas para as Escolas do Campo",
subdividindo-se em duas subcategorias: Disponibilizacdo de Recursos Didaticos
PedagoOgicos e Exigéncias Curriculares. Diante das categorias mencionadas
diversas dificuldades enfrentadas pelas docentes foram reveladas, incluindo: a
utilizacdo de estratégias pouco diversificadas; inseguranca na apresentacdo dos
conteudos aos alunos, com receio de ndo cumprir o curriculo; a percepcéo de que o
tempo disponivel para a execugdo das aulas € uma grande dificuldade a ser
superada; a quantidade excessiva de avaliagcdes, compromete o desenvolvimento
das aulas; a falta de conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacao e
sobre referenciais teoricos da area do ENCI; a escassez de recursos didaticos; e as
exigéncias  curriculares  que  dificutam o trabalho do  professor.
Conforme os resultados concluiu-se que a implementacédo do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo, realizada por meio da aplicacdo dos planos didaticos que utilizaram a
metodologia dos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco,



contribuiu para uma aprendizagem que se alinha a realidade dos educandos,
promovendo uma abordagem reflexiva e adequada a faixa etaria dos alunos.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino, Pratica Docente, Educacéo Bésica.
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ABSTRACT

The Teaching of Science through Investigation is essential for the development of
scientific thinking, especially in the early years, as it enables students to make
decisions and actively fulfill their role in society. In this context, the objective of this
research is to reflect on this approach, focusing on the challenges faced by Natural
Science teachers in rural schools regarding the implementation of Inquiry-Based
Science Teaching. The research was conducted in three rural schools in the
municipality of Siqueira Campos, Parana, and involved teachers who teach Natural
Science in the early years of these schools. The adopted approach was qualitative,
as described by Flick (2009), since it uses texts instead of numbers, explores real-
world contexts, and focuses on the participants' perspectives. Data collection was
carried out through semi-structured, face-to-face interviews with four scheduled
meetings. During these sessions, issues regarding teachers' knowledge of Inquiry-
Based Science Teaching, their teaching practices, the challenges they face in
teaching, and the alignment of curricular documents with this pedagogical model
were discussed. In the first meeting, the researcher explored the participants' prior
knowledge and teaching practices related to the topic. In the subsequent meeting,
teachers were introduced to authors who advocate for Inquiry-Based Science
Teaching. After a period of reflection and understanding, the participants were asked
to choose the theory that best suited their schools' context, with the aim of
developing pedagogical activities to be applied in the schools. According to the
teachers' feedback, the approach that best fit was the Three Pedagogical Moments
model by Delizoicov, Angotti, and Pernambuco. The researcher, in collaboration with
the teachers, developed lesson plans based on this approach to be implemented in
the participating schools. The data collected will be analyzed using Content Analysis
(CA), based on the principles of Bardin (2016), which allows for understanding,
inferring, and interpreting the messages conveyed in the analyzed content. The
preliminary analysis revealed that adopting the Three Pedagogical Moments
methodology by Delizoicov, Angotti, and Pernambuco contributed to more
meaningful, reflective learning, appropriate for the students' age group.

Keywords: Teaching Methodology, Teaching Practice, Basic Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Relacdo das caracteristicas entre educagdo no campo e
educacao rural

Quadro 2: Principios e objetivos da educag¢do no campo

Quadro 3: Esquema dos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti
& Pernambuco (2011).

Quadro 4: Perfil das professoras participantes da pesquisa.

Quadro 5: Sintese dos encontros realizados para a coleta de dados

Quadro 6: Descricéo da Categoria 1 e Subcategorias emergentes.

Quadro 7: Descricdo da Categoria 2 e Subcategorias emergentes.

Quadro 8: Codigo de identificacdo das participantes e dos excertos de
cada subcategoria

Quadro 09: Subcategoria 1.1- Estratégias de ensino

Quadro 10: Subcategoria 1.2- Conciliacdo entre a prética e a teoria
Quadro 11: Subcategoria 1.3- Percepcao e satisfacdo dos professores
Quadro 12: Subcategoria 1.4- Tempo de execucao das aulas

Quadro 13: Subcategoria 1.5- Avaliacdo dos educandos

Quadro 14: Subcategoria 1.6- Conhecimento sobre o ensino de ciéncias
por investigacao.

Quadro 15: Subcategoria 2.1- Recursos Didaticos Pedagdgicos.
Quadro 16: Subcategoria 2.2- Exigéncias Curriculares

Quadro 17: Feedback dos Professores em relacéo as atividades aplicadas

23

28

67

69
73

76

78

79

80
81
82
84
85
86

88
89

95



LISTA DE SIGLAS

BNCC- Base Nacional Comum Curricular.

CEB-Camara da Educacéo Basica.

CNE- Conselho Nacional de Educacéo.

CREP- Curriculo Estadual da Rede Paranaense.

CTS- Ciéncias, Tecnologia e Sociedade.

CTSA- Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.
CF-Constituicdo Federal.

CNER- Campanha Nacional de Educagao Rural.

DCNEB- Diretrizes Curriculares nacionais da Educacao Basica.
DCNS- Diretrizes Curriculares Nacionais.

ENCI- Ensino de Ciéncias por Investigacao.

FAFIJA-Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho.
HFC- Histéria, Filosofia e Ciéncias.

IBECC- Instituto Brasileiro de Educacgéao, Ciéncia e Cultura.
LDBEN- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
MCA-Movimento das Concepc¢des Alternativas.

MEC- Ministro da Educacéao e Cultura.

MST- Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.

PPP- Projeto Politico Pedagdgico.

PCNS- Parametros Curriculares Nacionais.

SSR- Servico Social Rural.

SECAD-Secretaria de Educacéo a Distancia, Alfabetizacéo e Diversidade.
TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

UENP- Universidade Estadual do Norte Pioneiro.
UNB-Universidade de Brasilia.

UNICEF- Organizacao das NacOes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura.

3MPs- Trés Momentos Pedagdgicos.



SUMARIO

APRESENTAC}AO DA PESQUISADORA E DA PESQUISA ... 15
INTRODUGAO ..ottt ettt ettt ettt et e et ae e aeeteeaeaae e 16
2. CONTEXTUALIZANDO AS ESCOLAS DO CAMPO ...covviiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeins 17
2.1 Contexto historico das escolas dO CamMPO ....ueviiieiieeiiiiiiiiee e 17
2.2 Diretrizes Curriculares para a educagao dO CaAMPO.......ceeevveevviiieerreiiiiieeeeeeaiieeens 27
2.3 Desafios presentes na educagdo dO CAMPO ....uiieeiieeiiiiiiiiiiiiiiie e 34

3. CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: REFLEXOES A PARTIR DA

={ 10 0F.-Yo7 Y@ N N[0 X 07N V1 =10 RS 40
3.1 Evolucao histérica do ENsSino de CIENCIaS......ccooeeviiiiiiiiieieiiie e 41
3.2 Tendéncias Metodoldgicas para 0 Ensino de Ciéncias..........ccoeeeevvvvvveeeiiniinnnnnnnn. 44
4. O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGAGAO ......ccooiiiieieieieesieiee e 52
4.1 Aspectos historicos do Ensino de Ciéncias por INVestigagao ............ceeevvveeeeeennn. 52
4.2 Tendéncias do EnsSino por INVeStigacan..........ccoeevviviiiieeeiiiiii e e e 55
4.3Abordagens do Ensino de Ciéncias por INVestigagao...........ccovvveervviiiiiiinnineeeeeenn. 56
5. PERCURSO METODOLOGICO........cciiiieieceeee ettt ane s 68
5.1Quadro da pesquisa — Enfase na Abordagem Qualitativa..............cc.coveveevreerennnne. 68
5.2Participantes da PeSQUISA.....c..cuuuiiieiiiiie et e et e e e e e e e e e eaeans 69
BT = (] oF: W g T W =Yoo [T WO 70
5.4Coleta e analise dOS dadOsS ........ooovviiiiiiiiiiiii e ——————— 71
Y OF= 11=To o] g 7.4 Lo Lo L PSSP 75
6 RESULTADOS ...coiiiiiiiie oottt et e et e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaeaaaaaaaaannnnnnes 79
7. CONSIDERACGOES FINAIS .....ooveieeeeeeee ettt ave et 91
8. PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt e e e e e e e e e e e e e eaaas 93
REFERENCIAS .....oviiitiitit ettt ettt ettt ss bt ss st et et enssae s s 99

APENDICE I: QUESTIONARIO UTILIZADO NO ENCONTRO INICIAL COM
OS PROFESSORES. ... ..o 106



APENDICE II: QUESTIONARIO UTILIZADO NO ENCONTRO FINAL PARA
SABER O FEEDBACKS DOS PROFESSORES SOBRE AS ATIVIDADES
AP LIC AD AS o e 107

APENDICE lIl: SLIDES UTILIZADOS NO 2° ENCONTRO PARA DIALOGAR
COM OS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS POR

INVESTIGACAD ......oiiiiiiiieeeee ettt ettt ettt ne e an s 108
ANEXO | 109
ANEXO ettt r e 110
ANEXO Il ettt e et e e e e e e 112
ANEXO TV e 117
ANEXO Ve 121

ANEXO Ve 132



APRESENTACAO DA PESQUISADORA E DA PESQUISA

Meu nome é Juliana Bento Lopes Vilas Boas, tenho 46 anos, sou casada,
mae de dois filhos e avé da Clara. Minha trajetoria educacional se iniciou em escolas
publicas, desde a educacéo infantil até a graduacédo. Conclui a Licenciatura Curta
em Ciéncias com habilitacdo em Quimica no ano de 1996, pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho (FAFIJA), atualmente Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP).

Em relacdo a minha trajetoria profissional, atuei como professora nos diversos
niveis da Educagdo Basica, incluindo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Também lecionei Matemética,
Ciéncias e Quimica em um colégio particular, do 6° ao 9° ano e no Ensino Médio.
Além disso, exerci fungBes de direcdo em escolas publicas municipais e em
instituicdes privadas. Fui Secretaria Municipal de Educacao e, atualmente, trabalho
como Pedagoga na Secretaria Municipal de Educagao, acompanhando as escolas
do municipio de Siqueira Campos.

Meu interesse pelo mestrado sempre esteve relacionado ao desejo de
investigar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas nas quais atuei como
gestora. Acompanhando o desenvolvimento dos educandos, buscava solu¢des que
pudessem auxiliar os professores em suas praticas pedagogicas e, assim, contribuir
para a aprendizagem dos educandos, inicialmente na area de Matematica e,
atualmente, em Ciéncias da Natureza, que é o foco da minha pesquisa.

Consegui ingressar no programa durante os dois semestres de 2022 e, ao final do
ano, participei do processo seletivo para educandos regulares, sendo aprovada e
iniciando o Mestrado Profissional em 2023.

Este mestrado representa uma nova fase em minha vida. Em didlogo com
minha orientadora, decidimos direcionar a pesquisa para o Ensino de Ciéncias,
considerando sua vasta experiéncia na area e minha formacao. Com isso, reelaborei
um projeto intitulado "O Ensino de Ciéncias por Investigacdo nos Anos Iniciais das
Escolas do Campo”, com o objetivo de identificar as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Ciéncias da Natureza no que tange ao Ensino de Ciéncias por
Investigac&o. O intuito foi contribuir para a implementacdo de uma nova abordagem
pedagogica, voltada para um ensino mais reflexivo e conectado a realidade dessas

escolas.



1 INTRODUCAO

No contexto do ensino de Ciéncias, esta pesquisa investiga os saberes e as
dificuldades enfrentados pelos professores dos anos iniciais das escolas do campo
ao implementar o Ensino de Ciéncias por Investigacdo. O objetivo geral é identificar
os desafios especificos encontrados por esses educadores, focando na metodologia
de Ensino de Ciéncias por Investigacao.

A pesquisa incluiu objetivos especificos como realizar uma revisao
bibliografica sobre o ensino de Ciéncias nas escolas do campo, com énfase na
abordagem por Investigacdo; coletar dados por meio de entrevistas
semiestruturadas com o0s professores participantes; identificar os saberes e
dificuldades desses docentes em relacdo ao método de Ensino por Investigacéo; e
desenvolver planos de aula colaborativamente com os professores das escolas
estudadas, visando a implementagao do ENCI.

De natureza qualitativa, o estudo utilizou como instrumentos a revisao
bibliografica, pesquisa documental, entrevistas semiestruturadas e Analise de
Contetudo de Bardin (2016). Essas metodologias forneceram suporte teérico e
empirico para o desenvolvimento do Produto Educacional, requisito do Mestrado
Profissional em Educagcdo. A pesquisa contribuiu significativamente para o
entendimento da problemética central, oferecendo insights valiosos.

A estrutura do trabalho é organizada da seguinte forma: a segunda sec¢ao
aborda a fundamentacgé&o tedrica com a reviséo bibliografica do contexto das escolas
do campo e analise das diretrizes curriculares; a terceira secao discute a evolucao
do ensino de Ciéncias nessas escolas e as metodologias emergentes; na quarta
secdo, sao analisadas as abordagens do Ensino de Ciéncias por Investigacao; a
quinta secdo detalha os procedimentos metodoldgicos adotados, incluindo a
abordagem qualitativa e a Andlise de Conteludo; a sexta secdo apresenta 0s
resultados e discussdes, com analise dos dados coletados; a sétima secao traz as
consideracdes finais, discutindo os resultados e implicacGes tedrico-metodoldgicas;
e finalmente, a oitava secdo descreve o Produto Educacional desenvolvido,

destacando suas caracteristicas e objetivos.



17

2 CONTEXTUALIZANDO AS ESCOLAS DO CAMPO.
2.1 Contexto historico das escolas do campo

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), em seu artigo 205, a
educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalholl (Brasil, 1988, cap. Ill, art. 205, secao ).

No Brasil, 0 modelo educacional implementado para as popula¢gbes do campo
tem sido historicamente excludente, deixando marcas profundas até os dias atuais.
A escola rural, além de ser inacessivel para grande parte da populacdo, ndo
considera a realidade local na organizacdo curricular e mantém conteddos
vinculados a uma classe dominante, perpetuando desigualdades estruturais (Silva,
2004).

Desde 1550 até o inicio do século XX, a educacdo no pais atendeu
prioritariamente aos interesses de grupos hegemoénicos, como a burguesia e o0s
latifundiarios. Nesse contexto, 0 acesso a educacao foi sistematicamente negado as
populacdes rurais (Calazans, 1993). Para as elites detentoras do poder, a
alfabetizacdo das populacdes camponesas ndo era uma prioridade, uma vez que se
acreditava que os trabalhadores do campo ndo precisavam de escolarizagdo para
desempenhar suas funcdes (Leite, 1999).

Foi nesse cenario que a educacdo rural surgiu, inicialmente atrelada ao
regime escravista. Embora algumas iniciativas educacionais tenham sido
introduzidas no século XIX, foi apenas no século XX que comecou um processo de
modernizagcdo do campo, impulsionado por organismos de "cooperagdo" norte-
americano e disseminado por meio de programas de assisténcia técnica e extensao
rural* (Calazans, 1993).

Segundo Ferrari (1991, p. 66), as politicas publicas para a escolarizacédo das
populagdes rurais mostraram seu fraco desempenho ou o desinteresse do estado

com respeito a educacao dessas populacgoes.

1 . ~ P . . o

Esses organismos de cooperagdo referem-se ao emprego de maquinas, de tecnologias e insumos, proprios
desta modalidade de producdo que demandard o aumento das lavouras e, consequentemente, das
propriedades rurais, fortalecendo o latifundio.
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Alguns elementos do formato da educacéo rural brasileira podem ser tragados
a partir da década de 1930, revelando, nas propostas ofertadas, um posicionamento
capitalista neoliberal voltado a desestruturacdo da producdo camponesa (Silva,
2004).

Segundo Whitaker e Antuniassi (1992), esse referencial consolidou, de forma
definitiva, um modelo de escola na &rea rural do pais, caracterizado por:

e Urbanocentrismo: uma escola cujos contetdos séo voltados a urbanizacao e
a industrializacao, sob a premissa de que, no meio rural, ndo ha possibilidade
de vencer na vida,

e Sociocentrismo: uma escola que ignora a diversidade dos grupos sociais
existentes, desconsiderando suas culturas e formas de organizagdo do
trabalho e da vida;

e Etnocentrismo: uma escola que privilegia os conhecimentos do mundo
ocidental industrializado, promovendo um pensamento homogéneo e um
estilo de vida que marginaliza a cultura camponesa, considerada atrasada e
conservadora. Essa abordagem gera estereétipos sobre a populacdo do
campo e sua forma de viver e pensar.

Diante desse panorama, o0 modelo de educacao oferecido no campo até a
década de 1950 desconsiderava aspectos essenciais, como: o publico a que se
destinava a escola, as relacfes sociais estabelecidas nesse espaco e, sobretudo, a
formacédo profissional da comunidade. Além disso, a partir desse periodo, a fusdo
entre 0s espacos urbano e rural foi impulsionada pela crenca de que, com o0 avancgo
industrial do pais, a sociedade rural desapareceria. Em outras palavras, o campo é
uma divisao sociocultural a ser superada, e ndo mantida (Abrado, 1989).

A integracdo dos modelos educacionais urbano e rural visava promover um
desenvolvimento pautado em técnicas, valores e habitos urbanos, onde a logica
urbana se tornaria hegemonica (Carneiro, 1999). Assim, a partir da década de 1950,
consolidou-se um discurso urbanizador, sustentado na ideia de que a
industrializacdo do pais levaria ao fim da sociedade rural em poucas décadas.

Segundo Silva (2004), a escola, concebida sob essa légica, passou a ser
vista como um fator de mudanca social e desenvolvimento. No entanto, sua
expansado ocorreu de forma tardia, sendo impulsionada apenas pela presséo social,

especialmente por professores da escola publica, gratuita e laica.
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Ainda conforme a autora, o golpe de 1964 instaurou uma nova configuragao
educacional, restringindo a participacao e o controle dos segmentos populares sobre
0s bens educacionais. Professores passaram a sofrer perseguicdes, universidades
foram alvo de intervencbes, e movimentos populares e sindicais foram
desarticulados. O analfabetismo, por sua vez, permaneceu um desafio as elites
dominantes, que organizaram diversas campanhas de alfabetizacdo com o intuito de
alinhar o pais ao projeto de "desenvolvimento"”, sustentado na aspiracéo de tornar o
Brasil uma poténcia no cenario internacional.

No setor agricola, a solugdo adotada foi a integracdo ao modelo externo,
orientado exclusivamente a industrializacdo. Dessa forma, o campo passou a
cumprir o papel de fornecedor de matéria-prima e médo de obra barata, além de
consumir produtos industriais, como insumos agricolas.

Ao longo da década de 1970, com base em analises de resultados
educacionais conduzidas por organismos nacionais e internacionais, segmentos da
sociedade civil iniciaram um movimento de denuncia e busca por alternativas ao
modelo de desenvolvimento centrado exclusivamente no crescimento econémico
(Silva, 2004).

No campo da educagdao, especialmente na zona rural, persistiam disparidades
regionais significativas, acompanhadas do agravamento da pobreza e da supressao
de liberdades individuais. Esse cenario levou a um descompasso ambiental e
fomentou a mobilizacdo da sociedade em busca de um modelo alternativo,
priorizando o desenvolvimento humano e social, com atencdo a sustentabilidade.

Ainda assim, a educacédo voltada a populacdo do campo continuava sendo
negligenciada e descontextualizada em relagdo aos modos de vida locais, como

explicam Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 57).

[...] a escola, no meio rural, foi tratada como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, a populagdo do campo foi negado o acesso
aos avancos ocorridos nas duas Ultimas décadas como o reconhecimento e
a garantia do direito a educacgéo bésica.

Leite (1999) ressalta que a educacéo rural no Brasil sempre foi relegada a um
plano inferior devido a fatores socioculturais. Esse cenario tem como base o elitismo
acentuado do processo educacional, instaurado pelos jesuitas, e a interpretacao

politico-ideoldgica da oligarquia agraria, expressa popularmente na frase: Gente da
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roca ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade (An6nimo) (Leite,
1999, p. 14).

O direito a educacdo no campo foi consolidado com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, que estabelece, em seu artigo 28:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacédo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente |- contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos educandos da zona rural; II- organizagédo escolar propria, incluindo
adequacao do calendéario escolar as fases do ciclo agricola e as
condi¢bes climaticas; Ill- adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural (BRASIL/MEC, LDB 9.394/96, art. 28).

Com a promulgacdo da LDB, houve um repensar do planejamento das
escolas do campo, uma vez que a legislacdo deixou de estar vinculada
exclusivamente ao modelo educacional urbano. Esse momento representava uma
oportunidade para consolidar a ruptura com uma escolarizacéo que, historicamente,
nao atendia as expectativas das populagées rurais.

Para Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 53), esse contexto deu origem a
um novo conceito de educagao do campo:

A educacdo do campo € aquela que deve trabalhar os interesses, a politica,
a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanentes processos, produzindo

valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento
social e econdmico igualitario desta populacgao.

Como afirma Freire (2004), a educacao se realiza no dialogo. Assim, pensar a
educacdo do campo significa possibilitar o didlogo com seus diversos sujeitos:
pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais, entre outros.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Conselho de
Educacédo Basica (CEB), de 3 de abril de 2022, instituiu as Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo. Nesse documento, o artigo abaixo

mencionado apresenta 0s objetivos gerais da educac¢éo no campo:
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Art. 28 “Na oferta da educagao basica para a populacgao rural, os sistemas

de ensino promoverdo as adapta¢fes necessarias a sua adequacgédo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente”.

I- conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos educandos da zona rural;

II- organizacgéo escolar propria, incluindo a adequacédo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢bes climéaticas;

[ll- adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Nesse contexto, a educagao do campo busca construir um novo conceito,
rompendo com o paradigma da educacgdo rural, que tradicionalmente enxerga o
campo apenas como espaco de producdo, e ndo como um espaco de vida. Essa
visao reducionista desconsidera a populacéo rural como protagonista de um projeto
social global, conforme preconizam as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo.

Dessa forma, é fundamental distinguir a educacdo rural da educacdo do
campo. Enquanto a educagéo rural consiste na reproducdo de formatos urbanos
aplicados ao meio rural, sem considerar suas especificidades, a educacado do campo
esta intrinsecamente vinculada a educacdo popular, valorizando os saberes, a
cultura e a identidade das popula¢cdes camponesas.

Essa mudanca de concepc¢ao impacta ndo apenas a visdo sobre a educacao
no meio rural, mas também a formacéao de professores, que devem estar preparados
para atender as especificidades e dimensfes que constituem a identidade da
educacdo do campo. Em uma sintese dessas relacdes, podemos identificar as
principais caracteristicas que diferenciam a educacdo do campo da educacéo rural
(Alencar, 2011).

A seguir, no guadro 1 apresentamos essas distincées (Alencar, 2011).

Quadro 1: Relacdo das caracteristicas ente a Educacdo no Campo e a Educacao

Rural.
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RELACAO DAS CARACTERISTICAS ENTRE EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO RURAL

EDUCACAO DO CAMPO

EDUCACAO RURAL

Educagio como direito subjetivo.

Educagdo como adaptagao, assisténcia e controle.

Lugar de desenvolvimento que fomenta a permanéncia no
campo, valoriza o trabalho, saberes e cultura.

Lugar do atraso que fomenta a migragdo, abandono do campo.

Dialogo campo-cidade

Confronto campo-cidade

Educagio escolar como processo de apropriagdo
e elaboracao de novos conhecimentos.

Educacdo escolar como processo de adaptagdo e adequagao
aos conhecimentos urbanos.

Educacgdo para valorizagdo da identidade camponesa.

Educacdo para forjar identidade urbana.

Educagao que retrata a diversidade Sociocultural do campo.

Educagdo que busca a homogeneidade nacional
a partir do urbano.

Valorizagao dos diferentes saberes (formais, nao formais
e informais) no processo educativo.

Valorizagao dos saberes formais (conhecimentos cientificos,
instrumentais) no processo educativo.

Educacao do questionamento, da pergunta, da reflexao
da realidade. E uma educacao da relagao:
reflexiva, consequente, transcendente e temporal.

Educacgao do transmitir, do (re)passar conhecimento. E uma
educacdo do contato: reflexo, inconsequente, instranscendente
e intemporal.

Politica publica de efetivagdo de direitos.

Politica publica compensatoria.

Curriculo em movimento — curriculo praxis que trabalha
identidade, historia, memoria, cultura e relagdes sociais
presentes no campo.

Curriculo essencialmente urbano, que trabalha
a adaptabilidade, deslocado das necessidades e da realidade
do campo.

Educac¢io no e do campo.

Educacio para o campo.

Fonte: Maria Fernanda dos Santos Alencar. (Alencar, 2011).

Molina (2014), ao tracar uma breve contextualizacdo histérica da educacao
rural no Brasil, evidencia também a auséncia do Estado na garantia dos direitos no
meio rural, incluindo o direito a educacdo. Como mencionado anteriormente,
somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, iniciou-se a
desvinculacdo entre o rural e o urbano no ambito educacional. Essas mudancas
buscaram adequar a oferta da educacdo basica as necessidades da populacédo do
campo, impulsionadas por pressodes e lutas dos movimentos sociais. Com o0 objetivo
de promover a emancipac¢do dos camponeses, esses movimentos assumiram a luta
por politicas publicas voltadas a educacao no campo.

Segundo Arroyo e Fernandes (2002), apos a Constituicdo, a mobilizacao pela
educacdo do campo se intensificou. Um marco fundamental nesse processo foi
arealizacdo da Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo,
ocorrida de 27 a 31 de julho de 1998, na cidade de Luziania, Goias. O evento

contou com a parceria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
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da Universidade de Brasilia (UnB), do Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Essa
conferéncia impulsionou avancos significativos, resultando em conquistas que
beneficiaram milhares de educandos e professores, além de contribuir para a
construcdo de uma identidade educacional propria para as popula¢des do campo.

O meio rural abriga pessoas de diferentes idades, com raizes culturais
proprias e modos de vida distintos da realidade urbana. Esses modos incluem
diferentes formas de perceber e se relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio
ambiente, a organizacéo do trabalho, da comunidade e da familia, assim como com
a educacéo.

Além de estabelecer diretrizes para a educacdo do campo, a Conferéncia
também denunciou problemas estruturais que persistem até hoje, destacando-se os
seguintes desafios:

¢ Ineficiéncia da rede escolar para atender a demanda da populacdo do campo.

e Infraestrutura precaria e caréncia de profissionais com formacao
adequada.

e Auséncia de politicas de valorizacdo do magistério.

e Curriculos descontextualizados, que ndo atendem as necessidades e
especificidades do campo.

e Elevados indices de analfabetismo, especialmente entre as mulheres rurais.

e Desvinculagdo da nova geracdo com suas raizes culturais, resultando na
perda da identidade camponesa e na falta de perspectivas para o futuro no
campo.

Apds a Conferéncia, cada estado passou a desenvolver agdes voltadas a
construcdo de uma educacédo alinhada as realidades e demandas das populacées
rurais. Uma conquista importante nesse processo foi a aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, estabelecidas pelo
Parecer n°® 36/2001 e pela Resolugéo n° 1/2002 do Conselho Estadual de Educacéo.
Esses documentos tiveram como principais objetivos:

e Mobilizar as comunidades rurais na luta por politicas publicas educacionais
que respeitem suas identidades e especificidades.

e Contribuir para a reflexdo politico-pedagdgica, considerando praticas
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educativas ja existentes e projetando ac¢des que fortalecam a formacdo dos

sujeitos do campo.

De acordo com as Diretrizes Operacionais das Escolas do Campo, em seu
artigo 1°:

A Educagdo do Campo compreende a Educacgéo Basica em suas etapas de
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento das popula¢es rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida- agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros (CNE, CEB, 2008).

Além disso, o 8§ 1° das Diretrizes Operacionais destaca que a Educacdo do
Campo € de responsabilidade dos entes federados, devendo ocorrer de maneira
colaborativa, com um planejamento e execucdo bem definidos. Os objetivos
principais sdo a universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar
com qualidade em todo o nivel da Educacéo Bésica (CNE/CEB, n° 2, 2008).

Cabe ressaltar que o paradigma da educacdo do campo, fortalecido pelas
Diretrizes Operacionais da Educacéo Basica para as Escolas do Campo (CNE/CEB
n® 2, 2008) e pelos principios pedagodgicos da educacdo do campo (MEC, 2007),
propde uma nova abordagem ao conceito de educacdo e as préticas pedagdgicas
no contexto rural. A Educacdo do Campo baseia-se na luta por terra, trabalho e
moradia, reconhecendo que todo cidadao rural possui direitos constitucionais, sendo
esses direitos fundamentais para garantir e oportunizar uma vida digna (Alencar,
2011).

Ao analisar as condi¢cfes atuais das escolas do campo, observamos que, na
maioria das vezes, as legislacdes vigentes ndo sdo plenamente cumpridas. Além
disso, ainda faltam politicas publicas que atendam de forma eficaz as necessidades
da populacdo rural, respeitando suas especificidades culturais, sociais e
econdmicas. Entre os direitos do povo camponés esta o direito a uma educacao de
gualidade, que contemple suas singularidades. Essas politicas, portanto, ndo podem
ser tratadas como projetos temporarios, mas sim como a concretizacao de um direito
ja conquistado.

Entre os direitos do povo camponés esta o direito a uma educacdo de
gualidade, que contemple suas singularidades. Essas politicas, portanto, ndo podem

ser tratadas como projetos temporarios, mas sim como a concretizacdo de um direito
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ja conquistado.

Conforme Daltro, Freitas e Delboni (2018), as acdes voltadas para as escolas
do campo frequentemente ndo priorizam a realidade local. As escolas, em sua
maioria, tém salas multisseriadas, e as formacdes docentes, em muitos casos, séo
elaboradas para professores que atuam em escolas urbanas, com estrutura que
inclui dire¢do, pedagogia e coordenacdo. No entanto, essa estrutura raramente esta
presente nas escolas rurais.

As caracteristicas das escolas do campo, conforme apresentadas pelos
autores, revelam os desafios enfrentados pelos professores, especialmente no que
se refere & implementacdo de um ensino de Ciéncias por investigacdo. Essa
metodologia, que valoriza a curiosidade dos alunos, parte da problematizacdo e
considera a realidade dos estudantes, exige um ambiente que favoreca a exploracao
e a autonomia. As salas multisseriadas, em que o professor lida com criancas de
diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem, agravam ainda mais esses
desafios, pois praticas investigativas demandam tempo e atencdo individualizada.
Além disso, a falta de suporte pedagodgico limita ainda mais a acdo docente nas
escolas.

Baptista (2003) observa que a educacdo do campo tem se limitado a simples
transmissdo de conteudos, muitas vezes com as mesmas metodologias utilizadas
nas escolas urbanas. Essa abordagem néo faz conexdo com a vida dos educandos
e suas familias, nem com o trabalho agricola ou com o meio ambiente em que a
escola esta inserida. Ignora-se, portanto, 0 conhecimento prévio que as criancas do
campo trazem consigo, o que gera um distanciamento entre a educacgao formal e as
experiéncias de vida dos alunos (Baptista, 2003, p. 20-21).

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 53), é essencial superar a visdo
de que a educacdo urbana € superior a educacao rural. A escola do campo deve ser
pensada e conceituada como um espaco que trabalha os interesses, a politica,
cultura e a economia dos trabalhadores rurais, respeitando suas diversas formas de
organizacdo e trabalho, e promovendo o desenvolvimento social e econémico
igualitario dessa populacéao.

Portanto, é fundamental que busquemos uma educac¢do do campo de melhor
gualidade, que atenda as necessidades especificas da populacdo rural. Devemos

combinar duas lutas: ampliar o direito a educacdo e promover a escolarizacdo no
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campo, com a constru¢do de escolas que nao s6 estejam no campo, mas também
sejam do campo. Como afirmam Daltro, Freitas e Delboni (2018), € necessario que
as escolas sejam politicamente e pedagogicamente vinculadas a historia, cultura e

causas sociais dos sujeitos do campo.

2.2 Diretrizes Curriculares para a Educacéo do Campo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatérias para a
Educacao Basica, com o objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e
sistemas de ensino. Elas sdo estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), ap6s um processo de discussbes. Mesmo com a elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes continuam validas, uma vez que
os documentos sdo complementares: enquanto as Diretrizes estruturam o curriculo,
a BNCC detalha os conteudos e competéncias a serem trabalhados em todas as
instituicdes escolares (Diretrizes Curriculares da Educac¢do do Campo, 2006).

Por meio da Resolucdo do CNE e da Camara de Educacéo Basica (CEB), de
28 de abril de 2008, foram instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo. E fundamental destacar que a construcdo dessas
Diretrizes € fruto de um processo colaborativo entre o governo e a sociedade civil
organizada. Esse processo acontece por meio do atendimento as demandas sociais
ou, em alguns casos, por iniciativa da equipe governamental responsavel pelos
niveis e modalidades de ensino. Muitas vezes, essas iniciativas surgem em
contextos de conflitos e tensdes. No entanto, € crucial frisar que o diadlogo e a
vontade politica sdo determinantes para a implementacdo das politicas publicas.
Estas ndo devem ser uma via de mao unica, mas sim contemplar acfes que
possibilitem que todos os envolvidos compreendam, apliguem, se responsabilizem e
exijam seus direitos em relacdo a acdo desenvolvida (Diretrizes Curriculares da
Educacao do Campo, 2006).

Segundo Valério (2021), as lutas e conquistas em nivel nacional, relacionadas
a Escola do Campo, também geraram repercussdes no Estado do Parana. Em 2008,
0 estado conquistou marcos importantes, como a elaboracdo das Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo e dos Cadernos Tematicos da Educacéo do
Campo, ambos publicados no mesmo ano. Esses cadernos apresentam principios e

concepcOes fundamentais que estruturam a identidade de uma escola do campo,
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Quadro 2: Principios e Objetivos da Educacdo do Campo.

PRINCIPIOS

OBJETIVOS

Principios Eticos.

Referem-se a presenca da ética da
autonomia, da responsabilidade, como
também do respeito ao bem comum.

Principios Estéticos.

Referem-se aos principios da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade, da qualidade e
da diversidade cultural.

Principios Politicos.

Presentes nos direitos e deveres da
cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a democracia. Explicitando o papel
da escola na construcdo do projeto alternativo
de desenvolvimento rural sustentavel. Sem
isso, as iniciativas para melhorar a educacéo
rural arriscam-se a permanecer na superficie,
nos meios e nao atingir os fins.

Principio da Interdisciplinaridade.

Onde o ensino ndo deve ser visto de maneira
segmentada, a constru¢do do conhecimento
deve ser a partir do conhecimento local por
meio da juncdo das areas do conhecimento.

Principio da Preservacdo Ambiental.

A sustentabilidade supbe novas relacdes
entre as pessoas, a natureza e 0s demais
seres do ecossistema. A educacdo para o
desenvolvimento leva em conta a
sustentabilidade ambiental, agricola, agraria,
econbmica, social, politica, cultural, de
equidade de género, étnica e intergeracional.

Principio Politico-Pedagdgico.

Esta ligado a construcdo do conhecimento e
a organizacdo escolar, que deve ter como
referéncia o mundo do trabalho e as relacdes
culturais.

Principio Metodol6gico da Pesquisa.

Esse principio esta ligado a posicdo do
educador e educando que devem assumir
uma posi¢do com senso critico, curiosidade e
"gquestionamento reconstrutivo”.
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Considerar que a escola precisa levar em
conta os conhecimentos que os educandos,
Principio pedagodgico da valorizagdo dos| os pais, os (as), as comunidades possuem e

diferentes saberes. resgata-los na sala de aula, em um diélogo
permanente com 0s saberes produzidos nas
diferentes areas de conhecimento.

Reconhecer que os espacos de formacao nao
sdo apenas os da sala de aula, mas os
construidos na producdo, da familia, da
convivéncia social, da cultura, do lazer, dos
movimentos sociais. A sala de aula € um
espaco especifico de sistematizacdo, analise
e de sintese das aprendizagens.

Principio pedagdgico dos espacos e
tempos.

Este principio esta baseado no respeito as

diferencas sexuais e nha promocao de

Principio politico de compromisso na | igualdade de oportunidades e direitos entre

(re) construcéo de relagGes sociais de | mulheres e homens. Principio politico do
género. respeito, da valorizacdo e fortalecimento da

identidade étnica dos diferentes povos.

do nosso territorio.

A Avaliacdo deve ser entendida como
processo que engloba conhecimentos,
Principio pedagdgico da avaliacéo. atitudes, valores e comportamentos
construidos no processo ensino-
aprendizagem, como também na dimenséo
institucional de forma permanente e
sistematica.

Fonte: Caderno Temético da Educacédo no Campo (Curitiba, 2008).

Os principios elencados no documento das Diretrizes Operacionais sao
apresentados de forma sintetizada, mas com o objetivo claro de firmar as acdes
educativas, funcionando como as raizes que sustentam as arvores. Eles constituem
elementos fundamentais das Diretrizes Curriculares para a institucionalizacdo de
uma escola do campo publica, gratuita, de qualidade e socialmente referenciada
(Silva, 2008).

Ainda sobre as Diretrizes Curriculares Operacionais, € imprescindivel o
conhecimento e resgate de alguns elementos essenciais para que a escola,
engquanto Instituicdo de Ensino e formadora de seres humanos possa cumprir
adequadamente seu papel.

A seguir, estdo expostos 0s elementos essenciais a que se refere o paragrafo

anterior:
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1. Responsabilidades do poder publico quanto a oferta educacional e a
regulamentacé&o das diretrizes.
Conforme o documento, o sistema municipal deve ofertar educagao infantil e ensino
fundamental nas comunidades rurais. Ou seja, a lei assegura a permanéncia da
escola no campo, de modo que as criancas ndo precisem ser deslocadas para a
sede do municipio para frequentar a escola.

Sobre essa questao, o artigo 11 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,

em seu inciso V, dispde:

Incumbe aos municipios oferecer Educacdo Infantii em creches e pré-
escolas e, com prioridade, o Ensino Fundamental permitido a atuacdo em
outros niveis de ensino, somente quando estiverem atendidas plenamente
as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados, pela Constituicdo Federal, a manutengéo e
ao desenvolvimento do ensino (Brasil, 1996).

2. Proposta Pedagogica e Organizacao Curricular.

Neste segundo elemento essencial sobre a organizacdo das propostas das
escolas do campo, conforme estabelecido pelo art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéao (LDB), temos o seguinte:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (Brasil, 1996, grifo nosso).

Os contetdos a serem trabalhados nas escolas do campo devem estar
voltados para o mundo do trabalho e o desenvolvimento da area rural, abrangendo
disciplinas como Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia e Ciéncias.
Tais conteldos devem considerar as caracteristicas regionais, locais, econémicas e
culturais da comunidade em que a escola esta inserida, promovendo o
desenvolvimento das habilidades humanas dos estudantes.

Segundo Paulo Freire (2008), o curriculo ndo pode ser reduzido a simples
organizacdo de conteudos pedagdgicos a serem trabalhados dentro de um espaco
de tempo determinado para atender as exigéncias legais. Ele vai além, refletindo

ndo apenas as praticas e experiéncias vivenciadas, mas também atividades
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planejadas com uma intencionalidade politica, que visam definir o "como" e o "onde"

se quer chegar no processo de ensino-aprendizagem dos conteudos selecionados.
O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia € uma forma mecénica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em Ultima andlise,
guando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e

manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.
(Freire, 2008, p. 97)

Freire faz uma critica ao conteudismo ao abordar a organizagdo dos
conteudos programaticos, ressaltando a necessidade de que os conteudos tragam
significado para o educando, e ndo sejam simplesmente um conjunto de recortes
descontextualizados e fragmentados. Ele defende que o curriculo ndo deve ser
impositivo ou negar a realidade historica concreta dos estudantes.

Para Paulo Freire, o curriculo deve refletir as necessidades concretas dos
sujeitos que fazem e dependem da educacao, sendo a escolha dos conteddos uma
decisao politica essencial. No contexto da Educagédo do Campo, € necessario ir além
das relacbes espaciais, para garantir que a concepcdo pedagogica ofereca
condicbes para que os educandos possam estabelecer uma conexao entre as
relacdes de trabalho e sua emancipacao social e politica.

De acordo com Freire, por meio dos conteudos curriculares e das praticas
pedagogicas da Escola do Campo, € possivel reconhecer a realidade concreta dos
trabalhadores rurais, seus anseios e as necessidades especificas para sua formacao
escolar. Em outras palavras, ha a possibilidade de se criar uma pedagogia

libertadora no campo e para o campo.

A verdadeira educacéo prevé libertacdo, didlogo, respeito aos saberes,
reconhecimento das diversas realidades, aceitacdo, curiosidade,
investigacao criativa, o que ha de importante na educacéo é problematizar o
mundo, o trabalho, ideias, questionar convic¢des, mitos e aspiracoes, refletir
sobre a ciéncia, a arte, a cultura, analisar a histéria (Freire, 2013).

A educacdo que negligencia sua funcdo social de transformacdo e
emancipacao é, portanto, alienante. Como Freire (2013) afirma: a educagcdo que néao
se empenha nesse esforco e que, ao contrario, insiste na transmissdo de

informagbes, na ampliacdo de contetdos técnicos, ndo pode esconder sua face
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desumanista (p. 81-82).

Nesse contexto, para Freire (2013), a educacdo passa a adotar um foco
liberal, voltado para a manutencdo do status quo, com o objetivo de produzir sujeitos
adaptados ao mercado e as injusticas sociais promovidas pelo sistema econdémico

capitalista, financeiro e mercantil.

3. Organizagao do sistema de ensino e estrutura escolar.

Pertencem a este terceiro elemento essencial o art. 72 e seus paragrafos das
Diretrizes.
a) Quanto a organizacdo da escolaridade: considerando os principios que
fundamentam a proposta, a heterogeneidade dos sujeitos sociais e da aprendizagem
(criangas, jovens, adultos e terceira idade), as salas de aula podem ser organizadas
de diversas formas, como classes multisseriadas, ciclos, modulos ou séries. Essa

organizagao se fundamenta no art. 23 da LDB, que estabelece que:

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios ou por
forma diversa da organizagcdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (Brasil, 1996)

§ 12. A escola podera reclassificar os educandos, inclusive quando se tratar
de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior,
tendo como base as normas curriculares gerais (Brasil, 1996).

Para que esse elemento se efetive, serd necessario proporcionar

possibilidades de formac&o continuada aos professores, visando a aquisicdo de
novos conhecimentos e estratégias de organizacdo do espaco escolar, com o intuito
de promover uma aprendizagem mais eficaz para os educandos.
b) Quanto a organizacdo do espaco pedagoégico: A organizacdo do espaco deve
incluir a reavaliagdo do tempo escolar, considerando a perspectiva do ensino
integral. Embora o processo tenha comecgado de forma lenta em 2024, o objetivo é
promover melhorias na educacéo nas escolas do campo.

No inciso 8 2° que aborda as particularidades do calendario escolar, é
reafirmada a importancia de criar um calendario que se ajuste as peculiaridades
locais, incluindo aspectos climaticos e econdmicos, conforme o critério do respectivo
sistema de ensino, sem reduzir, entretanto, 0 nimero de horas letivas estabelecido

por esta Lei.
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c) Quanto a organizacdo dos espacos de aprendizagem: embora a sala de aula
seja o0 espaco privilegiado para a aprendizagem, no campo, 0S espacos
extraescolares assumem uma importancia significativa para esse processo. Em
relacdo a isso, o art. 7°, § 2° das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo
afirma:

Art. 7°. 8 2° As atividades constantes das propostas pedagodgicas das
escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educacéo bésica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacos pedagoégicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos educandos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

4. Gestao escolar e parcerias.

Sobre 0 aspecto da gestédo nas escolas do campo, as Diretrizes Operacionais
destacam que o processo de gestdo deve incluir mecanismos que possibilitem a
interacdo entre a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 0rgéos
normativos do sistema de ensino e outros setores da sociedade. A familia e a
comunidade tém o direito de participar de todas as discussdes pertinentes ao ensino
e ao funcionamento das escolas. Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) deve ser atualizado sempre que necessario, conforme a politica educacional
do municipio, com autonomia progressiva. O PPP ser4d acompanhado por um
Regimento Escolar, do qual a Secretaria Municipal de Educacéo e o Conselho
Municipal de Educacdo serdo informados. Esse Regimento podera definir a
organizagao curricular e a gestédo da escola, alinhados as diretrizes estabelecidas.

Em relacdo as parcerias com outras instituicdes da sociedade civil, os 6rgaos
dos sistemas de ensino poderdo firmar parcerias com organizacbes nao
governamentais, movimentos sociais e entidades da sociedade civil, desde que a
proposta pedagodgica esteja em conformidade com as Diretrizes e que seja

implementado um controle social sobre a qualidade da educacao oferecida.

5. Profissionalizacéo do professorado das escolas de campo

Conforme as Diretrizes Operacionais, os professores tém direito a formacao
inicial e ao continuo processo de formacdo continuada. Em relacdo a formacéao
inicial dos docentes, o art. 13, incisos | e IlI, das Diretrizes, estabelece os

componentes que devem ser observados para o exercicio docente nas escolas do
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campo, conforme segue:

e O respeito a diversidade cultural e aos processos de interacdo e
transformacgéao presentes no campo brasileiro;

e O efetivo protagonismo das criangas, jovens e adultos do campo na
construcdo da qualidade social de vida, tanto individual quanto coletiva;

e O acesso ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, com base nos principios
éticos e democraticos. Isso implica, entre outras coisas, superar a cultura da
reprovacao, retencdo e seletividade, centrando a atencdo nos niveis de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social, moral, ético, cultural e profissional.
Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), adotada no estado

do Parana, foi aprovada em 2017 e 2018, respectivamente para a etapa da
Educacdo Fundamental e Ensino Médio. O fundamento legal da BNCC esta na
Constituicdo Federal de 1988, que determina a fixacdo de conteddos minimos para o
ensino fundamental, com o objetivo de garantir uma formacdo basica comum e
respeitar os valores culturais e artisticos, tanto nacionais quanto regionais (Brasil,
1988). Esse principio também é refor¢cado pela LDB 9394/96 e pelo Plano Nacional
de Educacdo de 2014 (Valério, 2021). Assim como a Constituicdo Federal
(CF/1988), a LDB 9394/96 destaca a importancia da definicdo de contetdos
minimos. No entanto, o Artigo 26 da LDB enfatiza a valorizacdo dos aspectos e
caracteristicas regionais e locais, considerando as particularidades sociais, culturais,
econdmicas e dos educandos (Brasil, 1996).
Nesse contexto, a BNCC néo contempla as especificidades das escolas do

campo. Como observa Silva (2018):

Muito além de uma lista de contelddos a serem trabalhados em sala de aula,
a BNCC é perpassada por perspectivas ideolégicas, politicas, sociais e
econdmicas, desconsiderando a cultura, a histéria, a vivéncia, a identidade
da populagdo que depende da escola publica, a totalidade dos estudantes
qgue frequenta a Escola do Campo. Diante desse panorama surge a
necessidade de discutir a BNCC, no sentido de —fazer brotar no/do
coletivo, naturalmente a necessidade de ressignificar os conteddos, bem
como incluir outros que precisam estar no seio da comunidade para que
esta se (re) descubra, se (re) invente. (Silva, 2018, p. 23).

Dessa forma, ao tratar-se desse documento como parametro para as escolas
do campo, é fundamental que os docentes compreendam a funcdo social dessas

instituicGes e a comunidade que atendem. E essencial conhecer as vivéncias da
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comunidade, para que, a partir de suas necessidades, o curriculo seja desenvolvido.
A participacdo ativa do educando no processo de consolidagdo do conhecimento &
crucial para que a escola cumpra sua fungéo social, agindo como um agente que
proporciona as condi¢des para a emancipagdo humana, com base em sua realidade
e condi¢Oes objetivas.

Segundo Valério (2021), é imprescindivel que a educacdo estimule a
criatividade, o desejo pelo saber e ofereca ferramentas para a reflexao critica sobre
as contradi¢bes sociais, injusticas e desigualdades. Por meio desse processo, 0
educando deve alcancar sua emancipagao, reconhecendo-se como sujeito ativo,
criador e protagonista de sua prépria historia. Aléem disso, € necessario compreender
a importancia de sua atuacdo em um novo projeto social, no qual os valores de
justica, igualdade, humanizacéao, solidariedade e transformacédo da sociedade sejam

promovidos.

2.3 Desafios presentes na Educa¢do do Campo

A Constituicdo de 1988, em sua redacdo, consagra a educagcdo como um
direito de todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96)
faz referéncia a educacado do campo em seus artigos 26 e 28, estabelecendo que,
nessas escolas, deve-se proporcionar um atendimento que respeite as
caracteristicas e necessidades locais. Apesar do reconhecimento dessas
legislacbes, observa-se que a educacdo no campo, ao longo da histéria, tem
enfrentado inUmeros desafios, apresentando-se, em muitos casos, de forma precaria
e sem considerar as especificidades da populacao rural.

O homem do campo, ao longo da historia, foi frequentemente visto sob uma
perspectiva preconceituosa, tanto no ambito social quanto econdmico. A educacgéo
oferecida era predominantemente assistencialista. Na década de 1950, com o
surgimento da Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER) e do Servico Social
Rural (SSR), esse paradigma comecou a ser desafiado, com a introducdo de uma
educacdo voltada para a realidade do campo, preocupando-se em discutir suas
necessidades e promover melhorias na qualidade de vida (Leite, 1999).

Miguel Arroyo (2012) destaca que a luta pela educacao do campo tem como

um de seus objetivos centrais o0 respeito a diversidade. Para ele, essa busca por
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reconhecimento enriquece a educacdo. Um dos principios fundamentais que
norteiam a Educacdo do Campo é que os seres humanos se fazem, se formam e se
humanizam ao fazer a historia. A diversidade das formas de fazer a histéria, e o fato
de os seres humanos serem ou ndo reconhecidos como sujeitos dessa historia,
imprimem marcas significativas no processo de formacdo e humanizagdo, o que
exige um reconhecimento adequado tanto na teoria quanto nos projetos de formagéo
(Arroyo, 2012, p. 230).

De acordo com o autor, as desigualdades que persistem até hoje na
educacdo do campo tém raizes profundas na propria histéria. Para transformar essa
realidade, é imprescindivel realizar investigacbes que revelem como essas
desigualdades impactam profundamente a construcdo ou a ndo construcdo do
sistema educacional, das politicas educativas e das garantias de direitos, em
especial o direito a educacao (Arroyo, 2006, p. 104).

Diante do cenério atual do nosso pais, € urgente a implementagdo de uma
educacao voltada para o campo, que valorize a identidade do homem do campo e
atenda as suas necessidades, a fim de evitar, cada vez mais, a exclusdo e o éxodo
rural.

Entre os diversos desafios enfrentados pelas escolas do campo, destaca-se a
questdo das classes multisseriadas. Nesses contextos, a infraestrutura €, em grande
parte, precaria, e 0os professores que atuam nessas escolas precisam lidar com
alunos de diferentes séries na mesma sala de aula.

Sobre as classes multisseriadas:

[...] o problema das turmas multisseriadas esta na auséncia de uma
capacitacdo especifica dos professores envolvidos, na falta de material
pedagdégico adequado e, principalmente, a auséncia de infraestrutura basica
material e de recursos humanos — que favoreca a atividade docente e
garanta a efetividade do processo de ensino-aprendizagem [...] (INEP,
2006:19 Apud SECAD, 2007: 22).

Dada a gravidade da situacao relatada, compreende-se a urgéncia de discutir
este tema para garantir que se ofereca um ensino de qualidade, ao invés de
simplesmente adotar a solu¢cdo de fechamento e nuclearizacdo das escolas. Isso
resultaria na imposicdo de um ensino distante da realidade dos educandos, ou,
ainda, na precarizacdo do processo educativo, colocando todos os estudantes em

uma unica sala, cursando anos diferentes, sem a devida adaptacéo a sua realidade.
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Outra dificuldade significativa enfrentada pelas escolas do campo refere-se a
organizacdo do calendario escolar. Embora o direito a um calendario que atenda as
especificidades das escolas rurais esteja claramente previsto no artigo 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), a realidade pratica revela
gue muitas escolas do campo continuam a ser subordinadas ao mesmo calendario
das escolas urbanas, sem a devida adaptacdo as necessidades e peculiaridades da

educacdo no campo.

Art. 28°. Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente |- conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos educandos da zona rural; Il- organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; Ill - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (MEC/LDB
1996: art.28).

Em relacéo ao calendario escolar, € importante destacar que todas as escolas
pesquisadas seguem o mesmo calendario das escolas urbanas. Ou seja, séo trés
instituicdes nas quais a realidade local e as caracteristicas da comunidade escolar
ndo sdo adequadamente consideradas, o que resulta no descumprimento do que é
estipulado pelo artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
9394/96).

De acordo com Deltroni, Freitas e Daltro (2017), além da necessidade de
adaptacao do calendario escolar, as escolas do campo também enfrentam desafios
relacionados a organizacado curricular. Esse curriculo precisa ser construido de
forma coletiva, tendo como base as experiéncias, saberes, valores e especificidades
culturais das populacdes rurais. Os saberes adquiridos na vivéncia cotidiana,
guando em diadlogo com os conhecimentos formalmente selecionados pela escola,
serdo essenciais para o avango na construgao disciplinar de conhecimentos.

Ainda conforme os autores, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
(2009) estabelecem que a elaboracdo de um curriculo voltado para as
especificidades da educacédo do campo deve ser compreendida como parte de um
movimento mais amplo de afirmacdo da realidade educacional campesina. Esse é
um processo longo, mas fundamental, que vem sendo trilhado por diversas
entidades em diferentes contextos, buscando garantir uma educacdo que seja
efetivamente inclusiva e condizente com a realidade das populagbes do campo.

Conforme o exposto abaixo:
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (DCNEB, 2009).

Considerar a reconstru¢cdo curricular para a educagdo do campo é
fundamental para o desenvolvimento de uma educacdo que realmente atenda a
realidade da clientela presente na escola, respeitando a diversidade local. A
valorizacdo da cultura e dos conhecimentos locais significa reconhecer os problemas
especificos dessas comunidades e, a partir de um diagndéstico bem elaborado,
produzir respostas através de novos conhecimentos e propostas educativas.

No entanto, ao longo dos anos, surgiram diferentes modelos pedagdgicos
aplicados nas escolas, voltados as realidades especificas das suas comunidades.
Segundo Fonseca (2008), esses modelos, embora importantes, frequentemente
fazem com que o desenvolvimento das areas rurais aconteca de forma vinculada
aos interesses urbanos. Percebe-se, assim, que a cultura urbana ainda exerce forte
influéncia sobre a escola rural, o que pode prejudicar a valorizacdo das tradi¢cdes
culturais locais e a adaptacédo do ensino a realidade vivida pelos educandos. Isso
ocorre porque a escola rural muitas vezes da mais atencdo ao ideéario de
professores e a politica educacional do que a realidade concreta da comunidade
rural. Pinto e Santos (2022) apontam diversas dificuldades enfrentadas

pelasescolas situadas no campo, entre as quais se destacam:

a) Falta de planejamento pedagdgico coerente com arealidade dos educandos:
Para superar esse desafio, € necessario 0 comprometimento da gestao escolar e de
politicas publicas que conhecam a realidade educacional local, permitindo que
professores e equipes técnicas recebam orientacdes adequadas para desenvolver
um planejamento pedagdgico alinhado as necessidades da comunidade escolar.

b) Investimentos em infraestrutura: As escolas do campo frequentemente
recebem poucos investimentos para melhorar sua estrutura e oferecer condi¢des
adequadas de ensino. A escassez de recursos pedagdgicos agrava essa situacao,
dificultando a efetividade do trabalho pedagdgico.

c) Organizacdo do trabalho pedagodgico: Muitos professores enfrentam
dificuldades em organizar o processo pedagdgico devido a caracteristica das

classes multisseriadas, nas quais € necessario planejar e avaliar diversos anos de
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escolaridade ao mesmo tempo. Ensinar, acompanhar e avaliar multiplas turmas em
uma unica sala de aula € um grande desafio, exigindo atencéo especial no processo
de ensino-aprendizagem.

d) A questdo da avaliacao escolar: Para Luckesi (2003), a tradicdo das provas,
gue originaram 0s exames escolares, remonta aos séculos XVI e XVII quando
foram sistematizadas pelos jesuitas e pelo Bispo John Amés Coménio. A pratica de
avaliar nas escolas ainda € muito semelhante a essa tradicdo, com os educadores
continuando a utilizar provas como principal ferramenta de avaliacdo, sem
considerar novas abordagens mais alinhadas as necessidades dos alunos.

e) Formacédo do professor: De acordo com Longhini (2016), muitos professores
possuem lacunas em sua formacdo, o que pode prejudicar o processo de
aprendizagem, especialmente nas escolas do campo que apresentam classes
multisseriadas. Sem o dominio completo do conteudo, o professor tende a adotar
métodos tradicionais de ensino, o que dificulta a adaptacdo do ensino as
necessidades especificas da populacao rural.

Para que a educacdo do campo seja efetiva, € imprescindivel que o
educador pense, viva, sonhe e lute pelas causas sociais das comunidades rurais
como se fosse parte delas. Os educandos, pais e demais membros da comunidade
precisam perceber no professor um aliado no processo de formacéo e

transformacéo social.
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3 CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE CIENCIAS: REFLEXOES A PARTIR
DA EDUCACAO NO CAMPO.

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI) € uma abordagem pedagogica
gue estimula a curiosidade e o pensamento critico dos alunos, promovendo a
aprendizagem ativa e significativa. No contexto da educagdo no campo, essa
metodologia se torna ainda mais relevante, pois permite que os estudantes explorem
e compreendam os fenbmenos naturais e sociais que o0s cercam, utilizando o
ambiente rural como um laboratério vivo. Ao integrar conhecimentos cientificos com
as realidades locais, os educadores podem fomentar uma conexao mais profunda
entre os alunos e seu contexto, incentivando a investigacao de problemas reais e a
busca por solucdes sustentaveis. Essa pratica ndo apenas enriquece o aprendizado,
mas também valoriza a cultura e as tradicbes da comunidade, preparando os alunos
para se tornarem cidadaos criticos e engajados.

A relevancia dessa disciplina para a formacédo dos educandos, no que tange a
construcdo de uma visao critica e reflexiva, exige que entendamos como ela foi se
desenvolvendo ao longo do tempo dentro do processo de ensino. Compreender
esse percurso é fundamental para analisar como a disciplina se apresenta
atualmente, especialmente nas escolas do campo, onde as especificidades locais
devem ser levadas em conta para a implementacdo de praticas pedagdgicas
adequadas.

Krasilchik (2000) explica que a disciplinaridade das Ciéncias da Natureza, que
inicialmente foi agrupada sob o titulo de Ciéncias na organizacdo curricular, junto
com suas tecnologias, foi introduzida no sistema educacional brasileiro com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento cultural, social e econdmico da
sociedade. Essa introducéo aconteceu de forma gradual, a medida que as ciéncias
passaram a ser vistas como essenciais para a formacgao do cidadao e o avanco da
sociedade. Com o tempo, esse campo do conhecimento foi sofrendo modificagcoes
nos ambitos educacionais, adaptando-se as necessidades e demandas de cada

contexto historico e social.
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3.1 Evolugéo Historica do Ensino de Ciéncias.

Segundo Moraes e Batista (2019), nos primeiros séculos de coloniza¢do do
Brasil, guando a educacao era predominantemente controlada pelos Jesuitas, o foco
principal era a catequizacao e a alfabetizacdo dos alunos, com o ensino de Ciéncias
sendo ainda incipiente. As acOes relacionadas ao ensino de Ciéncias eram
realizadas fora do ambiente escolar formal, com atividades como visitas a museus e
palestras, que, no entanto, eram exclusivas para a elite. De acordo com Valla et al.
(2014, p. 381), essas ag0Oes curriculares fazem parte de um movimento mais amplo
de renovacéo do ensino de Ciéncias, que comecgou a se intensificar apos a Segunda
Guerra Mundial.

Na década de 1950, prevalecia a ideia de que o ensino de Ciéncias
representava uma verdade Unica, com os saberes dessa area sendo apresentados
como definitivos e imutaveis. Este modelo, segundo Silva-Batista e Moraes (2019),
reforcava uma abordagem autoritaria do conhecimento cientifico, na qual o aluno era
um receptor passivo das informagdes fornecidas pelo educador.

Foi também nesse periodo que, segundo Valla (2014), os Estados Unidos
comecgaram a realizar significativos investimentos na educagdo, com foco no
aprimoramento do ensino cientifico. Esse movimento estava diretamente relacionado
a Guerra Fria, em que as disputas entre os blocos econbmicos e as poténcias
mundiais se intensificaram, levando os EUA a priorizar a educagdo como um meio
de reforcar sua posicdo no cenario global e de garantir avancos cientificos e
tecnolégicos. O fortalecimento do ensino de Ciéncias passou a ser visto como uma
estratégia de desenvolvimento e poder, ndo apenas internamente, mas também

como parte de um esforgo internacional para consolidar sua lideranca.

No cenario mundial, havia uma disputa econémica acirrada entre os paises
e entre blocos econdmicos. Portanto, desenvolver tecnologias e saber usa-
las para produzir riquezas comecou a ser fundamental para o sucesso de
uma nacdo. Era preciso formar mais e mais pessoas com capacidade de
criar produtos, métodos e procedimentos que gerassem divisas. Nas
escolas, era necessério incentivar a formacdo de profissionais com esse
perfil e acreditou-se que o caminho para isso era levar os educandos a
reproduzir os passos que cientistas jA haviam trilhado ao fazer suas
descobertas. (Santomauro, 2009, p.1)

A partir de 1960, ocorreu em nosso pais a promulgacdo de Leis, visando o

desenvolvimento do ensino, podemos aqui citar a Lei 4.024 de 1961-Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacao (Krasilchik, 2000, p. 86). Com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), passou a ser obrigatorio o ensino de Ciéncias para todas
as séries do Ginasio (hoje do 6° ao 9° ano) (Santomauro, 2019, p.03).

A década de 70 caracterizou-se como um periodo de grandes mudancas no
ensino de Ciéncias, sendo nesse contexto que surgiu o método da descoberta?,
fundamentado na ideia de que os educandos deveriam vivenciar as ciéncias, com 0
objetivo de formar futuros cientistas. Os alunos buscavam imitar o trabalho dos
cientistas, levantando hipo6teses, discutindo resultados e chegando a possiveis
conclusdes (Krasilchik, 2000). Esse periodo também evidenciou a necessidade de
organizar os curriculos (Brasil, 1997, p. 20).

Conforme Bayeler (2014) foi somente a partir de 1971 que o ensino de
Ciéncias se tornou obrigatério em todas as séries do 1° grau, ap0s a promulgacgéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN) n°® 5692/71. Com isso,
novas necessidades emergiram em relacao a formacao dos profissionais da area.
Segundo Santomauro (2009), a disciplina de Ciéncias passou a ser associada a
diversos temas, como meio ambiente e saude, entre outros.

Na década de 80, surgiram novos conceitos sobre o ensino de Ciéncias,
muitos deles influenciados pela visdo piagetiana (construtivista), que considera os
educandos como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem, ja que
possuem concep¢des e conhecimentos provenientes de seu cotidiano, sendo,
portanto, construtores de seu proprio conhecimento (Brasil, 1997, p. 21).

Em 1996, com a promulgagéo da nova LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9394/96), seguida pela criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1998, o papel da escola foi ampliado para formar educandos
gue nao apenas exercam seus deveres, mas que também saibam reivindicar seus
direitos. Diante disso, muitos conceitos e praticas, inclusive na disciplina de

Ciéncias, comecaram a ser revisados.

2O Método da descoberta esta presente no contexto da Escola Nova, pois se trata do método indutivo, onde os educandos
devem partir de casos particulares, chegando a um principio mais amplo, favorecendo assim o aprendizado pelo
descobrimento através de uma participagdo ativa. O educando deve ser colocado em uma situacéo de aprendizagem em que
exercite o aprender fazendo. E um método dinamico que pode ser modificado conforme o interesse dos estudantes, baseado
na experimentagdo visa criar condigdes para o desenvolvimento das habilidades do educando. Ou seja, s6 se aprende na
experiéncia da experiéncia e para a experiéncia. (Anténio Carlos Maciel, 2002. Artigo: Escolas do Futuro Propostas para o
Século XXI. Revista @prender / www.aprender virtual.com).
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J& no século XXI, um novo desafio se apresenta: o ensino de Ciéncias,
conforme recomendado nos PCNs, deve adotar a interdisciplinaridade® na
abordagem dos temas transversais, que devem ser tratados a partir dos seguintes
eixos: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho,
consumo e transito.

Ainda no século XXI, a tltima politica elaborada na area da educacéo data de
2017, tratando-se da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a qual,
considerando a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n° 5692/71, o PNE (Plano Nacional
de Educacéo) de 2014 e as DCNEB (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica) de 2013, deixou clara a necessidade de articular o ensino de Ciéncias, a
sociedade e a tecnologia com as questdes ambientais. No entanto, mesmo que as
politicas educacionais recentes incentivem uma formagdo contextualizada para
todos os cidadéaos, o ensino de Ciéncias ainda precisa ser repensado pelos 6rgaos
competentes. Isso ocorre porque ainda observamos praticas desmotivadoras tanto
para os educandos quanto para os professores. A questdo em pauta ndo se limita
apenas ao curriculo, uma vez que varios fatores estédo inter-relacionados, como a
desvalorizacdo do professor, a carga horaria excessiva, a escassez de recursos
didaticos, o desinteresse dos educandos e gestores (Silva et al., 2022).

Ainda sobre o documento DCNEB, este apresenta que a area de Ciéncias da
Natureza deve proporcionar aos educandos o0 acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histdria, além de aproxima-los
gradativamente aos principais processos, praticas e procedimentos de investigacdo
cientifica. Para tanto, é imprescindivel que o processo investigativo seja entendido
como um elemento central na formacédo dos estudantes, devendo estar atrelado a
situacdes didaticas planejadas ao longo da educacdo basica, as quais possibilitem
aos educandos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao
sobre 0 mundo em que vivem (DCNEB, 2006).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento atual norteador
da Educacdo em nosso pais e desempenha um papel fundamental na estruturacéo
do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, promovendo uma abordagem integrada e
contextualizada do conhecimento. Ela propde que as criancas explorem o mundo ao
seu redor por meio de experiéncias praticas e investigativas, estimulando a

curiosidade e o pensamento critico. A BNCC enfatiza a importancia de temas como
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a sustentabilidade, a saude e a tecnologia, permitindo que os alunos compreendam
melhor as relacdes entre os seres vivos e 0 meio ambiente. Dessa forma, o ensino
de Ciéncias nos anos iniciais se torna uma ferramenta essencial para formar

cidadaos conscientes e preparados para os desafios do futuro.

3.2 Tendéncias Metodoldgicas para o Ensino de Ciéncias e o Ensino de
Ciéncias por Investigacéao

Segundo Krasilchik (1987), muitas foram as propostas de mudancgas
referentes ao ensino de Ciéncias da Natureza nos ultimos anos, e esse fato permite
analisar algumas das transformac¢6es do curriculo escolar, bem como identificar
guais tendéncias estiveram presentes nesta area do conhecimento. Apenas uma
perspectiva abrangente permite a compreensdo dos variados fatores que
determinaram alteracdes profundas no significado da escola e no ensino de Ciéncias
da Natureza.

Dos anos 70 a atualidade, ao analisarmos as tendéncias que foram sendo
propostas para o ensino da area de Ciéncias, bem como o formato de ensino e seus
objetivos, percebemos que tais tendéncias tém origem tanto no campo cientifico
guanto no educacional, a partir de realidades que acontecem na propria escola,
muitas vezes influenciadas por contextos sociais diferenciados. Na medida em que
0s conceitos de sociedade e de ciéncia mudam, as perspectivas de ensinar e
aprender ciéncias também se alteram, tendo como finalidade a formacao de novos
cidaddos. A seguir, serdo comentadas algumas dessas tendéncias teorico-
metodologicas que estiveram e ainda estdo presentes no ensino de Ciéncias

conforme a evolucao historica dessa disciplina.

3.2.1 Tendéncia Comportamentalista.

O periodo da metade dos anos 70 foi marcado por propostas de melhorias
para o ensino de Ciéncias, fortemente influenciadas pelas tendéncias
comportamentalistas de ensino-aprendizagem (Nascimento, Fernandes &
Mendonga, 2012). Segundo Krasilchik (2000), as escolas passaram a ser
transformadas em coépias de laboratérios, onde as atividades de ensino e a

manipulacdo dos experimentos ndo eram realizadas pelos professores, mas por
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especialistas devidamente preparados para esse fim. Sob a forte influéncia dos
Estados Unidos, os projetos eram liderados por cientistas de renome, que se
preocupavam principalmente com a elaboracdo de materiais, como kits para
realizacao de experimentos, além da adequacéo das escolas quanto a sua estrutura
incluindo a instalacdo de laboratérios, com o objetivo de formar jovens que se
tornassem cientistas. De acordo com Santos & Mendes Sobrinho (2008), essa
tendéncia teve uma forte influéncia tecnicista, baseada na racionalidade, eficiéncia e

produtividade.

3.2.2 Tendéncia Cognitivista.

Na década de 80, o ensino de Ciéncias passou a ser influenciado pelas
Teorias cognitivistas, que consideram a aprendizagem como um pProcesso
envolvendo a interagdo do sujeito com o mundo externo. A organizagdo das novas
informacdes se conecta a pontos de ancoragem, permitindo a construcdo de novos
saberes e promovendo uma aprendizagem significativa (Becker, 2014). As ideias
construtivistas sdo baseadas em trés aspectos principais: a) valorizacdo das
concepcOes prévias, b) a importancia das interacdes entre o individuo e o objeto de
conhecimento, e c) a necessidade das interagbes sociais na construcdo do
conhecimento (Novak, 1988).

De acordo com Fossa (2019), dentro dessa concepg¢do, os educandos
passaram a vivenciar situacoes e atividades interativas, realizando experiéncias nas
guais o estudante, enquanto sujeito da educacéao, produz seu proprio conhecimento.
Assim, o papel do professor passou a ser o de mediador e orientador da
aprendizagem, enquanto o educando se tornou o protagonista na busca pelo

conhecimento.

3.2.3 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Ainda nas décadas de 80 e 90, o Ensino de Ciéncias voltou a priorizar o
movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), junto com as questdes sociais e
ambientais. Iniciaram-se debates sobre metodologias ativas, e o discurso da

formacdo de um cidaddo critico, consciente e participativo comecou a ser
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incorporado (Longhini, 2012). Um marco importante desse periodo foi a Conferéncia
Internacional Ensino de Ciéncias para 0 Século XXI: ACT- Alfabetizacdo em Ciéncia
e Tecnologia, realizada em Brasilia, em 1990, cujo tema central foi a educacao
cientifica dos cidaddos (Santos & Mortimer, 2002). Quando aplicados no contexto
escolar, os estudos CTS (Ciéncias, Tecnologia e Sociedade) podem ser
considerados a base das propostas que visam relacionar a ciéncia com suas
aplicacdes tecnologicas e os fendbmenos do cotidiano. Isso inclui o estudo de fatos e
aplicacOes cientificas relevantes socialmente, a abordagem das implicacdes sociais
e éticas relacionadas ao uso da ciéncia e do trabalho cientifico, e a compreenséo da
natureza da ciéncia e do trabalho cientifico (Auler, 2002).

Esse movimento despertava a atencdo para a democratizacdo da educacao,
direcionando o0 ensino para o homem comum, que precisava conviver com O0S
produtos da ciéncia e da tecnologia, ndo mais como especialista, mas como ser
politico, profissional e cidaddo, capaz de transformar a realidade (Delizoicov &
Angotti, 1992). Essa tendéncia educacional permanece relevante até os dias atuais,
sendo fundamental para a formacdo integral do cidaddo, com énfase maior em
conteudos socialmente relevantes e na discussdo de temas e problemas com

importancia pratica.

3.2.4 Alfabetizacéo Cientifica.

De acordo com Chassot (2000), o termo "Alfabetizacdo Cientifica" representa
0 conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivemll. Esse autor defende que a ciéncia seja entendida
como uma linguagem; assim, ser alfabetizado cientificamente € saber ler a
linguagem em que a natureza esta escrita, ou seja, ser capaz de fazer uma leitura
do universo (Chassot, 2003).

Compreender que a ciéncia contribui para controlar e prever as
transformagdes que ocorrem na natureza proporciona aos individuos a capacidade
de direcionar essas transformacdes para promover uma melhor qualidade de vida
(Chassot, 2003). Nesse contexto, os curriculos se relacionam com 0s processos de
letramento cientifico, promovendo a formac¢do de educandos/cidadaos capazes de

exercer uma acao social responsavel.
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No ensino de ciéncias, as atividades inspiradas nesta abordagem enfatizam o
trabalho com problemas de interesse e impacto local, aléem da discusséao dos limites
e possibilidades do desenvolvimento cientifico. Dessa maneira, essa tendéncia se
articula com as discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental, focando na andlise.
dos impactos ambientais promovidos pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico e
na promogéao de agdes de conservagao. Essas iniciativas vém sendo ampliadas nos
altimos anos, a medida que se reconhece a existéncia de diferentes locais ou
ecossistemas educativos, ou seja, hovos espagos de —produgao da informagao e do
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades e de praticas culturais e
sociaisll (Candau, 2000). Essa visdo de educagado, ao integrar a ciéncia com a
sociedade e o meio ambiente, reforca a importancia de formar cidadaos criticos,

responsaveis e engajados na construc¢ao de um futuro mais sustentavel.

3.2.5 Teoria da Mudanca Conceitual.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, a partir de pesquisas sobre as ideias
espontaneas e estudos sobre mudanga conceitual, essas abordagens ganharam
forca e se expandiram. De acordo com Alves (2001), numerosos trabalhos foram
realizados com o objetivo de identificar as "ideias dos educandos". Em relacéo a
essa visdo de aprendizagem, desenvolveu-se um modelo de ensino voltado para a
transformacéo das concepcdes alternativas dos educandos em conceitos cientificos.
Esse modelo foi classificado como a Teoria da Mudanga Conceitual. Dentro dessa
perspectiva, a aprendizagem € encarada como uma reorganizacao e
desenvolvimento das concepcdes dos educandos (Moreira, 1997).

Através da Teoria de Mudanca Conceitual, segundo Mortimer (1996, 2000)
surgiu o Movimento das Concepc¢bOes Alternativas (MCA), um programa de
pesquisa significativo. No entanto, esse movimento também revelou fragilidades.
Apesar dos avangcos em algumas mudancas de concepcédo, observou-se que, apos
certo tempo, muitas das ideias modificadas pelos educandos reapareciam. Ou seja,
os educandos podiam responder corretamente do ponto de vista cientifico em
avaliacdes escolares, mas continuavam a dar explicacdes erradas cientificamente
em suas experiéncias cotidianas.

Embora o movimento tenha perdido parte de sua forca, € importante ressaltar
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gue as pesquisas sobre concepcdes espontaneas e mudanga conceitual tiveram um
impacto significativo nos estudos do processo de aprendizagem em Ciéncias.
Contudo, as limitagcbes percebidas nas abordagens anteriores estimularam novas
linhas de investigacdo. Cada vez mais, as pesquisas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem tém abordado as dimensfes soécio interacionistas. Essas
concepcdes destacam que a construgcdo do conhecimento em sala de aula é
mediada pela linguagem e que o discurso produzido durante as atividades € téo

importante quanto a propria realizacao das atividades. Segundo Capechi (2004):

Entender a ciéncia como parte da cultura e, ainda, compreender o
significado da cultura cientifica implica necessariamente levar os educandos
a conhecer e usar a linguagem da ciéncia (Capechi, 2004).

Para que essa perspectiva seja efetivamente desenvolvida nas aulas de
Ciéncias, é fundamental estimular o didlogo e a discusséo dos temas, garantindo
gue os educandos ndo apenas compartilhem suas ideias e concepcdes sobre os

conceitos, mas também se apropriem dos conceitos cientificos em desenvolvimento.

3.2.6 Tendéncia da Histdria e Filosofia no ensino de Ciéncia (HFC).

Esta tendéncia enfatiza a necessidade de contextualizar historicamente e
socialmente a Ciéncia, defendendo que o conhecimento cientifico ndo € algo
definitivo. Nesse sentido, o pensamento de Chassot (2014) busca desmistificar a
Ciéncia como uma verdade absoluta, livre de influéncias histéricas, sociais, politicas
e econO6micas. O autor argumenta que é necessario retirar da ciéncia o 'disfarce' que
a transformou em um dogma, promovendo a discussao sobre 0s aspectos humanos
presentes na constituicdo do conhecimento cientifico e sua finalidade. Assim, a
Ciéncia é falivel e ndo detém o status de saber absoluto e inquestionavel.

Os autores Loguercio e Del Pino (2006) destacam que a inclusdo da HFC no
ensino de Ciéncias torna as aulas mais reflexivas, promove o desenvolvimento do
pensamento critico e contribui para uma melhor compreensdo dos conceitos
cientificos, a0 mesmo tempo em que auxilia na compreensdo da Ciéncia enquanto
construcdo humana, passivel de mudancas, e ndo como uma verdade absoluta,
sendo essencial para a inser¢do do individuo na sociedade do conhecimento.

Para Bastos Filho (2012), a sigla HFC (Histéria e Filosofia da Ciéncia) se
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refere as diversas disciplinas autbnomas -a Historia e a Filosofia da Ciéncia- que,
embora possuam origens e desenvolvimentos préprios, se beneficiam mutuamente
de sua intima relacdo. A HFC se preocupa em observar e refletir sobre os aspectos
sociais, histéricos e filoséficos no processo de construgdo do conhecimento
cientifico. Matthews (1995) afirma que a inclusdo da HFC no ensino de Ciéncias
pode proporcionar uma melhor compreensao dos conceitos cientificos, destacando a
ciéncia como mutavel e ndo uma verdade inabalavel.

Estudos de Martins (2007) indicam que a HFC pode possibilitar ao ensino de
Ciéncias uma melhor compreensédo das inter-relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. Marandino (2012), ao analisar as principais vertentes do ensino de
Ciéncias, preconiza a necessidade de contextualizacdo historica e social da Ciéncia,
baseando-se especialmente nas discussdes oriundas dos campos da Histoéria,
Filosofia e Epistemologia da Ciéncia.

Concluindo essa tendéncia, pode-se afirmar que a contextualizacdo histérica
e social dos fatos cientificos contribui para promover uma visao critica da Ciéncia, de
seus impactos na sociedade, e ajuda na conscientizacdo do papel de cada individuo

na sociedade em que vive.

3.2.7 Experimentacéo.

Segundo Marandino, desde a década de 1960, o tema da experimentacdo no
Ensino de Ciéncias tem sido amplamente debatido, assumindo diversas posicoes
dentro da literatura. Em alguns momentos, é considerado imprescindivel para o
desenvolvimento dos educandos, enquanto em outros, € criticado sob a Gtica
historica.

Os argumentos a favor da experimentacdo no ensino de Ciéncias destacam
sua contribuicdo para uma melhor qualidade do ensino, especialmente por meio de
situacdes que permitem o confronto entre as hipoteses dos educandos e as
evidéncias experimentais. Dessa forma, a experimentacdo pode aproximar o Ensino
de Ciéncias das caracteristicas do trabalho cientifico, favorecendo tanto a aquisicédo
de conhecimentos quanto o desenvolvimento mental dos educandos (Axt, 1991).

A critica de Jenkins (1999) a essa abordagem foca nas dificuldades de

aproximacdo entre a experimentacdo escolar e o método cientifico, pois fazer
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ciéncia ndo se resume a levantar hipoteses e observar. O cientista deve lidar com
varios esquemas que tornam a pratica cientifica algo complexo, descritivo, racional,
mas também um processo pré-determinado ou indeterminado, social e intelectual. O
autor argumenta que o fazer cientifico ndo pode ser algo mecanico nem individual, e,
portanto, ndo é algo passivel de replicacdo. Nesse contexto, torna-se necessario
repensar o papel das aulas praticas, especialmente se a justificativa para sua
realizacéo for a introducéo ao fazer cientifico (Jenkins, 1999).

De acordo com Oliveira (1992):

A experimentacdo tem sido encarada como uma forma metodoldgica para
enfrentar o problema da baixa aprendizagem em Ciénciasll. Nessa linha, os
métodos sdo o centro da problematica pedagogica, pois se um contetdo
ndo € compreendido é porque 0s meios pelos quais foi veiculado sao falhos
(Ibid., p.86).

Assim, para Oliveira, é fundamental discutir que a atividade cientifica
pressupde a pluralidade de métodos de investigacdo, sendo cada abordagem uma
retificacdo de erros passados e a constru¢cdo de novas verdades, pois o saber
humano € uma empreitada constantemente inacabada (Ibid., p. 87).

De acordo com as observagbes feitas pelos autores, torna-se necessério
analisar de forma critica as possibilidades e os limites da experimentacdo, além de
aprofundar-se nas especificidades da area de Ciéncias, buscando compreender
como ela se insere no curriculo e, acima de tudo, incentivar nos educandos uma
reflexdo sobre o uso e a funcdo dos experimentos no processo de ensino-

aprendizagem.

3.2.8 Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). (Espacos N&o

Formais de Educacéo e Divulgacao Cientifica).

As escolas ha muito tempo realizam atividades de visita a diferentes locais
com o objetivo de ampliar as experiéncias educativas dos alunos e complementar o0s
conteudos trabalhados em sala de aula. Nos ultimos anos, essas iniciativas tém sido
ampliadas, a medida que se reconhece a existéncia de diferentes locais ou
ecossistemas educativos, ou seja, novos espacgos de producdo de informacéo e
conhecimento, de criacdo e reconhecimento de identidades e de praticas culturais e
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sociais (Candau, 2000, p. 13).

Para Fayard (1999), a generalizacdo das praticas de comunicacdo publica da
ciéncia rompeu o isolamento da ciéncia e da vida cientifica, atenuando o
desconhecimento publico sobre esses temas. Novos e diversos espagos de
intercambio contribuiram para a popularizacdo da investigacdo e da tecnologia,
instaurando o inicio de um dialogo entre ciéncia e sociedade.

De acordo com Marandino (2003), a significativa expansdo do numero de
museus de Ciéncias no Brasil esta ligada as propostas de educacdo ndo formal
surgidas no pais desde a década de 1960, sendo os museus de Ciéncias um local
importante para as investigagdes no campo do ensino de Ciéncias. Vérios trabalhos
tém buscado destacar os aspectos educativos desenvolvidos nesses espagos.

Conforme a autora, do ponto de vista do ensino de Ciéncias, enfatiza-se cada
vez mais a necessidade de promover o0 acesso aos meios de divulgacao cientifica,
como revistas cientificas e de divulgacao, jornais, audiovisuais, videos, além dos
museus e centros de ciéncias. Dessa forma, torna-se imprescindivel que a escola,
enguanto espaco de educacéao formal, ofereca aos estudantes ambientes educativos

gue contribuam significativamente para seu processo de ensino-aprendizagem.
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4 O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO.

4.1 Aspectos historicos do Ensino de Ciéncias por Investigacéo.

O ensino de Ciéncias por investigacao, conhecido na literatura como “inquiry”,
€ um termo de origem norte-americana que apresenta diversos significados, como
ensino por descoberta, aprendizagem por projetos e questionamentos, resolucéo de
problemas e atividade cientifica. Dessa forma, ha uma grande diversidade de
definicbes, com cada autor contribuindo com sua perspectiva (Zompero e Laburu,
2011).

Segundo Barrow (2006), foi John Dewey, nos Estados Unidos, o primeiro a
criticar o modelo diretivo de ensino da época, afirmando que o ensino de ciéncias se
limtava a simples acumulacdo de informacbes, negligenciando aspectos
fundamentais da prépria Ciéncia, como a forma de pensar.

Durante as décadas de 1950 e 1960, o ensino por investigacdo foi se
consolidando e tornou-se uma perspectiva crucial para o ensino de Ciéncias. Nessa
trajetoria, a influéncia do educador Joseph Schwab foi determinante. Segundo
Schwab, [...] os professores devem apresentar a ciéncia como investigacdo, e 0s
alunos devem usar a investigacao para aprender os conteudos de ciéncia (NRC,
2008).

Conforme DeBoer (2006), até meados do século XX, a visdo sobre o ensino
de ciéncias, fortalecida pelas praticas experimentais e orientada por uma abordagem
investigativa, tinha uma preocupacédo essencialmente voltada a formacéo intelectual
individual dos estudantes. A partir da década de 1950, essa visdo comegou a mudar
nos Estados Unidos, com a prevaléncia da ideia central da investigagdo como
elemento fundamental para orientar o ensino e a aprendizagem. O objetivo maior
dessa abordagem passou a ser a preparacao de individuos capazes de se tornar
cientistas, e essa visdo perdurou por cerca de duas a trés décadas.

Como destacado por Andrade (2011), nas décadas de 1950 e 1960, também
ocorria no Brasil uma reforma curricular que visava a preparacdo dos jovens para
suprir a demanda de pesquisadores que impulsionariam o desenvolvimento cientifico
e 0 progresso do pais. Essas reformas estavam sendo lideradas pelo Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC). Dentre as atividades

desenvolvidas pelo IBECC, destacava-se a traducéo de projetos estrangeiros, como
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0 PSSC (Physical Science Study Committee), que tinha como propdsito valorizar as
praticas experimentais e trazer o foco da investigacdo cientifica para o ensino de
Ciéncias no Brasil.

Conforme Rodrigues e Borges (2008), os autores relatam que o0 ensino por
investigacdo tem suas raizes no desenvolvimento inicial da area, sendo uma das
praticas desenvolvidas nos laboratorios escolares, juntamente com a descoberta
verdadeira e a verificacao.

Foi somente a partir dos anos 1980 que 0 ensino por investigacdo passou a
integrar de forma clara os aspectos da cultura do conhecimento cientifico ao ensino,
com um consenso em torno da relagcdo entre o conhecimento e os aspectos da
natureza da Ciéncia. No Brasil, esse periodo é marcado por uma mudanca
conceitual, com o foco na identificacdo de concepcdes prévias, na provocacdo do
conflito cognitivo, e na explicacdo da visdo da Ciéncia. O principal objetivo do ensino
de Ciéncias para o ensino bésico era iniciar a formacao de cientistas, de modo a
expandir o crescimento cientifico e tecnoldgico da populagéo. Nesse contexto, fazia
sentido propor que o0s estudantes, em vez de simplesmente receberem os
conhecimentos prontos, aprendessem como 0S cientistas chegavam a esses
conhecimentos (Munford; Lima, 2007; Zbmpero; Laburd, 2011).

No decorrer dos anos, essa perspectiva de ensino recebeu criticas
substanciais, principalmente por ndo preparar 0s estudantes para lidar com
problemas do cotidiano e por transmitir uma visdo de ciéncia neutra. Com a
ascensao do construtivismo e a defesa de que o ensino de ciéncias deve abordar
guestdes de natureza social, ambiental e tecnolégica, passou a predominar a
compreensao de que o ensino por investigacdo ndo deve ter como finalidade a
formacgao de cientistas, mas sim o desenvolvimento da criticidade e das habilidades
cognitivas dos estudantes. Vale ressaltar que, no Brasil, diferentemente do que
ocorreu nos Estados Unidos e em alguns paises da Europa, a perspectiva do ensino
por investigacdo ganhou evidéncia apenas mais recentemente (Munford; Lima,
2007; Zdémpero; Labura, 2011).

O processo que envolve o0 ensino por investigacao contrasta com o modelo
tradicional de ensino, que é frequentemente descontextualizado e caracterizado pela
abordagem bancaria de Freire (2010), na qual ocorre apenas o depésito de

conhecimento, com os educandos sendo vistos como receptores passivos de
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informacéo. Nesse sentido, o ensino por investigacdo busca construir um saber
diferenciado, reconhecendo que a ciéncia é uma atividade humana. Além da
mudanga conceitual no ensino de Ciéncias, concordamos com Campos e Nigro
(2009) ao defender que € essencial promover mudancas atitudinais nos estudantes,
a fim de proporcionar uma transformacéo efetiva no aprendizado dos conhecimentos
cientificos.

Sasseron (2015) apresenta duas caracteristicas fundamentais ao defender o
ensino por investigacdo. Ela afirma que a constru¢cdo do conhecimento em Ciéncia,
bem como a investigacdo realizada na sala de aula ou em outros ambientes
escolares, devem proporcionar condicbes para que os educandos resolvam
problemas e estabelecam relacfes cotidianas entre varidveis para explicar os
fendbmenos observados, utilizando raciocinios do tipo hipotético-dedutivo, mas indo,
além disso. Este formato de ensino deve também promover a mudancga conceitual, 0
desenvolvimento de ideias que possam culminar na formulacédo de leis e teorias,

além da construcdo de modelos.

Para superar a metodologia da superficialidade, os educandos devem
realizar as atividades de modo que se aproximem cada vez mais do —fazer
Ciénciall dos verdadeiros cientistas. Acredita-se que, ao trabalhar dessa
maneira, os educandos terdo oportunidades de enfrentar problemas reais e
procurar solugdes para eles. E logico que, para fazer isso, usardo
inicialmente o que tém a mao: seus conhecimentos prévios. Posteriormente,
poderdo usar ideias novas que certamente irdo surgindo a medida que
caminham em um ciclo investigativo (Campos, Nigro, 2009, p. 24).

De acordo com Carvalho (2019), a investigacdo no processo educativo
permite aos estudantes realizar novas descobertas e contribui para uma
aprendizagem critica e significativa. Assim, o ensino por investigacao possibilita o
desenvolvimento de atividades originadas a partir de um problema, colocando o
estudante como ator central no processo de construcdo de seu conhecimento, a
partir da reflexdo sobre a problematica e da formulacdo subsequente de questdes. O
problema ou situagcdo pode ser sugerido pelo professor ou também pelos
estudantes, a partir de algo pertinente a sua comunidade, levando em consideracao
a definicdo de seus objetivos e a busca por um caminho para resolver tais questdes

Dessa forma, as questOes levantadas servirdo de base para 0 processo
investigativo, permitindo a interacdo com a teoria ja construida e mediada pelos

estudantes.
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Cabe destacar ainda que o ensino de Ciéncias por investigacdo € uma
possibilidade produtiva e criativa para o desenvolvimento do componente curricular
de Ciéncias no ensino fundamental, ao potencializar a utilizagdo da problematizacéo,
as conexdes entre 0s conhecimentos cientificos, a cidadania, a ética e a pluralidade
cultural, além de levar o educando a construir conhecimentos que possibilitem a

resolugcao de problemas de sua realidade.

4.2 Tendéncias do Ensino por Investigacao

O ensino predominantemente tradicional, baseado na memorizacdo de
conceitos e em aulas expositivas, com poucas atividades préaticas de
experimentacdo e focado na simples reproducdo do que € ensinado, desconsidera
0s aspectos sociais e culturais dos educandos. O distanciamento dos fenémenos
naturais tem levado a desmotivacao e a desvalorizacdo do ensino de Ciéncias da
Natureza, sem a devida compreensdo de sua verdadeira finalidade (Silva et al.,
2015).

Com o objetivo de superar as dificuldades no ensino de Ciéncias, surgem
novas propostas que buscam dar significado aos conteudos e facilitar o processo de
ensino-aprendizagem. Para isso, é necessario refletir em conjunto com o0s
professores que realmente atuam em sala de aula, a fim de superar a tendéncia de
implantar praticas educativas baseadas em orientacdes externas ao espaco escolar
(Clement; Terrazan, 2011).

Segundo Vieira (2012), o Ensino por Investigacdo visa, principalmente,
promover a autonomia, o0 pensamento critico e a habilidade de avaliar e resolver
problemas reais e culturalmente importantes. Esse método busca aproximar o
conhecimento cientifico do conhecimento escolar, incentivando os educandos a
explorar, interagir e experimentar o mundo natural (Carvalho, 2003). Destaca-se,
assim, por buscar informacdes através da colaboracdo entre educandos, com a
orientacdo do professor, em vez de seguir um curriculo rigido e estruturado (Vieira,
2012).

Em suas andlises sobre as diversas abordagens para o ensino investigativo
(El), Zbmpero e Laburt (2011) destacam elementos comuns nas propostas
investigativas de autores como Del Carmen (1988), Oliveira (1992), Zabala (1992),

Gil (1993) e Garcia (1993). Entre esses elementos, estd a necessidade de identificar
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um problema a ser investigado, formular hipoteses, planejar o processo de
investigacdo para coletar novas informacoes, interpretar essas informacgdes e,
finalmente, comunicé-las.

Em consonéancia com o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, podemos citar a
abordagem problematizadora de Paulo Freire, que se fundamenta em temas que
refletem os problemas da realidade do educando e da comunidade onde ele esta
inserido (Solino, 2013). Essa abordagem, aliada ao Ensino de Ciéncias por
Investigacdo, tem sido cada vez mais aplicada nas pesquisas em educacao para
promover o diadlogo e a problematizacdo dentro da pratica educativa.

Fundamentados na abordagem acima mencionada, os autores Delizoicov,
Angotti & Pernambuco (2002), Muenchen & Delizoicov (2014) desenvolveram o0s
Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs), que consistem nas seguintes etapas:

1. Problematizacéo Inicial: O professor apresenta questdes ou situacdes reais que
os educandos ja conhecem e que estdo relacionadas ao tema abordado. Nesse
momento, 0os educandos sao incentivados a refletir sobre a situacédo- problema,
enguanto o professor identifica e avalia as concepc¢des prévias dos educandos.

2. Organizagcdo do Conhecimento: Com a orientagdo do professor, 0s
conhecimentos sdo organizados e estruturados. Este € o momento em que se
constréi o conhecimento a partir do conhecimento cientifico necessario para
entender tanto os temas em questao quanto a problematizacdo apresentada (Fossa,
2019).

3. Aplicacdo do Conhecimento: O conhecimento adquirido pelos educandos é
abordado sistematicamente para analisar e interpretar as questdes trabalhadas
durante a problematizacao inicial, além de apresentar novas situacoes.

Por fim, cabe ressaltar que a presente pesquisa utiliza os momentos
pedagdgicos para a realizacdo das atividades em parceria com os professores de
Ciéncias da Natureza, nas turmas do 1° ao 5° ano, durante um periodo de quatro

semanas, nas escolas investigadas.

4.3 Abordagens do Ensino de Ciéncias por Investigacéao.

Neste trecho, abordaremos diferentes visfes sobre o ensino de
Ciéncias por Investigacdo, conforme a concepcao de alguns autores, destacando 0s

determinantes apontados por cada um, os beneficios do trabalho com o ensino por
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investigacdo no ambiente escolar e a importancia de um ensino que considere,
como ponto central do processo ensino-aprendizagem, o desenvolvimento da
criticidade. Além disso, discutiremos a relevancia de levar em conta a realidade do
educando, com vistas a prepara-lo para enfrentar os problemas do seu cotidiano,
bem como possibilitar a construg@o de seus préprios conhecimentos.

Segundo Sasseron (2018), o ensino de Ciéncias deve proporcionar aos
educandos o desenvolvimento de conhecimentos que os ajudem a agir de maneira
reflexiva. De acordo com a autora (2008, 2015), o Ensino de Ciéncias por
Investigagdo (ENCI) tem como objetivo alfabetizar cientificamente os estudantes,
promovendo o estudo de temas que possibilitem a andlise de situa¢gbes a luz dos
conhecimentos cientificos. Dessa forma, podemos afirmar que a alfabetizacao

cientifica no contexto do ensino por investigacao:

Revela-se como a capacidade construida para a andlise e a avaliagdo de
situagbes que permitam ou culminem com a tomada de decisdes e o
posicionamento (Sasseron, 2015, p. 56).

Dentre os fundamentos ligados ao desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
por Investigacdo (ENCI), € imprescindivel que os educandos participem ativamente
do processo, para que possam construir seus conhecimentos, uma vez que 0S
conceitos devem ser trabalhados junto aos educandos e ndo como produtos ja
concluidos (Carvalho, 2018; Sasseron, 2018).

Para alcancar os objetivos do ENCI, Sasseron (2015) propde como estratégia
de trabalho a utilizacdo das Sequéncias Investigativas (SEI). O principal objetivo
desse formato de atividade é permitir que investigacdes sejam realizadas em aulas
gue, a primeira vista, sdo reconhecidas como distintas. Ao trabalhar com uma
sequéncia, o professor deve garantir que tanto as atividades experimentais quanto a
leitura de textos, por exemplo, sejam igualmente investigativas, ou seja, que haja
sempre um problema a ser resolvido.

Carvalho (2018) corrobora essas ideias ao afirmar que uma SEI (Sequéncia
de Ensino Investigativa) € uma proposta didatica que visa também desenvolver
conteudos cientificos, sendo que cada tema é investigado por meio de diferentes
atividades investigativas, como experimentos, imagens, videos, textos historicos,
problemas, questdes abertas, entre outros.

Ao realizar o trabalho utilizando Sequéncias Investigativas, o professor
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precisa estar atento a liberdade intelectual concedida ao educando e a formulagéo
do problema, uma vez que esses dois fatores sdo fundamentais no processo de
raciocinio (Carvalho, 2018).

De acordo com Sasseron (2015), ensinar na perspectiva da investigacao e
utilizando as Sequéncias Investigativas propde que os docentes auxiliem o0s
estudantes a resolver as probleméticas, por meio da interagdo com os demais
colegas de sala, com o0s materiais disponiveis e com 0s conhecimentos ja
sistematizados. Esse trabalho sé se concretiza por meio de uma parceria entre
professor e estudantes (Sasseron, 2015).

Na perspectiva de Zémpero e Laburu (2011), o ensino por investigacao pode
ser denominado de diferentes formas: investigacdo, aprendizagem por descoberta,
resolucdo de problemas, projetos de aprendizagem, ensino investigativo, atividades
investigativas, entre outros. Os autores destacam como possibilidades do ensino de
Ciéncias por investigagdo o aprimoramento do raciocinio e das habilidades
cognitivas dos educandos, a cooperacdo entre eles, além de viabilizar a
compreensao da natureza do trabalho cientifico.

Esses pesquisadores também consideram que, numa investigacdo no
contexto escolar, os estudantes devem estar envolvidos em questbes
cientificamente orientadas, utilizando evidéncias para avaliar explicagcfes cientificas,
formulando solucfes baseadas no que foi encontrado, além de comunicar e justificar
as ideias propostas (Zémpero & Laburu, 2011, 2016).

Portanto, é importante destacar que o0 ensino por investigacdo € uma
abordagem de ensino que objetiva a apropriacdo de procedimentos e atitudes, e ndo
apenas a aquisicdo de conceitos (Z6mpero & Laburu, 2011, 2012; Zémpero et al.,
2017). Levando em consideracdo a problematizacdo, os educandos devem adotar
uma postura ativa nas interagdes e discussdes, pois 0 ensino por investigagcdo nao
ocorre na auséncia intelectual dos estudantes. Para que seja possivel coloca-lo em
pratica, € necessario que os educandos estejam engajados com a proposta de
ensino, ou seja, como agentes ativos em sua prépria aprendizagem (Zémpero &
Laburu, 2011; Sasseron, 2015).
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4.3.1 Pressupostos do Ensino de Ciéncias por Investigagdo conforme Ana

Maria de Carvalho.

De acordo com Carvalho (2013), os conhecimentos transmitidos pela escola,
durante muitos anos, sempre foram realizados por meio da exposicao direta de
conteudos, feita pelo professor. Os conceitos, leis e formulas eram transmitidos, e os
educandos replicavam o que Ihes era ensinado, decorando nomes de cientistas.

Conforme a autora, dois fatores modificaram a forma de transmissédo de
conhecimentos de uma geragao para a outra: o0 primeiro € o aumento exponencial da
guantidade de conhecimentos produzidos, e o segundo diz respeito aos trabalhos de
psicologos e epistemologos que demonstraram como 0S conhecimentos s&o
construidos, seja individualmente ou socialmente.

O ensino de Ciéncias por investigacdo, segundo Carvalho (2013), é
fundamentado nas descobertas, investigacbes e teorizacbes de diferentes
estudiosos, como o epistemdlogo Jean Piaget e o psicélogo Lev Vygotsky. Ambos
tiveram um papel relevante no campo do ensino de Ciéncias, pois suas ideias
contribuiram significativamente para a compreensao de como 0s conhecimentos sao
construidos. Embora ambos abordem a aprendizagem e o desenvolvimento a partir
de um paradigma cognitivista, Vygotsky destaca a importancia do aspecto
sociocultural e adota a perspectiva de que a aprendizagem precede o
desenvolvimento. Dessa forma, é possivel relacionar os aspectos das obras de
Piaget e Vygotsky, compreendendo suas especificidades e diferencas, mas também
seus pontos em comum, especialmente no que diz respeito as contribuicbes para
uma abordagem de ensino investigativa.

Segundo Piaget (2011), o desenvolvimento cognitivo da criangca ocorre por
meio de dois processos denominados assimilacdo e acomodacao. A conciliacdo
desses dois processos gera um estado de equilibrio. A assimilacdo de conhecimento
pela mente, ao ser incorporada a realidade, leva as acfes e pensamentos a se
acomodarem ou ajustarem em funcdo das informacdes representadas pela
realidade. Esse processo envolve uma interacdo entre fatores internos e externos.
Assim, a teoria do desenvolvimento de Piaget apela, necessariamente, para a ho¢ao
de equilibrio, pois toda conduta tende a assegurar equilibrio entre os fatores internos

e externos, ou, de forma geral, entre assimilacdo e acomodacéao (Piaget, 2011, p.
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Assim sendo, de acordo com Piaget (2011):

O conhecimento, representado por estruturas internas sdo elementos que
passam por diferentes estados de evolucdo, sendo construidos e
reconstruidos em face de estimulos e provocacdes externas. Para Piaget
essa reconstrucdo deve obedecer, entretanto, um grau crescente de
complexidade. Esse grau crescente de complexidade significa que um
individuo com estruturas pouco desenvolvidas ou com pouco conhecimento
de uma realidade néo teria capacidade de compreender ou assimilar
estimulos que requerem um determinado conhecimento prévio ou estruturas
com um grau de desenvolvimento prévio (Piaget, 2011).

Conforme Carvalho (2013), a proposta Piagetiana nos traz, além do processo

de equilibracdo ja citado, mais quatro pontos importantes que devem ser

considerados no processo de aquisicdo do conhecimento pelo educando:

A importancia do problema para o inicio da producdo do conhecimento:
Segundo Piaget (2011), estando diante de um problema, o educando possui a
linha de raciocinio a ser seguida. Isso permite que ele reflita sobre a questao,
e, com a orientacao do professor, possa chegar a um novo conhecimento.
Qualquer novo conhecimento tem inicio em um conhecimento anterior:
Esse € o principio fundamental de toda teoria construtivista. Para iniciar uma
nova aula, € sempre necessario investigar o que o educando ja sabe sobre
determinado assunto, pois 0 conhecimento anterior serve como base para a
construcdo de novos saberes.

A importancia do erro na constru¢cdo do conhecimento: Piaget valoriza o
erro como parte essencial do processo de aprendizagem. O erro, quando
trabalhado e superado pelo préprio educando, ensina muito mais que as
aulas expositivas, onde o educando apenas segue o raciocinio do professor,
sem desenvolver seu préprio pensamento.

A teoria de Lev Vygotsky, denominada de Sécio Interacionista, apresenta a

influéncia do contato social como um dos principais aspectos da aprendizagem. De

acordo com Carvalho (2013), a influéncia de Vygotsky no processo de ensino esta

pautada em dois aspectos principais, nos quais ele realizou seus trabalhos:

1. A importancia das questdes sociais: Vygotsky afirma que as mais elevadas

funcbes mentais do individuo emergem de interagcdes sociais, ou seja, 0O

desenvolvimento cognitivo € socialmente mediado.

2. A mediacdo dos processos sociais e psicoldgicos por artefatos culturais e
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ferramentas: Vygotsky demonstra que esses processos se firmam por meio de
artefatos culturais e ferramentas, que mediam a interacao social dos individuos com
o mundo fisico. A linguagem é, entre esses artefatos, o mais importante, pois
permite ao individuo realizar a interacdo e comunicagdo com o mundo.

Outro conceito relevante da teoria Vygotskyana que influenciou o ambiente
escolar € a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que define a distancia entre

o nivel de desenvolvimento real (capacidade de resolver problemas sem ajuda) e

o nivel de desenvolvimento potencial (determinado pela resolugdo de um
problema sob a orientacdo de um adulto ou outro companheiro). A ZDP mostra que
o desenvolvimento real ja foi consolidado, enquanto o desenvolvimento potencial
ainda esta por ser atingido (Carvalho, 2013).

Vygotsky valoriza profundamente o papel do professor no processo de
construcdo do conhecimento, pois, dentro de sua proposta sociointeracionista, € o
professor quem elabora as questbes que orientam e potencializam a construgéo de
novos conhecimentos pelos educandos.

Segundo Costa (2018), de forma geral, diante das teorias de aprendizagem
apresentadas, podemos verificar que Piaget traz como um dos principais aspectos
do conhecimento a interacdo do educando com o objeto de conhecimento. Além
disso, ele enfatiza o0 aspecto da construcdo e reconstrucdo do conhecimento do
educando, entendendo que o meio modifica o individuo e que, por sua vez, o
individuo também modifica o meio.

Por outro lado, na teoria de Vygotsky, a grande énfase esta na interacdo
entre os individuos por meio do uso da linguagem, que € vista como elemento
central para ampliar as acdes e o potencial do individuo sobre a realidade.

Conforme Carvalho (2013), a influéncia de Vygotsky no processo de ensino
estad pautada em dois aspectos principais, que sdo fundamentais para entender a
construcdo do conhecimento:

1. As questdes sociais: Vygotsky afirma que as funcées mentais mais elevadas do
individuo emergem das interagfes sociais. Isso significa que o desenvolvimento
cognitivo ndo é apenas um processo individual, mas socialmente mediado, atravées
do contato com outras pessoas e a participacdo em praticas culturais.

2. A mediacdo através de artefatos culturais e ferramentas: Vygotsky

demonstrou que 0s processos sociais e psicolégicos humanos se consolidam



62

através de artefatos culturais e ferramentas, que séo os instrumentos que facilitam a
interacdo do individuo com o mundo fisico. O mais importante desses artefatos é a
linguagem, que permite ao individuo realizar a interacdo social e compreender o
mundo ao seu redor. A linguagem, portanto, ndo é apenas um meio de
comunicacao, mas também uma ferramenta para a construcdo do pensamento.

Outro conceito central da teoria Vigotskyana, que tem grande influéncia no
ambiente escolar, € a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). A ZDP define a
distancia entre o "nivel de desenvolvimento real" - a capacidade do educando de
resolver problemas de forma independente e o "nivel de desenvolvimento potencial”
gue € a capacidade de resolver problemas com a orientacdo de um adulto ou de um
colega mais experiente. A ZDP mostra que, embora o desenvolvimento real ja tenha
sido alcancado, o desenvolvimento potencial ainda esta em processo de construcao,
e é através da mediacdo social que o educando pode alcangar esse novo nivel de
desenvolvimento.

Vygotsky atribui grande importancia ao papel do professor no processo de
construcdo do conhecimento, destacando-o como mediador e facilitador. Dentro da
sua proposta sociointeracionista, o professor é o responsavel por elaborar questdes
gue orientem e potencializem a construgcdo de novos conhecimentos pelos
educandos. Ele ndo é apenas um transmissor de conteudo, mas alguém que cria
oportunidades para a aprendizagem ativa, levando os educandos a interagir com a
linguagem cientifica, promovendo a ampliacdo do entendimento e o
desenvolvimento cognitivo.

Segundo Costa (2018), ao considerar as teorias de aprendizagem de Piaget e
Vygotsky, podemos perceber que Piaget coloca grande énfase na interacdo do
educando com o objeto de conhecimento, destacando o papel da construcao e
reconstrucdo do conhecimento como produto dessa interacdo, onde o meio modifica
o individuo e o individuo modifica o meio. Vygotsky, por sua vez, coloca o foco na
interacdo entre os individuos por meio da linguagem, que é vista como um
elemento central para a ampliacdo das acdes e potencial do individuo sobre a
realidade.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, Carvalho (2013) sugere que a
introducéo do educando a esse campo do saber deve considerar as contribui¢cdes de

Vygotsky e Piaget. Nesse sentido, o professor atua como mediador e facilitador do
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processo de aprendizagem, criando um ambiente investigativo em sala de aula. Para
gue os educandos transitem da linguagem cotidiana para a linguagem cientifica, &
necessario que o professor conduza esse processo de forma cuidadosa e
estratégica. Embora essa tarefa seja desafiadora, ela € fundamental para promover
o desenvolvimento cognitivo dos educandos, ampliando sua cultura cientifica e seu
entendimento sobre o mundo natural.

Dessa forma, criar um ambiente investigativo nas aulas de Ciéncias, com a
mediagcdo do professor, € uma maneira eficaz de ampliar a cultura cientifica dos
educandos. Esse tipo de abordagem permite que eles desenvolvam uma
compreensdao mais profunda dos conceitos cientificos, promovendo uma
aprendizagem ativa e reflexiva, como sera aprofundado nas reflexdes do proximo

topico.

4.3.2 Principios do Ensino de Ciéncias por Investigacdo a partir da Tematica

Freiriana.

Segundo Freire (2003, p. 27), os processos de ensino e aprendizagem nao
sdo momentos distintos, mas sim interligados, pois o educador e o educando se
apresentam em niveis diferentes apenas devido as trajetérias de vida de cada um.
Ambos, no entanto, sdo responsaveis pela constru¢cdo do conhecimento um do

outro. Freire afirma que:

[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido
e, de outro, porque observando a maneira como a curiosidade do educando
aprendiz trabalha para aprender o ensinando-se, sem 0 que nao o aprende,
0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (Freire,
1993, p. 30-78).

Segundo o autor, ensinar ndo se resume a um processo mecanico, mas é um
estudo critico no qual os sujeitos envolvidos compreendem e realizam a leitura do
mundo e do contexto. Para Freire (2003), ensinar deve ser algo libertador,
problematizador e critico, mas ele também alerta que, mesmo assim, nao esta
restrito a dimensdo cognitiva, pois, ao ensinar e aprender, utilizamos nosso corpo
como um todo, ou seja, sentimentos, emoc¢des, medos, duvidas, paixado e também a

raz&o critica. Nunca apenas esta. E preciso ousar para evitar dicotomizar o cognitivo
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do emocional (Freire, 2003b, p. 19).

No que tange ao ensino de Ciéncias por Investigacdo (ENCI), Freire
contempla o didlogo e a problematizacdo no contexto da pratica educativa,
apresentando alguns elementos estruturantes que norteiam e definem a realizagéao
da proposta por ele defendida. Tais elementos s&o: concepgédo de sujeito, objeto de
conhecimento, conceito de problema, conceituacdo cientifica e contextualizacéo,
conforme explicados a seguir:

a) Sujeito do Conhecimento e Objeto de Conhecimento: Para Freire (2002),
sujeito e objeto de conhecimento ndo devem ser pensados separadamente. Essa
concepcao baseia-se na ideia de que a relagdo dos homens com 0s outros, consigo
mesmos e com 0 mundo € 0 que os constitui como "sujeitos do conhecimento”, e
ndo como meros receptores de um "conhecimento" (Freire, 2002, p. 84). A
concepcdao de objeto de conhecimento, por outro lado, também néo € neutra, sendo
objetos que estdo inseridos em determinados contextos de relacbes que lhes
conferem uma significacdo. Dessa forma, entende-se que a concepcéo de educacédo
de Freire é baseada na relacdo entre sujeito e objeto. Os conhecimentos trazidos
pelos educandos, oriundos do senso comum, também atribuem significados aos
objetos de conhecimento (Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2011). Para Freire,
conhecer o0 objeto € conhecer o mundo, tanto em sua especificidade quanto em sua
totalidade. Esse mundo, objeto de conhecimento do educando, € sintetizado em
Temas Geradores, ou seja, temas que representam situacdes-limite vivenciadas
pelos estudantes.

b) A Questao do Problema: O termo "problema" na perspectiva freiriana pode ser
entendido sob duas dimensfes: a epistemoldgica e a pedagdgica. A dimensao
epistemoldgica do problema esta vinculada ao processo de humanizacédo em Freire,
gue representa uma relacao dialética entre 0 homem e a natureza, onde ocorre uma
transformagdo mutua: o homem produz conhecimento, faz histéria e transforma a
realidade. JA a dimensdo pedagodgica do problema, de acordo com Delizoicov
(2001), refere-se a problematizacdo dos conhecimentos em sala de aula. O
problema nas atividades investigativas tem a funcdo de mediar as relacbes entre
professor e educando, uma vez que 0s questionamentos feitos pelo professor em
torno do problema estdo vinculados tanto a acdo investigativa dos estudantes

guanto a elaboracéo das explicagbes sobre o fenbmeno em estudo.
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c) Conceituagdo Cientifica: Os conceitos cientificos assumem um papel
fundamental na perspectiva da Abordagem Tematica Freiriana, pois sdo por meio
deles que os educandos poderdo alcangar uma consciéncia critica e reflexiva sobre
0os problemas da sua realidade, superando as situacfes-limite. Assim, segundo
Freire (2002), as construcdes dos conhecimentos cientificos resultam da
confrontacdo do sujeito com o mundo, ou seja, com a realidade concreta onde vive.

Dessa maneira, segundo Freire (2002), as constru¢cdes dos conhecimentos
cientificos resultam da confrontacdo do sujeito com o mundo, ou seja, com a
realidade concreta onde vive.

d) Contextualizacdo: A contextualizacdo presente na Abordagem Tematica
Freiriana esta diretamente relacionada a um problema que faz parte da realidade do
educando. Este depende da reflexdo sobre o contexto onde esta inserido, para
gue, a partir do conhecimento cientifico sistematizado, ele retorne a esse contexto
com um olhar critico.

De forma analoga a Abordagem Tematica Freiriana, considerando suas

particularidades, € possivel estabelecer relacbes pedagogicas a partir das
articulacdes entre as etapas dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP), proposto por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). Os 3MP constituem uma estratégia
didatica que visa orientar e organizar a pratica do professor, sendo composta pelas
seguintes etapas: Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e
Aplicagao do Conhecimento.
1. Problematizac&o Inicial: para iniciar, € necessario apresentar situacdes reais,
conhecidas pelos educandos e que estédo envolvidas nos temas. Neste momento, 0s
educandos precisam sentir-se desafiados a expor o que pensam sobre as situagoes,
onde prevalece o que dizem, para que o professor possa compreender o
pensamento de cada um. A meta é problematizar o que os educandos vao expondo.
Este momento pode ser caracterizado também como a hora da apreensdo e
compreensao dos educandos diante das questbes em pauta, sendo que a funcéo do
professor é apenas questionar o0s posicionamentos (Delizoicov, Angotti,
Pernambuco, 2007).

Segundo Delizoicov (2007), o ponto culminante dessa problematizacdo é
fazer com que o0 educando sinta a necessidade da aquisicdo de outros

conhecimentos que ainda ndo possui. Esse momento, tanto para Delizoicov quanto
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para Freire, € o primeiro contato com os educandos. Os professores precisam
demonstrar a importancia do processo educativo. Deve ser uma etapa bem
planejada, a ponto de "fisgar" os educandos pelo conhecimento formal, ainda que
ele parta do informal. Para Delizoicov, é imprescindivel organizar atividades de
Ciéncias fundamentadas na Abordagem Tematica Freiriana, explorando a
problematizacdo de situacdes cotidianas que surgem de experiéncias sociais
vivenciadas pelos aprendizes.

2. Organizacdo do Conhecimento: o segundo momento é a Organizacdo do
Conhecimento, que sera o momento adequado para aprofundar o conhecimento

tedrico que embasa o problema inicial.

Os conhecimentos necessérios para a compreensdo do tema central e da
problematizac&o inicial sero sistematicamente estudados neste momento
sob orientacdo do professor. Definicbes, conceitos, relacbes, leis,
apresentadas no texto introdutério, serao agora aprofundados. O ndcleo do
conteudo especifico de cada tépico sera preparado e desenvolvido, durante
0 numero de aulas necessérias, em funcéo dos objetivos definidos e do livro
didatico ou outro recurso pelo qual o professor tenha optado para o seu
curso. Serao ressaltados pontos importantes e sugeridas atividades, com as
guais se poderdo trabalhar para organizar a aprendizagem (Delizoicov,
Angotti, 1992, p. 29).

Vale ressaltar que o professor deve estar sempre acompanhando de perto os
educandos. Esse cuidado € essencial para evitar o que Delizoicov (2007) denomina
como supervalorizacdo da abordagem de problemas. O primeiro momento é
imprescindivel para despertar a atencao e a curiosidade dos educandos. Contudo, o
segundo momento deve ser destinado ao entendimento da teoria que embasa o
contelido apresentado.

3. Aplicacdo do Conhecimento: esta etapa destina-se a sistematizacdo do
conhecimento que, ao longo do processo, vem sendo incorporado pelos
educandos, levando em consideracdo as questdes propostas na problematizacéo
inicial, assim como outras situacées que, mesmo ndo estando diretamente ligadas
as questdes iniciais, poderdo ser compreendidas a partir do conhecimento adquirido.
Similar ao segundo momento, aqui também devem ser desenvolvidas
diversas atividades, buscando a generalizacdo da conceituacdo j4 abordada e até
mesmo formulando os chamados problemas abertos. A meta pretendida com este
momento vai além de capacitar os educandos para o emprego dos conhecimentos,

com o intuito de informa-los para que articulem, de maneira constante e rotineira, a
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conceituacao cientifica com situacdes reais. Trata-se também do desejo de que 0s
educandos facam uso articulado da estrutura do conhecimento cientifico com as
situacdes significativas envolvidas nos temas, para melhor compreendé-las. Essa é
uma das metas a serem atingidas com o0 processo de ensino e aprendizagem na
area das Ciéncias. E o potencial explicativo e conscientizador das teorias cientificas
gue precisa ser explorado (Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2007).

A figura representada abaixo sintetiza as articulagbes presentes entre as

etapas dos trés Momentos Pedagdgicos e o Ensino de Ciéncias por Investigagao.

Quadro 3 - Etapas dos Trés Momentos Pedagogicos
Fonte: Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2011).

Etapas dos Trés Momentos Pedagdgicos
| (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2011) ]
1
PROBLEMATIZACAO ORGANIZACAC DO APLICACAO DO
INICIAL CONHECIMENTO CONHECIMENTO
- Proposicao deum - Extrapolacdo para os
problema; aspectos mais gerais
- Levantamento de que envolvem
Etapas do ENCI hipoteses; . situagbes do
(CARVALHO et al, 1998 & - Discussdo dos @ cotidiano.
SCHIEL e ORLANDI, 2009) resultados: - Confecgio de
- Sistematizacao do registro escrito e/ou
conhecimento desenhado pelos
alunos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, s&@o delineados o0s procedimentos metodoldgicos que
possibilitaram a conducdo desta pesquisa. Inicialmente, € discutida a natureza e a
fundamentacao tedrica do estudo. Em seguida, sdo apresentados os participantes
voluntarios que contribuiram para a realizacdo da pesquisa. Posteriormente,
descrevem-se 0s encontros realizados com o0s professores participantes e o
processo de coleta de dados. O quarto momento é dedicado a aplicacdo da Analise
de Conteudo de Laurence Bardin (2016), escolhida pela sua capacidade de
sistematizar os dados coletados através dos instrumentos de pesquisa utilizados.
Por fim, sdo detalhados os objetivos da pesquisa e os métodos adotados para

alcanca-los.

5.1 Quadro da pesquisa — Enfase na Abordagem Qualitativa

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa que segundo Flick (2009) se
concentra na interpretacdo e na compreensao das experiéncias e significados que
os individuos atribuem a suas vidas e interagdes. O autor destaca a importancia do
contexto e da subjetividade, argumentando que a pesquisa qualitativa permite uma
exploracdo mais rica e profunda das realidades sociais, em comparacdo com
métodos quantitativos. O estudo foi respaldado em uma Pesquisa-Ac¢éo realizado
com professoras de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas trés
escolas do campo do municipio de Siqueira Campos, com o0 objetivo de investigar
seus saberes e dificuldades na implementacdo do Ensino de Ciéncias por
Investigacdo. Adicionalmente, buscou-se propor uma abordagem metodoldgica que
favorecesse um ensino mais reflexivo e contextualizado a realidade dessas escolas.

A Pesquisa-Acdo é entendida, segundo Thiolent (1986), como uma
abordagem investigativa que busca investigar problemas concretos, envolvendo
diferentes sujeitos e contextos, com a participacdo ativa e colaborativa dos
envolvidos. O carater participativo foi essencial, dado o envolvimento direto da
pesquisadora com o corpo docente das escolas, o que possibilitou a construgéo
conjunta das praticas pedagdgicas. Esta etapa revelou-se altamente produtiva e
enriquecedora, uma vez que possibilitou a aplicacdo de estratégias diferenciadas

para o ensino dos contetdos propostos.
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A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas com professoras dos
anos iniciais, cujas respostas foram sistematizadas e analisadas com base nos
pressupostos da Analise de Conteddo de Bardin (2016). Esta metodologia,
reconhecida pela sua rigidez e sistematicidade, permite compreender as mensagens
transmitidas, inferir e interpretar o conteddo analisado em trés etapas
interdependentes: leitura flutuante, exploracdo do material e tratamento dos dados
por meio de inferéncias e interpretacdes. A organizacao dos dados seguiu a Analise
Categorial Tematica com categorias a posteriori, as quais emergiram da leitura
atenta das entrevistas, permitindo uma interpretacdo aprofundada das informac6es
obtidas.

Nos tépicos subsequentes desta secdo, serdo apresentados detalhes sobre
as professoras participantes da pesquisa, a sistematizacdo dos dados e as

discussodes derivadas das analises realizadas.

5.2 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa quatro (4) professoras voluntérias, atuantes no
ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°, 2°, 3°,
4° e 5° anos) das escolas do campo do municipio de Siqueira Campos-PR. As
participantes foram identificadas por meio de cédigos alfanuméricos (P1, P2, P3 e
P4), em conformidade com a Resolu¢do 510/2016 do Conselho Nacional de Saude
(CNS).

Quadro 4 — Perfil das Professoras participantes da Pesquisa.

Professora| Formacéao Especializacéo Tempo de
Académica Docéncia nos
Anos Iniciais.

P1 Pedagogia. Alfabetizacdo e Letramento- 6 anos 6 meses.
Disturbios de Aprendizagem.

P2 Pedagogia. Educacao especial, 16 anos 6 meses.
Arte. Educacéo do Campo.

Analise  do Comportamento
Aplicada - ABA.
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P3 Educacgéo Educacao Especial. 22 anos
Fisica. Educacao Fisica escolar.
Pedagogia. Educacéo do campo.

Ensino Religioso.
Neuropsicopedagogia.

P4 Administragéo. Auditoria,  pericia  fiscal e 17 anos
Pedagogia. Contabil.
Letras-Inglés. Educacédo Especial com énfase
Matematica. na Deficiéncia Intelectual.
Psicopedagogia Institucional e
Clinica.

Gestao escolar e
Coordenacéo Pedagdgica.

Fonte: A prépria autora

As professoras mencionadas no Quadro 4 possuiam entre 6 e 22 anos de
experiéncia no ensino do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, tendo atuado
como regentes da disciplina de Ciéncias da Natureza, além de outras disciplinas.
Durante o periodo da pesquisa, essas docentes lecionavam em todas as turmas dos
anos iniciais (do 1° ao 5° ano) na referida disciplina.

As trés escolas em que a pesquisa foi realizada eram instituicdes de pequeno
porte, localizadas na zona rural do municipio de Siqueira Campos. Duas dessas
escolas atendiam entre 25 e 30 educandos, enquanto a maior contava com 78
estudantes, dos quais 50 frequentavam o periodo integral. Todas as escolas
apresentavam classes multisseriadas, com duas ou trés turmas compartilhando a
mesma sala de aula, e seguiam a mesma estrutura curricular das escolas urbanas.

Nenhuma das escolas possuia um curriculo especifico voltado para a
educacdo no campo, adotando, assim, o Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP-Parana, 2016), que estabelece os conteudos a serem abordados em cada

ano do Ensino Fundamental, bem como os respectivos objetivos de aprendizagem.

5.3 Etica na Pesquisa

Para esta pesquisa, optou-se por selecionar professores da disciplina de
Ciéncias da Natureza dos anos iniciais das escolas do campo, em virtude da
teméatica investigada.

E relevante destacar que, por se tratar de uma pesquisa de campo
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envolvendo seres humanos, o estudo foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica
Plataforma Brasil, sob o nimero CAAE: 74950123.0.0000.8123, sendo aprovado
conforme o parecer 6.457.724, emitido em outubro de 2023, que atesta o Certificado
de Apresentacdo de Apreciacéo Etica - CAEE.

Apenas apOs essa aprovacdo ética, as professoras foram convidadas a
integrar o quadro da pesquisa. Todas as participantes, cientes dos procedimentos e
em concordancia com 0os mesmos, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), bem como o termo de autorizacdo para gravacdo e uso de

imagem, permitindo o prosseguimento da pesquisa.
5.4 Coleta e analise dos dados

Os dados foram coletados durante quatro encontros presenciais com as
professoras participantes, que lecionam Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em trés escolas do campo do municipio de Siqueira Campos. A seguir,
detalham-se os procedimentos adotados por meio do quadro sintese apresentado
abaixo:

No primeiro encontro, foi realizada uma entrevista semiestruturada em grupo,
adaptada para o contexto da pesquisa-acdo. Conforme Berg (2001), Minayo (2000)
e Glesne (2015), a entrevista € um processo de interacdo entre pessoas, com
diferentes niveis de estruturacdo, aplicada com um propésito especifico. Manzini
(1990; 1991, p. 154) define a entrevista semiestruturada como focada em um tema
especifico, com um roteiro de perguntas principais complementadas por questdes
gue surgem durante a interagdo. Este formato permite que as informacdes sejam
geradas de maneira livre, sem respostas padronizadas.

A entrevista foi conduzida de modo a compreender as dificuldades das
professoras do campo em relacdo ao ensino de Ciéncias com base no Ensino de
Ciéncias por Investigacdo, além de levantar os conhecimentos prévios das
professoras em relacdo a essa metodologia, para isso foi elaborado um roteiro
contendo oito questdes, cujos objetivos especificos eram:

1. Identificar, na percepcéo das professoras, o interesse dos educandos durante as
aulas de Ciéncias.
2. Compreender as dificuldades enfrentadas pelas professoras ao ministrar

essas aulas.
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3. Conhecer as estratégias utilizadas por elas para ensinar Ciéncias.

4. Verificar se as professoras conheciam e desenvolviam o Ensino de Ciéncias por
Investigacéao.

5. Identificar se esse formato de ensino estava presente nos documentos
curriculares das escolas.

A entrevista foi adaptada para ser realizada em grupo, com todas as
participantes respondendo as mesmas perguntas e discutindo suas opinides
coletivamente. Tal abordagem foi escolhida por considerar que, em um ambiente
interativo, as participantes se expressariam de forma mais espontanea,
proporcionando informac¢des mais detalhadas e facilitando a elaboracéo coletiva do
problema a ser solucionado pela pesquisa-acéo.

Para garantir a qualidade da coleta de dados, foram adotados os seguintes
procedimentos, conforme as recomendacdes de Bomfim (2009):

a) Selecdo de um espaco adequado, preferencialmente em local neutro, de facil
acesso aos participantes e protegido de interferéncias ou interrupcdes externas,
garantindo um ambiente propicio para a coleta de dados.

b) Organizacdo do ambiente fisico, com a disposicdo dos participantes em mesa
redonda ou oval, ou em cadeiras dispostas em formato circular, visando promover a
interacdo equitativa e a participacao ativa de todos os envolvidos.

c) Disponibilizacdo de recursos basicos, como agua, café e um lanche leve, para
assegurar o conforto e o bem-estar dos participantes durante a realizagdo das
atividades.

d) Registro das discussodes, por meio de gravacdes em audio, utilizando, no minimo,
dois dispositivos, a fim de garantir a fidelidade e a seguranca dos dados coletados.

e) Selec¢do criteriosa dos participantes, assegurando que apresentem caracteristicas
e experiéncias alinhadas a tematica do estudo, de modo a enriquecer a discussao e
a relevancia dos dados obtidos.

f) Composicédo do grupo sem a necessidade de que os participantes se conhecam
previamente ou mantenham vinculos entre si, sendo até mesmo recomendada a
auséncia de relacdes prévias, para evitar vieses e garantir a espontaneidade das
contribuigdes.

g) Exclusao de observadores externos, evitando a presenca de individuos alheios ao

grupo, a fim de que os participantes ndo se sintam inibidos ou sob observagéo, o
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gue poderia comprometer a naturalidade das interacdes.

h) Conduta do pesquisador, que deve demonstrar sensibilidade e bom senso ao
conduzir as discussdes, mantendo o foco nos objetivos da pesquisa, sem influenciar
ou induzir as respostas dos participantes.

i) Cumprimento de aspectos éticos, garantindo que todos os participantes tenham
assinado previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
assegurando a transparéncia e a voluntariedade de sua participacdo na pesquisa.

ApGs o primeiro encontro, os demais encontros foram organizados com base
nas discussOes geradas durante a entrevista:

e Segundo encontro: Apresentacao e discussao, por meio de slides, das ideias
de autores que embasam o Ensino de Ciéncias por Investigacao.

e Terceiro encontro: Elaboracdo de planos de aula pelas participantes,
contendo atividades a serem aplicadas com seus educandos.

e Quarto encontro: Feedback sobre as atividades ja aplicadas pelas
professoras.

Todos os encontros foram planejados para promover a reflexdo e a
participacdo das professoras em relacdo as dificuldades na implementacdo do
Ensino de Ciéncias por Investigacdo. As discussdes foram gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas para analise. A seguir apresenta-se o quadro sintese dos

encontros realizados.

Quadro 5 - Quadro Sintese dos Encontros realizados para a Coleta de dados.

1° Encontro: Explanac¢do da Pesquisa e Entrevista Inicial

Objetivos

Apresentar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos participantes.

Identificar por meio da entrevista como esta o interesse dos educandos nas aulas de Ciéncias.
Investigar os desafios encontrados pelos docentes durante as aulas de Ciéncias da Natureza.
Conhecer quais metodologias sdo utilizadas pelos professores no desenvolvimento de suas|
aulas.

Identificar se os docentes possuem conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias por
Investigacédo e se este formato de ensino aparece nos documentos curriculares das escolas
onde trabalham.

SNENENEN

<

Descricéo
v Foi feita uma explanacdo as professoras sobre o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), sua importdncia para a realizacdo da pesquisa, para que, se
concordassem em participar voluntariamente, pudessem assina-lo e fosse realizada a
entrevista inicial. No momento seguinte foi explicado para as participantes sobre o Tema da
Pesquisa e, na sequéncia, por meio do questionario elaborado para esse momento, foram
realizados os questionamentos e discussoes.
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2°Encontro: Estudo tedrico dois dos principais referenciais nacionais sobre o Ensino de
Ciéncias por Investigacéo

Objetivos
v Apresentar as professoras, por meio de slides, as perspectivas de dois dos principais
referenciais nacionais de ensino por investigacéo.
v Discutir e contrastar as perspectivas de cada referencial.
v Refletir e escolher um referencial a ser utilizado como base para a elaboracéo dos planos de
aula para implementacdo do ensino por investigacdo em suas aulas, levando em
consideracao a realidade das escolas pesquisadas.

Descricao
1. Neste encontro foi proposto um estudo de dois referenciais nacionais de pesquisa do Ensino
por Investigacéo e, adicionalmente, as teorias de aprendizagem ou pedagogias que subjaz a
visdo dos autores estudados.
2. Autores abordados: Ana Maria de Carvalho; Piaget e Vygotsky; Paulo Freire; Delizoicov,
Angotti & Pernambuco.
3. Utilizando os slides (APENDICE. ), foram apresentados de forma sintetizada a viséo de
cada um dos
autores sobre a temética do ensino de Ciéncias por Investigacdo.
4. Os professores demonstraram ndo conheciam o tema abordado, o que foi comentado entre
0s participantes.
5. As professoras participantes optaram por utilizar a Metodologia dos Trés Momentos
Pedagodgicos de Delizoicov, Angotti & Pernambuco, que apresentam pressupostos freirianos.

3° Encontro: Elaboracé&o dos Planos de Aula

Obijetivo
v' Elaborar os planos de aula a serem desenvolvidos com as turmas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias da Natureza.

Descricao
v Neste momento foi realizada a elaboracdo dos Planos de Aula pelas participantes.
v Para este encontro foram utilizados os seguintes materiais: Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP); Material Tedrico de Orientacdo sobre os Trés Momentos Pedagdgicos
de Delizoicov, Angotti & Pernambuco; Calendario escolar do ano letivo.

4° Encontro: Feedback dos Professores ap0s a aplicacdo dos Planos de Aula

Objetivo
v Avaliar como foi a utilizacdo da Metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos pelas
participantes

Descricao
v Depois de um periodo de quatro semanas de aplicacdo, neste Ultimo encontro as
professoras compartilharam as suas percepcoes e reflexdes sobre a Metodologia proposta
pela pesquisadora.

Fonte: A prépria autora

Apoés a conclusdo dos encontros, as gravacfes em audio foram transcritas
integralmente para permitir a analise dos dados. A transcricdo foi realizada
manualmente, assegurando a fidelidade ao conteudo das falas. Em seguida, 0s
dados foram submetidos a Andlise de Contelddo, conforme proposto por Bardin

(2016), que define essa técnica como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag8es visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das



75

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 25).

Conforme sugerido por Bardin (2016), a Analise de Conteudo foi conduzida
em trés fases principais:
1. Pré-analise: Organizacdo dos dados, formulacdo de hipoteses e definicdo dos
objetivos e indicadores para interpretacéo.
2. Exploracdo do material: Codificacdo e categorizacdo dos dados, com base
nos subtemas relacionados aos objetivos especificos da pesquisa.
3. Tratamento e interpretacdo: Sintese dos resultados brutos em quadros e
categorias, permitindo inferéncias validas e significativas.

As respostas das participantes foram categorizadas de acordo com o0s
objetivos especificos da pesquisa, e as categorias foram subdivididas em
subcategorias para uma analise mais aprofundada. A sintese dos resultados foi

apresentada em quadros, conforme exemplificado por Bardin (2016, p. 61-65).

5.5 Categorizacao

De acordo com as orientagdes de Bardin (2016), optou-se por realizar a
analise por meio da utilizacdo de Categorias tematicas, que foram subdivididas em
Subcategorias. As categorias foram classificadas a posteriori, uma vez que
emergiram das falas das professoras durante os encontros realizados e também no
momento da leitura das transcricdes dessas interacoes.

A partir dos dados fornecidos pelas participantes da pesquisa, a primeira
categoria identificada (Categoria 1) sobre o ensino de Ciéncias e o Ensino de
Ciéncias por Investigacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental referiu-se a
tematica da Acdo Docente. Oito temas (subcategorias) foram distinguidos nas
unidades de contexto correspondentes, abrangendo questdes relacionadas ao
engajamento e motivacdo dos educandos, as estratégias de ensino, a articulacao
entre pratica e teoria, a satisfacdo e percepcdo docente, ao tempo e
desenvolvimento das aulas, a percepc¢édo dos educandos e ao conhecimento sobre o
ensino por investigacdo. A descricdo detalhada da Categoria 1, com suas

subcategorias e respectivas unidades de analise, esta apresentada no Quadro 6.
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Quadro 6 — Descricdo da Categoria 1- Aspectos Relacionados a pratica Docente e

suas Subcategorias.

CATEGORIA 1: ASPECTOS RELACIONADOS A PRATICA DOCENTE

Esta categoria faz referéncia a todas as situacées que derivam da pratica docente bem
como aquelas que podem impedir um bom desenvolvimento da acdo docente em sala de
aula, estdo relacionadas ao desenvolvimento dos educandos bem como a organizacdo

do trabalho do professor.

SUBCATEGORIAS

1.1. Estratégias de Ensino.

A utilizagcdo de estratégias de ensino e
diferenciadas no desenvolvimento das aulas
€ uma ferramenta que facilita o
entendimento dos educandos sobre os
conteudos abordados, desta forma, torna-se
imprescindivel a diversidade e retomada de
novas estratégias quando necessérias para
gque a aprendizagem seja efetiva.

1.2. Conciliagdo entre a Prética e a
Teoria.

O contexto em que determinado contetdo é
introduzido torna-se fator decisivo para o
sucesso do processo ensino aprendizagem.
Sendo assim, € imprescindivel que o
professor tenha conhecimento teérico da
Metodologia, estratégias e recursos dos
guais ira utilizar para o desenvolvimento de
suas aulas, para que sua pratica resulte em

aprendizagem para os educandos.

1.3. Satisfacéao e Percepcéao
dos professores.

A satisfacdo e percepcdo do professor na
escola onde trabalha é fator determinante
para o desenvolvimento profissional do
docente, como para a aprendizagem dos
educandos. Professores satisfeitos
impactam principalmente a qualidade do
ensino, pois estando valorizado e motivado,
ira desempenhar melhor suas fungbes e
sempre buscar novas abordagens de
ensino.

1.4. Tempo de Execucéo das Aulas.

Sabemos que o fator tempo torna-se um
desafio principalmente para os professores
de Ciéncias da Natureza, pois ele ¢é
determinante para garantir um ensino eficaz
e de qualidade. O tempo esta intimamente
ligado com o aprofundamento dos conceitos
trabalhados, a realizacdo de atividades
praticas, o desenvolvimento do pensamento
critico, 0 engajamento dos educandos e a
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integrac@o de teoria e pratica. A gestdo do
tempo nas aulas de Ciéncias proporciona
um ambiente propicio para o aprendizado e
para o desenvolvimento de habilidades
essenciais para 0s educandos.

1.5. Avaliacdo dos Educandos.

A avaliacdo dos educandos na disciplina de
Ciéncias possui um papel fundamental, ndo
apenas para mensurar a aprendizagem,
mas também como ferramenta que orienta,
identifica dificuldades e ajuda na reflexdo do
professor sobre a maneira como ele esta
ensinando e avaliando. Para que o processo
avaliativo se torne eficaz é preciso que seja
diversificado e continuo, incluindo provas
tedricas, praticas experimentais, atividades
colaborativas e discussbes reflexivas,
garantindo assim uma compreensao ampla e
significativa dos conteddos trabalhados.

1.6. Conhecimento sobre o Ensino de
Ciéncias por Investigacao e de alguns
referenciais tedricos desta area.

O conhecimento e utilizacdo do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo permite ao
professor a ruptura de um ensino mecanico
voltado ao repasse de conceitos prontos.
Ele tem como objetivo principal a
problematizagdo, que permite ao educando
a reflex@o sobre os conteddos abordados.
Para os professores de Ciéncias torna-se
importante também conhecer os referenciais
do ensino de Ciéncias por Investigagéo, pois
0s mesmos oferecem diretrizes claras sobre
como ensinar Ciéncias de maneira
investigativa, ajudando o professor a
planejar e estruturar suas aulas, o que
promove um ensino mais efetivo,
estimulando as habilidades criticas e
analiticas dos educandos.

Fonte: A prépria autora.

A seguir, apresentamos no Quadro 7 a Categoria 2, que se refere as Politicas

Plblicas para a Educacdo no Campo, juntamente com suas respectivas

Subcategorias.
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Quadro 7- Categoria 2 — Descri¢do da Categoria 2 - Politicas Publicas para a

Educacdo do Campo e suas Subcategorias.

CATEGORIA 2 : POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO NO CAMPO.

Esta categoria esta voltada para as politicas publicas, que sdo essenciais para garantir o
direito a uma educacdo do campo de qualidade, fazendo parte desta categoria citamos
duas subcategorias que foram elencadas pelos professores pesquisados como grande
dificuldade para a realizagdo do trabalho nas escolas pesquisadas, pois na medida em
gue faltam condi¢cdes aos professores, a qualidade do ensino ministrado é cada vez
menor. Faz-se necessario compreender que educacdo do campo € mais do que apenas
levar escolas ao meio rural; trata-se de assegurar que essas escolas tenham condicdes

de trabalho.

SUBCATEGORIAS

2.1. Recursos
Didaticos Pedagdgicos

Os Recursos Didaticos Pedagogicos sao aqueles utilizados, de forma,
didatica, ou seja, com uma intencionalidade dentro do processo ensino
aprendizagem. Utilizar esses recursos  possibilita ao educando
assimilar o conteddo trabalhado, desenvolvendo suas habilidades €
participando ativamente do processo de constru¢do do conhecimento.

2.2. Exigéncias
Curriculares.

As exigéncias curriculares presentes no ambiente escolar norteiam os
caminhos a serem trilhados por professores e alunos, assegurando que
todas as escolas, independente de sua localidade ofereca uma
educacdo de qualidade. Por meio das diretrizes curriculares os
professores conseguem alinhar suas praticas pedagégicas promovendo
um ensino contextualizado e com igualdade.

As inferéncias

Fonte: A prépria autora.

e interpretacbes dos dados tratados, bem como suas

categorias, serdo apresentadas na se¢ao seguinte. Para garantir a preservacao da

identidade dos professores participantes, foi atribuido um cdodigo, composto pela

letra "P" seguida de um numero (por exemplo, P1, P2, P3 e P4).
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6 RESULTADOS

Neste capitulo, o objetivo principal € apresentar os resultados da analise dos
dados coletados durante os encontros realizados com as professoras participantes
da pesquisa, juntamente com as inferéncias e interpretacdes correlacionadas aos
resultados e aos referenciais tedricos adotados.

O Quadro abaixo apresenta os cdOdigos utilizados para identificar os
professores, 0s excertos correspondentes a cada pergunta, bem como o

guestionario ao qual cada excerto se refere.

Quadro 8 - Codigo de Identificacdo dos Excertos apresentados em cada

Subcategoria.

PNQxi— Resposta de cada participante a questao Q da entrevista inicial, em que
N & um

namero inteiro que identifica o professor e x um namero inteiro que identifica o
ndamero da questao e EN o excerto com o nimero que identifica a ordem do mesmo

PN — Cddigo atribuido aos participantes da pesquisa, em que N € um nimero
inteiro para identificacdo de cada participante.
PP — Professora Pesquisadora.

Para tanto, sdo apresentados excertos que exemplificam as codificacfes das
unidades de sentido identificadas, de acordo com os temas (subcategorias) que
representam seus conteudos, bem como reflexdes geradas em didlogo com os
referenciais tedricos que abordam as teméaticas em questao.

O Quadro 9 apresentard a Subcategoria 1.1- Estratégias de Ensino,
relacionada a Categoria | - ASPECTOS RELACIONADOS A PRATICA
DOCENTE.
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Quadro 9 - Subcategoria 1.1- Estratégias de Ensino.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.1

[...] qguando vocé vai trabalhar com animais vocé tem la o basico que vocé pega na
internet, mas se vocé quer colocar alguma coisa diferente eu sou muito f& mesmo das
atividades interativas [P4Q2iE1]. (grifo nosso)

[...] trabalhei a parte do saneamento basico captacdo da dgua da Sanepar até chegar em
casa, mata ciliar, eles ndo sabiam qual a importancia da mata ciliar, fizemos um plantio
e finalizamos com um desenho [P3Q2IE1]. (grifo nosso)

[...] a gente tava desenvolvendo a horta mesmo foi bem interessante, que a gente
conseguiu observar bastante essa questdo, foi varias pessoas la pra trabalhar com
eles, foi um agrbnomo pra falar sobre a terra teve uma troca bem grande essas aulas
eu senti que eles absorveram muitos conhecimentos foi bem enriquecedor tanto pra eles
guanto pra

gente [P10Q2i]. (grifo nosso)

Fonte: A prépria autora.

A Subcategoria mencionada refere-se as estratégias utilizadas pelos
professores no desenvolvimento de suas aulas. Os dados mostram que, embora as
professoras recorram aos recursos didaticos disponiveis, elas predominantemente
utilizam aulas expositivas e dialogadas. Além disso, empregam atividades
Impressas, leituras, interpretacdes de texto e atividades concretas ao abordar os
conteudos em sala de aula.

Apesar de utilizarem estratégias diversas as docentes apontam alguns
obstaculos para maior desenvolvimento das mesmas, como, a falta de tempo e
recursos para a diversificacdo e aprimoramento das estratégias adotadas.

Krasilchik (2011), ao discutirmos estratégias pedagogicas no ensino de
Ciéncias, € fundamental compreender que, além de serem essenciais para apoiar o
processo de aprendizagem, elas favorecem uma maior interagdo entre O0s
educandos e estimulam seu engajamento nas dinamicas da aula.

A autora também destaca que a ma escolha ou a auséncia de estratégias
diversificadas constitui um dos fatores principais para a falta de interesse e o baixo
desempenho dos estudantes na disciplina. Na educacdo, existem diversas
abordagens que podem ser adotadas para facilitar o desenvolvimento das
competéncias necessarias ao crescimento cognitivo e afetivo dos estudantes, desde

gue essas estratégias possam motivar e promover a aprendizagem (Silva, 2020).
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Portanto, € recomendado que as docentes, por meio de formacdes
continuadas, ampliem e diversifiquem as estratégias de ensino, pois séo elas que
conectam o conteldo ao contexto e as necessidades dos educandos. Quando uma
aula é bem planejada, ela tem o potencial de motivar os estudantes, estimular a
curiosidade e desenvolver o pensamento critico por meio da pesquisa e reflexado.

Dando sequéncia a andlise dos dados, o Quadro 10 apresenta a
Subcategoria 1.2 — Conciliagdo entre a Pratica e a Teoria, evidenciada pela acdo
dos professores ao introduzir um novo contetdo nas turmas pesquisadas. Durante
as falas das participantes, é possivel perceber como elas lidam com a questédo
tedrica e pratica na disciplina de Ciéncias.

Esta subcategoria pertence a Categoria 1 - Aspectos Relacionados a

Pratica Docente.

Quadro 10 - Subcategoria 1.2- Conciliacdo entre a Pratica e a Teoria.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.2

[...] Ah eu acho que quando eu planejo as minhas aulas eu parto do contetdo
[P3Q3IE1L]. (grifo nosso)

[...] ali nas aulas de ciéncias eu gosto de trabalhar com a pratica né, no caso trabalhar
assim com a parte teérica dos conteudos e depois a gente vai pra pratica, a gente
faz duas aulas trabalha bem no teorico, depois a gente vai pra

pratica [P1Q3IE1]. (grifo nosso)

Fonte: A propria autora.

Ao analisar os excertos da Subcategoria 1.2, referente a relacdo que as
professoras estabelecem entre a teoria e a pratica no momento de desenvolver suas
aulas, observa-se que as docentes iniciam suas aulas com uma introducao tedrica
do conteudo, que posteriormente é complementada com atividades préticas. Essa
abordagem reflete a grande preocupacdo das professoras com a quantidade de
contetidos exigidos pelo Curriculo, o que limita a possibilidade de execucdo de
atividades diferenciadas.

Algumas participantes, embora ndo tenham explicitado de forma clara,
também seguem o mesmo padrdo de iniciar com o conteudo tedrico, 0 que revela
uma certa inseguranca em adotar uma metodologia em que 0s conceitos tedricos
sejam construidos conforme as pesquisas e atividades praticas se desenrolam com

0s educandos. Todas as docentes demonstram preocupacdo em "vencer O
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contetido", o que pode prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
nem sempre o contetdo "vencido" é, de fato, aprendido.

Esses relatos evidenciam a importancia de proporcionar maior liberdade ao
professor quanto a utilizacdo do Curriculo. Como Freire e Shor (2008, p. 97)
afirmam, o curriculo padrdo é uma forma autoritaria de organizar um programa de
ensino, o que implica uma falta de confianga na criatividade dos professores e dos
estudantes. Na pratica, sistemas externos acabam por comandar e manipular, a
distancia, as atividades dos educadores e educandos.

As colocacdes feitas pelas docentes também evidenciam que, ao utilizar um
Curriculo geral, destinado a todas as realidades, os conhecimentos especificos dos
educandos acabam sendo negligenciados, dado o foco na introducdo dos conceitos
tedricos e na necessidade de concluir o contetdo dentro do prazo estipulado pelas
normas curriculares.

No contexto da pratica docente, o Quadro 11 a seguir apresenta a

percepcéao dos professores em relagdo ao seu trabalho na disciplina de Ciéncias.

Quadro 11- Subcategoria 1.3- Percepcao e Satisfacdo dos Professores.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.3

[...] eu acho que a gente d& aulas maravilhosas, com certeza, dentro de um tempo tdo
pequeno [P3Q4iE1]. (grifo nosso)

[...] a gente concluiu o trimestre concluiu com conselho de classe foi um fechamento
interessante, fechou os pensamentos, as posi¢cdes em relacdo aos educandos, porque
teve um rendimento muito bom [P2Q4iE1]. (grifo nosso)

[...] acho que o mais gratificante assim, é ver eles fazendo empolgados[P1Q4iE1].
(grifo nosso)

Fonte: A prépria autora.

A partir dos excertos da Subcategoria 1.3, € possivel inferir que os
professores participantes reconhecem as dificuldades existentes nas instituicbes em
gue atuam. Contudo, mesmo diante dos desafios, as docentes possuem uma
percepcao positiva e encontram satisfacdo no trabalho que realizam, dentro das
possibilidades oferecidas. Em suas falas, elas esclarecem que preparam aulas de
alta qualidade e percebem o retorno positivo da aprendizagem dos educandos.

E importante destacar que a forma como o professor percebe seu trabalho



83

desempenha um papel fundamental tanto na qualidade da educacédo quanto em sua
pratica pedagdgica, influenciando diretamente sua realizacdo pessoal e profissional.
O ato de refletir sobre sua realidade e préaticas é abordado por Freire (1996), que
enfatiza a importancia da reflexdo critica sobre a pratica docente como um caminho
essencial para o aprimoramento. Segundo o autor, a préatica docente critica envolve
um movimento dinamico e dialético entre o fazer e a reflexdo sobre o fazer (Freire,
1996).

Nesse contexto, é crucial que o professor adote uma postura reflexiva,
reconhecendo suas limitagdes e potencialidades no exercicio da docéncia. A partir
dessa postura, o docente pode reavaliar suas decisdes, atuando como um
profissional consciente de suas responsabilidades e capaz de reconstruir
continuamente sua pratica pedagogica por meio de processos permanentes de
aprendizagem.

Quando os professores se mostram satisfeitos com o trabalho que realizam,
eles contribuem significativamente para o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que conseguem perceber o valor do seu trabalho. Esse reconhecimento
favorece um ambiente mais acolhedor e produtivo para os educandos, ao mesmo
tempo em que ajuda o professor a lidar com os desafios e pressdes cotidianas. Além
disso, contribui para uma visdo positiva de si mesmo e de sua profissdo, mesmo
diante dos obstaculos.

Embora as professoras apresentem uma percepcao positiva sobre o trabalho
gue realizam, é importante considerar algumas questfes observadas durante a
pesquisa. Uma delas é a falta de formacdo especifica na area de Ciéncias da
Natureza por parte de algumas docentes, 0 que pode prejudicar o ensino, seja pela
falta de um conhecimento profundo dos conteldos presentes no curriculo, seja pela
inseguranca ao apresentar os contetudos aos educandos.

Segundo Longhini (2008), muitos professores enfrentam dificuldades com os
conteudos especificos de Ciéncias. Para suprir essa caréncia de conhecimento,
olivro didatico tem ganhado destague na préatica dos docentes. Ele se torna uma
fonte de pesquisa para que os professores aprendam mais sobre o conteudo
cientifico e também serve como uma —fonte de sugestdes sobre como ensinar o
conteudo, influenciando as estratégias de ensino utilizadas em sala de aula
(Longhini, 2008).
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Em relagdo ao processo de formagdo, é valido ressaltar a importancia da
formacdo continuada para esses professores, uma vez que pode ajudar a
preencher algumas lacunas no conhecimento e contribuir significativamente para o
aprimoramento do trabalho em sala de aula.

O Quadro 12 aborda a subcategoria 1.4 referente ao tempo disponivel para

gue as docentes realizem suas aulas.

Quadro 12- Subcategoria 1.4- Tempo de Execucao das aulas.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.4

[...] Falta tempo pra gente desenvolver né, porque a pesquisa de ciéncias ela abre um
campo enorme as vezes suporte pra gente conseguir pra desenvolver as atividades com
eles [P2Q1iE1]. (grifo nosso)

[...] mas eu acho que realmente falta tempo bastante tempo porque é uma aula na
semana pra vocé desenvolver um monte de conteildo como é que vocé vai deixar uma
crianca que vocé vai formar um cidadao critico na area, com 50, 60 minutos vocé vai
passar ali mastigadinho sé que esse mastigadinho ndo chega ali do jeito que precisa
chegar [P4Q1LiE1]. (grifo nosso)

[...] Na verdade tinha que ter mais tempo pra ciéncias (risos) [P3Q4iE3]. (grifo nosso)

[...] Eu acho que o que fica dificil é essa questdo do tempo porque a gente fica muito
preocupada em cumprir 0s conteddos que estdo la porque se olha la, ai segundo
trimestre tem que trabalhar tudo isso meu Deus tem quatro aulas pra desenvolver
de 50 minutos e como que a gente faz, o tempo da aula que judia né [P1Q4iE1]. (grifo
NOSS0)

Fonte: A prépria autora.

Pelos excertos mencionados, observa-se que as professoras apontam a falta
de tempo destinado ao desenvolvimento das aulas de Ciéncias nas escolas
pesquisadas como uma dificuldade significativa no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com as docentes, a quantidade de aulas, bem como o
tempo disponivel, € insuficiente para atender as demandas da disciplina.

E pertinente destacar que o tempo dedicado a execucéo das aulas é um fator
essencial para a eficdcia do ensino de Ciéncias, especialmente nos anos iniciais,
nos quais é fundamental despertar a curiosidade dos educandos, construir conceitos
e desenvolver habilidades investigativas, priorizando o aprendizado e a qualidade do
ensino.

As aulas devem também ser planejadas de maneira a atender as

individualidades dos educandos. Por esse motivo, as escolas deveriam priorizar uma
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carga horaria suficiente para a disciplina, dada sua importancia no desenvolvimento
do pensamento cientifico dos estudantes.

Embora seja compreensivel que as normas curriculares precisem ser
cumpridas, € importante ressaltar que, tratando-se de uma escola municipal
localizada no campo, a Secretaria Municipal de Educacdo e a equipe diretiva
possuem autonomia para revisar o que precisa ser ajustado, visando uma melhor
distribuicdo da carga horaria. Isso facilitaria o trabalho do professor e contribuiria
para um maior rendimento dos educandos.

Na sequéncia, serd apresentado no Quadro 13 a subcategoria que traz
informacdes acerca da percepcao dos professores percebem as questdes avaliativas

da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais.

Quadro 13- Subcategoria 1.5- Avaliacdo dos Educandos.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.5

[...] aquantidade de avaliagdes atrapalha porque ai vocé tem que dar as avaliagdes,
vocé tem que dar as recuperacdes e ai se vocé for contar as semanas que vocé tem
por trimestre pra planejar vocé ja vai perder quatro aulas [P4Q4iE1]. (grifo nosso)

[...] porque séo 12 aulas s6. [P3Q4iE1]. (grifo nosso)

Fonte: A prépria autora.

Nesta subcategoria, as professoras relatam que a realizacdo das avaliacoes
representa um obstaculo ao desenvolvimento das aulas, criticando a quantidade de
avaliacbes exigidas em relacdo ao numero de aulas disponiveis. Algumas
participantes ndo expressaram opinides tdo contundentes, pois trabalham em
formato integral e, portanto, dispdem de mais tempo para desenvolver os conteudos
e as atividades propostas. No entanto, elas concordam com as demais docentes
sobre 0 numero excessivo de avaliacbes a serem aplicadas ao longo de cada
trimestre.

Uma possivel percepcdo, com base nas falas das docentes, é que as
avaliacoes realizadas nas escolas pesquisadas seguem um formato tradicional, no
qgual séo aplicadas quatro provas escritas a serem distribuidas durante o trimestre,
incluindo algumas provas denominadas "recuperacdo de conteudo”. Segundo os

docentes, esse formato dificulta o trabalho com os conteudos da disciplina, pois o
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tempo é limitado para tantas avaliagc6es, 0 que pode prejudicar a aprendizagem dos
educandos. Esse processo avaliativo esta previsto no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), consultado durante a pesquisa.

Apesar das criticas a quantidade de avaliacGes, é possivel notar uma
contradicdo nas falas das professoras, pois, em alguns momentos, elas afirmam
realizar avaliacGes de diversas maneiras.

E recomendavel que todos os professores revisem o formato de avaliagio
utilizado, pois, como Freire (1992) argumenta, a avaliacdo deve ser um processo
dindmico, dialdgico, critico e transformador, que valorize o aprendizado como uma
construcdo coletiva, evitando praticas autoritarias e hierarquizadas. Segundo Freire,
a avaliacdo deve ser um momento de compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem, com foco na transformacdo da realidade e na autonomia dos
educandos.

Para resolver a dificuldade relacionada a quantidade de avaliacdes, seria
oportuno que as docentes recorressem a outras formas de avaliacdo, ndo se
limitando as provas escritas. Atividades em que pudessem avaliar os educandos
durante o trabalho com os conteudos também seriam eficazes.

Em relacdo a exclusividade das provas escritas, Cachapuz (2005) destaca
gue é essencial que o professor ressignifique o papel das provas, especialmente no
ensino de Ciéncias, onde o objetivo € proporcionar condicdes para que o estudante
compreenda o mundo em que vive as transformacdes que nele ocorrem e utilize
esse conhecimento para solucionar problemas do seu cotidiano.

A Ultima subcategoria a ser apresentada, no Quadro 14, refere-se aos
conhecimentos dos professores sobre o Ensino de Ciéncias por Investigacdo, bem
como sobre alguns referenciais teéricos da area.

Quadro 14- Subcategoria 1.6- Conhecimento sobre o Ensino de Ciéncias por
Investigacao.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 1.6

[...] Euj&, seique é a partir da situagao problema que a crianga vai investigar, e a partir
disso chegar aos conceitos [P1Q5i].(grifo nosso)

[...] S6 ouvi falar [P2Q5i,].(grifo nosso)

[...] N&o [P4Q5i,E1].(grifo nosso)

[...] Nao, ndo sei falar sobre [P3Q5i].(grifo nosso)

Fonte: A prépria autora.
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Ao analisar os excertos da Subcategoria 1.6, conclui-se que as professoras
participantes da pesquisa desconhecem os referenciais tedricos que abordam o
Ensino de Ciéncias por Investigagdo (ENCI), assim como a aplicacdo dessa
metodologia na disciplina de Ciéncias da nas escolas onde trabalham. Parte das
professoras expressaram ter ouvido falar sobre o tema, mas ndo sabem explicar
como essa metodologia poderia ser utilizada em suas aulas.

Em relacdo ao conhecimento dos professores sobre o ENCI, Azevedo (2006)
relata que essa metodologia tem como objetivo proporcionar aos educandos a
oportunidade de refletir, debater, justificar suas ideias e aplicar seus conhecimentos
em situagdes inovadoras.

Sasseron (2015) defende que o ensino por investigacdo vai além de uma
metodologia de ensino apropriada apenas a certos conteddos e temas, podendo ser
utilizada nas mais variadas aulas, em diferentes formas e para diversos conteldos.
Ela pode ser considerada uma abordagem em que o professor insista para que os
educandos se engajem nas discussfes enquanto entram em contato com
fendbmenos naturais, buscando resolver um problema. Nesse processo, 0s
educandos exercitam praticas e raciocinios de comparacdo, andlise e avaliacao,
habilidades que séo utilizadas na prética cientifica.

E imprescindivel que os professores possuam conhecimento sobre o ensino
de Ciéncias por Investigacdo para que possam integra-lo em sua pratica docente,
pois isso contribui para um ensino de Ciéncias de qualidade e para a formacgao de
estudantes criticos, preparados para enfrentar os desafios da sociedade em que
vivem.

Apresentaremos a seguir a Subcategoria 2.1, que se refere a disponibilidade
de Recursos Didaticos Pedagdgicos oferecidos aos professores nas escolas
pesquisadas. Essa subcategoria pertence a Categoria Il, denominada Politicas

Publicas para a Educacédo no Campo.
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Quadro 15- Subcategoria 2.1- Recursos Didaticos Pedagdgicos.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 2.1: RECURSOS DIDATICOS
PEDAGOGICOS.
[...] eu adoro atividade interativa ai o que acontece demora muito pra eu produzir
aquilo, ou eu tenho que comprar algumas coisas la de guem eu conhec¢o que faz pra eu
poder trabalhar, entdo eu acho que € isso 0 que a gente precisa € de mais recursos
pra que a gente pudesse trabalhar [P4Q2i]. (grifo nosso)

[..] O que dificulta também, sdo os materiais né, a falta de material pra vocé
conseguir desenvolver as vezes vocé esta planejando uma coisa super incrivel, no
papel estd lindo quando vai chegar pra pér em pratica, hdo vai... [P1Q2i]. (grifo nosso)

[...] Eu estou conseguindo na questdo da saude eu consegui fazer bastante da
alimentacéo, trabalhar importancia da alimentacéo, os alimentos, as cores, 0s sabores, 0
toque, eu consegui, alguns eu tive que comprar os mais diferentes alguns tinham na
escola. Outros trouxeram de casa as criangas trouxeram [P2Q2i]. (grifo nosso)

Fonte: A prépria autora.

A Subcategoria mencionada refere-se aos Recursos Didaticos Pedagogicos
que deveriam ser disponibilizados pela escola para a efetividade do trabalho do
professor. Contudo, conforme relatado pelas professoras, hd uma escassez desses
recursos, o que compromete o desenvolvimento das aulas. As participantes
informaram que, frequentemente, precisam utilizar recursos que elas mesmas
produzem, compram ou que os educandos trazem, e, em alguns casos, conseguem
utilizar materiais fornecidos pela escola como substitutos dos recursos solicitados.

Entre os recursos utilizados pelas docentes estdo: televisdo, materiais
impressos da internet, massinha de modelar, alimentos comprados, livros didaticos e
elementos e situa¢gdes do cotidiano, que sédo aproveitados conforme o contetdo em
desenvolvimento.

Os relatos evidenciam a insatisfagdo das professoras com essa situagao, pois
a falta de materiais adequados exige que elas improvisem ou substituam os recursos
necessarios. Essa realidade gera frustracdo, desanimo e impacto na aprendizagem
dos educandos, pois estes poderiam estar participando de uma aula mais concreta e
significativa.

A importancia dos recursos didaticos no desenvolvimento das aulas,
especialmente com os educandos dos anos iniciais, € amplamente reconhecida.
Sobre esse aspecto, Garcia (2011) afirma que existe uma grande variedade de
recursos didaticos produzidos em diferentes suportes e com diversas finalidades,

cujos resultados no ensino e aprendizagem podem ter um grande significado. No
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entanto, cada conteddo exige um tipo especifico de material, aliado a um
planejamento adequado, para que, ao ser utilizado, contribua de maneira efetiva
para a criacdo de condi¢des favoraveis ao ensino e a aprendizagem.

A escola deveria ser responsavel pela disponibilizacdo desses recursos, 0
gue, como visto, ndo ocorre na totalidade. Nesse sentido, a equipe diretiva deveria
Se posicionar perante os 0rgaos governamentais responsaveis pela escola, a fim de
levantar dados sobre a falta de recursos e informar adequadamente os profissionais
gue atuam na instituicao.

A seguir, sera apresentada a 22 Subcategoria da Categoria 2, que trata das
colocacdes das professoras sobre as Exigéncias Curriculares que permeiam o
ambiente escolar, o que acaba por aprisionar o trabalho do professor, limitando sua

liberdade para trabalhar o conteido conforme as necessidades dos educandos.

Quadro 16- Subcategoria 2.2- Exigéncias Curriculares.

EXEMPLOS DE EXCERTOS DA SUBCATEGORIA 2.2

[...] agora no Conselho que a gente teve foi pedido que a gente néo repetisse tanto
0 mesmo conteludo é pra diversificar o conteddo porque no projeto junho eu trabalhei
0 mesmo tema durante trés aulas e eles pediram pra nado ficar sempre repetindo sé
gue as vezes eu sofro com esse pedido porque tem conteddos que os educandos
precisam que seja mais fixado [P3Q6IE1]. (grifo nosso)

[...] e ai la na frente vocé fica, sistema tal, tal, tal, sistema tal sistema tal e ndo tem
como vocé trabalhar assim seis sistemas em uma aula né [P4QG6iE1]. (grifo nosso)

[...] Eu acho que o que fica dificil é essa questdo da quantidade de contelidos porque a
gente fica muito preocupado em cumprir os conteudos que estdo la no CREP
[P1Q6i]. (grifo nosso)

Fonte: A prépria autora

A partir dos excertos apresentados, constata-se que as questdes curriculares
presentes na escola dificultam o trabalho dos professores. Dentre essas exigéncias,
podemos destacar:

e Cumprir todos os contetdos previstos para o trimestre;

e Preencher corretamente o LRCO (Livro de Registro de Classe On-line) sem
repeticdo de conteudos;

e O Livro Didatico ndo estd alinhado com a BNCC (Base Nacional Comum

Curricular);

e O Curriculo utilizado é excessivamente extenso para o0 numero limitado de



90

aulas disponiveis;

e Pouco conhecimento sobre o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da
Instituicdo, sendo que, quando questionados, o0s participantes nao
comentaram sobre este documento.

Segundo as docentes, ha uma grande exigéncia no cumprimento das
demandas burocraticas, o que dificulta o proprio trabalho pedagoégico em sala de
aula.

E perceptivel que as escolas pesquisadas seguem as mesmas normas
curriculares das escolas urbanas, o que foi verificado ao consultar o PPP das
instituicdes, o qual, inclusive, € 0 mesmo para todas as escolas, variando apenas o
nome da Instituicao e o historico do prédio.

Esse fato ndo condiz com os referenciais nacionais, pois, no caso das escolas
do campo, a organizacdo curricular deve considerar as realidades especificas em
gue essas escolas estdo inseridas. Como afirma Freire (1992), o curriculo deve
refletir as necessidades concretas dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
sendo o conteudo uma escolha politica fundamental. No contexto da Educacéo do
Campo, é essencial ir além das dimensdes espaciais, assegurando que a
abordagem ofereca condicbes para que os educandos analisem as relacbes de

trabalho, promovendo sua emancipacgéo social e politica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como ponto de partida as experiéncias profissionais
adquiridas na Educacdo Bésica, nas quais, ao acompanhar o trabalho dos
professores, surgia constantemente o desejo de contribuir para a melhoria da pratica
docente, especialmente nas escolas do campo do municipio de Sigueira Campos-
PR.

O objetivo principal deste estudo foi responder a seguinte questdo de
pesquisa: Quais dificuldades os professores de Ciéncias da Natureza das escolas do
campo do municipio de Siqueira Campos enfrentam para utilizar o Ensino de
Ciéncias por Investigacdo em suas aulas? Para alcancar essa resposta, foi
desenvolvida uma pesquisa-acgao.

Com base no percurso realizado, ao analisar os dados coletados foram
identificadas as dificuldades enfrentadas pelos professores na utilizacdo do Ensino
de Ciéncias por Investigacdo. A maioria dos docentes ndo possuia conhecimento
sobre essa abordagem, além de relatarem problemas relacionados a pratica
pedagdgica, como a falta de tempo para a execucdo das aulas, a escassez de
recursos didaticos pedagogicos, o excesso de avaliagcbes a serem realizadas, as
exigéncias curriculares que limitam a atuagdo do professor, o curriculo abarrotado de
conteudos e a ineficacia das politicas publicas voltadas a educacdo no campo.

Diante dos dados apresentados, torna-se imprescindivel que a educagédo no
campo, nas escolas investigadas, seja reorganizada com base nos seguintes
critérios:O curriculo deve ser revisado, de modo a contemplar as necessidades e
especificidades da populagao atendida;

e A formacédo continuada dos professores deve ser intensificada;

e A carga horéaria destinada as aulas deve ser reavaliada, especialmente devido
ao numero reduzido de educandos;

e Os professores necessitam de maior apoio pedagdgico e recursos didaticos
adequados;

e A reorganizacao da educacdo no campo deve garantir aos sujeitos o direito a
uma educagdo de qualidade, respeitando seu modo de vida e as

particularidades da realidade rural.



92

Em suma, tal iniciativa visa ampliar o acesso e garantir a permanéncia dos
estudantes nas escolas rurais, integrando o ensino as realidades da comunidade
campesina. Por meio de praticas pedagogicas contextualizadas, que valorizem o
conhecimento local, € possivel promover a inclusdo social e o desenvolvimento
sustentavel nas areas rurais, contribuindo para a formacao de sujeitos conscientes e

preparados para atuar como agentes de transformagdo em suas comunidades.
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8 PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboracdo do Produto Educacional (PE) constitui uma exigéncia da
CAPES, estendida a todos os programas de Mestrado Profissional (CAPES, 2013).
Para além de ser uma exigéncia, o PE é parte integrante da pesquisa, pois
possibilita a proposta de mudangas no contexto da realidade educacional. A
construcdo deste PE resulta de uma pesquisa realizada ao longo de todo o periodo
do Mestrado e se configura como um recurso didatico desenvolvido pelo
pesquisador. Apds o levantamento, coleta, estudo e anélise de dados, o produto visa
contribuir para a solugdo da problematica inicial apresentada, propondo uma acao
tedrica ou pratica que impacte a realidade investigada.

Neste contexto, a pesquisa apresenta como Produto Educacional um Guia
Didatico, intitulado Guia Didatico para Professores de Ciéncias da Natureza dos
Anos Iniciais, o qual propde uma sequéncia de planos de aula utilizando o Ensino de
Ciéncias por Investigacdo, fundamentados nos Trés Momentos Pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco. Esses planos foram elaborados pela
pesquisadora, em colaboragdo com o0s professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, levando em consideracdo os contetdos pertinentes a cada ano para o
gual o Produto Educacional é destinado.

O Guia Didético é concebido com base em uma pesquisa bibliografica,
funcionando como um recurso textual que oferece suporte aos professores que
atuam no ensino de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais das escolas do campo
do municipio de Siqueira Campos. O material também pode ser utilizado por
gualquer docente da area que deseje adotar uma nova metodologia em suas aulas.

E importante destacar que o material esta disponivel para acesso publico no
website da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). As ideias propostas
no guia possibilitam que os professores o utiizem como uma ferramenta para
disseminar conceitos, contribuindo, assim, para 0 aprimoramento da pratica
pedagogica dos docentes da Educacéo Basica.

O material elaborado conta com uma capa que exibe a imagem de Paulo
Freire, icone da defesa de uma educacéao libertadora, cujo objetivo é promover um
ensino capaz de transformar o educando em um ser reflexivo. A escolha da imagem

reforca a ideia de que um ensino focado na investigacdo é essencial para a
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formacéo de cidad&os criticos e conscientes.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGKD EM EDUCAGAO
AREADE CONCENTRAGRO: EDUCAGAD BASICA

PRODUTO EDUCACIONAL:
GUIADIDATICO PARA PROFESSORES DE CIENCIAS DA
NATUREZA DOS ANOS INICIALS

ORGANIZADORAS:

MESTRANDA: JULTANA B_ L. VILAS BOAS
ORIENTADORA: PROF“DR*JULIANE
PRISCILA DINIZ SACHS.

JACAREZINHO
2024

Fonte: A prépria autora.

O material, apés a capa, € composto pelas seguintes partes, conforme

detalhado abaixo:

1.
2.

Sumaério: Apresenta as divisdes do Guia Didatico.

Apresentacdo: Fornece informagcdes sobre os itens que compdem o Guia
Didético. Breve relato sobre a trajetéria das pesquisadoras.

Justificativa: A pesquisadora descreve a importancia do material.

Objetivos Gerais e Especificos: Explicita os objetivos que levaram a
construcdo do Guia Didatico.

Metodologia utilizada: Relaciona o Ensino de Ciéncias por Investigacdo com
os Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov, Angotti & Pernambuco,
adotados como abordagem metodolégica nas aulas de Ciéncias da Natureza.

Apresentacéo e explicacdo de algumas atividades aplicadas nas escolas
pesquisadas com os educandos do 1° ao 5° ano.

Planos de Aula: Sao apresentados como modelos a serem utilizados pelos
professores de Ciéncias da Natureza. Os planos abordam os conteudos a
serem trabalhados com base nos Trés Momentos Pedagdgicos de Delizoicov,
Angotti & Pernambuco, e cobrem todas as turmas do 1° ao 5° ano.

Consideracdes finais e Referéncias Bibliograficas: Finaliza o material com

as conclusodes e as fontes consultadas.
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8.1 Relato da implementac&o das aulas por meio do Ensino de Ciéncias por

Investigacao.

E de suma relevancia destacar que os Planos de Aula, elaborados em
colaboragcédo com as professoras, foram implementados nas turmas do 1° ao 5° ano
das instituicdes educacionais pesquisadas. E importante ressaltar que esses planos
foram desenvolvidos com base nos conteddos propostos pelas docentes e em
conformidade com a Metodologia dos Trés Momentos Pedagdgicos (3MPs) de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco, que fundamenta o Ensino de Ciéncias por
Investigacdo como principio orientador para a realizacéo das atividades.

Ao término da aplicacéo, foi realizado o quarto e ultimo encontro, no qual as
professoras tiveram a oportunidade de fornecer um feedback sobre todo o trabalho
desenvolvido. A seguir, apresenta-se um quadro com recortes organizados que
sintetizam as opinides das docentes acerca da implementacdo das atividades de
Ensino de Ciéncias por Investigacao que utilizaram os 3MPs durante as aulas.

Quadro 17- Feedback dos professores sobre as atividades aplicadas.

Professores Opinido sobre a Aplicagcdo das Atividades.

P1 Pra mim foi bem gratificante foi muito prazeroso de trabalhar
porque a gente vé a construcao das crian¢as a todo momento |[...]

[...] eles ndo sabiam, depois foram solucionando as suas duavidas,
foram colocando, foi construindo suas atividades, foram realizando.

[...] @ gente viu eles crescendo, aprendendo, tanto que a exposicdo no
fim fechou com chave de ouro, foi um trabalho legal.

[...] E a gente trabalhava ndo nos trés momentos da forma como se
desenvolveu, mas ja conseguia colocar a problematizacdo pras
criancas irem desenvolvendo, mas agora ficou mais claro.

P2 Foi bem gratificante, foi uma coisa que a gente j& tinha ouvido falar,
mas nao sabia direito o processo, eu particularmente [...]

[...] o desenvolvimento das aulas foi muito bom, foi com bastante
aprendizado tanto pra ndés como para os educandos, foi uma pratica
deles saindo do tedrico pensando ali na observacdo, na participacéo,
em seguida finalizando com a producdo. Pra mim superou a
expectativa [...]

[...] n6s, pegamos outro tema e as criancas assim souberam, néo
tiveram davidas em colocar o que sabiam, em apontar o que precisava,
0 que faltava, o que dava pra fazer [...]
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P3

Esses dias que trabalhamos juntos na disciplina de Ciéncias foi
muito enriquecedor, tenho colocado em pratica nas minhas aulas

[...]
[...] os educandos estiveram sempre atentos, curiosos, participativos.

Achei que a metodologia deu super certo, quero continuar
trabalhando, muito mais pratico, porque tem uma participagéo ativa
dos educandos, a curiosidade deles, a participacdo durante as
aulas, houve muita aprendizagem [...]

Esses dias eu fui aplicar avaliacéo e tinha questdes sobre o tema e
0s educandos perguntaram se tinha sido feitas por vocé, e eles
ficaram animados, foram super bem na avaliacéao [...]

Acredito que 0 ponto negativo que vocé participou comigo foi a
guestdo do tempo, que realmente ndo € suficiente, a gente
precisava de muito mais horas, o tempo é curto pra trabalhar com

conteudos tao ricos.

P4

Bom, nds atingimos os objetivos, conseguimos tudo o que estava
dentro do planejamento, sobre a aprendizagem dos educandos
contribuiu bastante porque mostrou que eles tém bastante
conhecimento a agregar durante a aula [...]

[...], porém, com relagc&o ao tempo da aula como eu ja falei antes, o
trabalhar assim dessa forma, experimental, com educandos para
fora da sala, fazer uma maquete, partir do conhecimento deles,é
6timo, porém a gente tem 50 minutos, entdo assim, com 50 minutos
uma vez nha semana mais ou menos Vocé consegue fazer o
bésicol...]

[...] um planejamento desses vocés nao daria metade dos
conteudos que é cobrado, no nosso caso o departamento nos cobra
gue de tudo o que esta dentro do trimestre. Entdo como € que vocé
vai fazer um planejamento desse, dessa forma que foi o estudo se
vocé ndo consegue abordar de um por um, no minimo vocé tem que
ter uma aula por dia pra vocé fazer e dar pra conciliar com os
contelidos que vocé tem que passar.

Fonte: A prépria autora

Diante das colocacdes dos professores participantes, observa-se que, em

relacdo aos planos de aula aplicados, todos consideraram a experiéncia valida,

destacando a participacdo, o0 entusiasmo e a aprendizagem por parte dos

educandos.

A professora P1 enfatizou a importancia de observar a construgcdo do

conhecimento das criancas ao longo de todo o processo, acrescentando: "A gente

os viu crescendo, aprendendo”.
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A professora P2 relatou que também aprendeu durante a aplicacdo das
atividades, destacando que foi uma experiéncia muito positiva, pois permitiu que 0s
educandos saissem do campo tedrico para a pratica.

A professora P3 considerou o trabalho como algo diferenciado, pois partiu do
conhecimento prévio dos educandos, o que possibilitou o alcance dos conteudos
previstos. Ela descreveu a experiéncia como gratificante, proporcionando uma
aprendizagem significativa. Contudo, questionou o tempo disponivel para as aulas,
mencionando que o tempo de aula, frequentemente insuficiente, dificultava a
realizacao de todas as atividades propostas.

A professora P4 também destacou que o trabalho contribuiu
significativamente para a aprendizagem dos educandos, ressaltando que o0s
objetivos propostos foram alcancados. No entanto, ela observou que, em um
contexto de aulas de 50 minutos, é desafiador executar o planejamento, devido a
guantidade de contetdos a serem abordados. Este ponto ja havia sido citado por ela
na categoria referente aos desafios enfrentados nas aulas de Ciéncias.

Embora o desafio relacionado ao tempo tenha sido uma constante, todas as
participantes mencionaram que a abordagem metodologica adotada foi pratica,
gratificante, participativa e enriquecedora, resultando em uma aprendizagem
significativa para os educandos e no atingimento dos objetivos propostos. Assim, 0
Produto Educacional desenvolvido, por meio do Guia Didatico para Professores
de Ciéncias dos Anos Iniciais, configura-se como uma ferramenta valiosa para a
melhoria da pratica pedagogica nas escolas do campo. A implementacéo dos planos
de aula baseados no Ensino de Ciéncias por Investigacdo, utilizando os Trés
Momentos Pedagodgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco, demonstrou-se eficaz
ao promover uma aprendizagem ativa, participativa e contextualizada.

Além disso, a abordagem metodologica proposta contribui para a formacéo de
professores mais preparados, capazes de adaptar suas praticas a realidade dos
educandos e as especificidades do ensino no campo. Embora desafios como o
tempo limitado e a sobrecarga de contetudos tenham sido identificados, as
evidéncias apontam que o0 material proporcionou um impacto positivo na
aprendizagem dos educandos, tornando-se uma importante contribuicdo para a
educacéao de Ciéncias nas escolas do municipio de Siqueira Campos.

Dessa forma, o Guia Didatico ndo apenas cumpre o papel de apoiar os
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docentes, mas também representa um avan¢o na busca por um ensino mais

significativo, inclusivo e transformador para a educacdo basica.
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APENDICE I: QUESTIONARIO UTILIZADO NO ENCONTRO INICIAL COM AS
PROFESSORAS.

O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAQO NAS SERIES INICIAIS DAS
ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE SIQUEIRA CAMPOS.

e Questdes para serem utilizadas no 1° encontro da coleta de dados da
pesquisa acima mencionada.

1. Considerando sua experiéncia nas aulas de Ciéncias nas escolas de
campo, comente como tem sido o interesse dos educandos no engajamento
das atividades solicitadas para a aprendizagem dos conteudos disciplinares.

2. Quais estratégias de ensino vocés utilizam nas suas aulas de Ciéncias nas
escolas de campo?

b) Vocés realizam aulas praticas experimentais? Se sim, relate. Se néo,
explique as razdes.

3. Em relacdo a introducdo do conteudo, vocés partem do conteudo(teoria)
para a pratica ou vice versa?

4. No que se refere a sua experiéncia com a disciplina de Ciéncias nas
escolas do campo, faga um breve relato acerca dos desafios encontrados na
execuc¢do das aulas e em relacdo a aprendizagem dos educandos.

5. Em relagcdo a tematica da minha pesquisa gostaria de saber se vocés ja
ouviram falar sobre o ensino de Ciéncias por Investigacado?

6. O PPP da sua escola contempla este tipo de ensino? A BNCC orienta este
tipo de ensino? De que modo é feita essa orientagcdo, como isso aparece na
BNCC? O modo como a BNCC traz o ensino por investigacdo esta de acordo
com o0 ensino emancipatorio?

7. Vocés conhecem os principais referenciais cientificos do ensino de
Ciéncias por investigacado?

8. Como vocés realizam as avaliacdes dentro da disciplina de Ciéncias?
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APENDICE 1I: QUESTIONARIO UTILIZADO NO ENCONTRO FINAL PARA
SABER O FEEDBACK DOS PROFESSORESSOBRE O TRABALHO REALIZADO.

1. Com a conclusdo das atividades eu queria no encontro de hoje saber a
opinido de vocés sobre o trabalho realizado?

a) Conseguimos atingir os objetivos propostos?
b) Arealizacdo das atividades aconteceu da forma que planejamos?

c) O interesse dos educandos e a aprendizagem dos conteudos foram
satisfatorios?

d) O Ensino de Ciéncias por Investigacao utilizado por meio dos 3MP foi
pertinente a realidade.



APENDICE Il

O ENSINO DE CIENCIAS POR
INVESTIGAGCAO NAS ESCOLAS
DO CAMPO.

Mestranda: Juliana B. L. Vilas
Boas

O que dizem os Documentos Norteadores?

BNCC Na area de Ciéncias da Natureza o documento traz
que: O deve ser ‘como
central na dos em um sentido

mais amplo e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes
didaticas planejadas ao longo de toda educagao basica, de modo
a possibiltar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus
conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo em que
vivem. Sendo assim o ensino de Ciéncias deve promover
situagdes em que 0s alunos possam:

=) Observar 0 mundo a nossa volta e fazer perguntas;
- Analisar demandas, delinear problemas e planejar
investigacdes;
= Propor hipoteses;
Realizar de campo: tedricas,

leituras e visitas.

Desenvolver solugdes para problemas cotidianos, utilizando
diferentes ferramentas;

= de forma i dados e de
investigagoes.
CREP - No Curriculo da Rede Estadual Paranaense . que foi

construido baseado na BNCC e atualmente € utilizado pelas
escolas do campo pertencentes & pesquisa, em todas as turmas
pelo menos em um dos objetivos de aprendizagem aparecem o
termo ao do ensino o
aprendizagem . Este documento estd presente na PPC
(Proposta Pedagogica Curricular) das referidas escolas, que se
encontra dentro do PPP (Projeto Politico Pedagdgico). Desta
forma, podemos afirmar que na Proposta Curricular o Ensino de
Ciéncias por Investigagao & mencionado.

Mas o que é o Ensino de Ciéncias por Investigagso?
Inicialmente vamos compreender como este formato de
onsino ocorre partindo dos de Ana Maria de Carvalho que
utiliza os pressupostos de Piaget e Vygotsky.

2
+ Pontos importantes no trabalho de Piaget: a>
1.Importancia de um problema, para o Inicio da s
construcao do conhecimento.

2. A proposicao de um problema é um divisor de dguas entre
© ensino expositivo, e um ensino que proporciona

20 aluno construir seu proprio conhecimento.
- Piaget afira que o desenvolvimento cognmvn acontece por

de equilibrio,

1.Desequilibrago: quando com base no Cotidiand dos wknos;

580 propostos problemas, questoes ou novas situagbes para

que 0s alunos resolvam. (Piaget, 1976).

2.Roequilibrac#o: momento em que 0s alunos apresentam

condigdes de construir novos conhecimentos.

+ Ao estdar a reequilibragio, duas condigdes foram
mencionadas por Plaget, para que a construcdo do
conhecimento acontega: A primeira trata-se da passagem da
agdo manipulativa para a agao intelectual, @ a sequnda é a
tomada de consciéncia dos alunos dos seus Proprios atos
(Plag‘l 1978),

Cabe colocar que segundo Piaget, quando o objetivo ¢ levar
© aluno a construir um determinado conceito, o planejamento
deve ser iniciado por atividades manipulativas envoivendo
um experimento, um jogo ou mesmo um texto. A passagem
da atividade manipulativa para a intelectual deve ser
realizada com a mediagio do professor e sempre lembrar
que: Qualquer novo conhecimento ¢ adquirido mediante um

conhecimento anterior.

+ Em relagao as contribuigdes de Vygotsky existem dois pontos
fundamentais:

1. Valorizagdo da Interacso social como primordial para a
formag@io dos processos mentais superiores. O individuo ¢
um sujeito social.

2. Utilizagao dos elementos culturals , Instrumentos e signos
para mediar as interagdes entre os Individuos com eles
mesmos e com o mundo.

As concepges de Vygotsky apontam para a importancia das

interagdes em sala de aula, fator essencial para a abordagem

de cardter investigativo. As praticas discursivas dentre elas a

argumentacdo, se manifestam ao longo das vérias etapas da

hipoteses,

do design @ analise
dos dados e para dos
alcangados.

« Paulo Freire ¢ o Ensino por Investigacio

No que conceme a Pedagogia Freirana, ela propoe ume

educagao libertadora que estimule a colaboragao, a decisao,

participacdo, a responsabilidade social e politica e actekido &

construgao de um sujeito autdnomo, recomenda que a vivéncia

dos sujeitos seja 0 Ponto de partida para o Processo educalivo.

+ O Ensino por Investigagio na visdo de Freire, deve
contemplar 0s seguintes pontos

1.intencionalidade Pedagégica: Esta deve partir da critica de
que se deve superar uma educagdo bancaria pautada na
reproducdo de cuncel(ol leis, teorias e formulas. Importante
considerar em parceria,

uns com o8 oulros.

2.Concepcéo em torno de um problema: O problema como
ponto de partida das atividades escolares, mas que possa
refletir nas interesses, do grupo
que devera soluciond-lo. Um processo que leve o estudante
reaimente a pensar na sua realidade.

3.Mobilizagdo de conhecimentos prévios: O reconhecimento
dos saberes cientificos, escolares e das experiéncias sociais e
culturais interconectados com a aproximacdo da realidade dos
alunos, valorizando assim os conhecimentos prévios e tendo a

curiosidade como pedra fundamental.

4.Mediacao docente: Respeitar a posi¢éo ocupada pelos alunos
e a liberdade e autonomia intelectual oferecidos a eles. A pratica
devera estar centrada no estudante tendo o professor como
mediador, levando em consideragdo a importancia do dialogo e

da interatividade em sala de aula.

Importante considerar a ideia de que o grupo vai desenvolvendo
o habito de trabalhar com situagbes investigativas e ampliar
assim o grau de liberdade intelectual dos alunos, pois assim
comegam a participar ativamente do processo de construgdo do

conhecimento.

5.Pr de Avali de ap!

Que deve estar

voltada n&o apenas a atribuicdo de notas, mas com a verificagéo
da apreensdo dos conceitos por parte dos estudantes e
principalmente ao desenvolvimento dos saberes atitudinais e
procedimentais relacionados a situagdo didatica desenvolvida.
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SLIDES UTILIZADOS NO 2° ENCONTRO PARA DIALOGAR COM
OS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO.
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ANEXO |

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PROJ ETO DE PESQUISA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO.
SIQUEIRA CAMPOS-PR.

Pesquisadora Responsavel: Juliana B. L. Vilas Boas.

Endereco: Rua Séo Lourengo 196 - Bairro Bom Jesus CEP: 84940-000
Fone: (43)999651304

E-mail: julianavb2015@hotmail.com

Pesquisadora Orientadora: Professora Dr.2 Juliane Priscila Diniz Sachs

Titulo da Pesquisa: O Ensino de Ciéncias por Investigagéo: Dificuldades de professoras das
Escolas do Campo do Municipio de Siqueira Campos.
Pesquisa desenvolvida na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), no Programa de
Pés- Graduagdo em Educacéao (PPEd) — Mestrado Profissional.

Eu, ELAINE SIBELI DE PAIVA, Secretaria Municipal de Educacdo de Siqueira
Campos, autorizo a realizagdo do Projeto de Pesquisa O Ensino de Ciéncias por
Investigacdo nos Anos Iniciais das Escolas do Campo. Cujas pesquisadoras
responsaveis sdo a autora da proposta JULIANA B. L. VILAS BOAS e sua
orientadora a Professora Dr.2 Juliane Priscila Sachs, da Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP).

Todas as caracteristicas e objetivos da pesquisa foram esclarecidos, bem como as
atividades que seréao realizadas na Unidade Escolar. O principal objetivo da pesquisa
€ compreender as difi culdades que professores dos anos iniciais das escolas do
campo do municipio apresentam em relacdo ao Ensino de Ciéncias por
Investigac&o. Todos os protocolos utilizados no estudo acompanham procedimentos
aceitos nacional ou internacionalmente e o sigilo das informacdes serao
preservadas, ou seja, nenhum nome, identificacdo de pessoas, locais ou instituicoes,
especificamente interessa a este estudo. Todos os registros efetuados no decorrer
da pesquisa de campo serao utilizados para fins académico-cientificos e inutilizados
apos a fase de analise dos dados, elaboracdo da pesquisa e publicacdo dos
resultados.

As eventuais duvidas podem ser esclarecidas com a autora da proposta Juliana B. L.
Vilas Boas, telefone (43)999651304 ou e-mail: julianavb2015@hotmail.com e a
orientadora da pesquisa, Professora Dra. Juliane Priscila Diniz Sachs, por contato
telefénico (43) 9607-7491 ou por e-mail: jsachs@uenp.edu.br.

Eu, ELAINE SIBELI DE PAIVA, Secretaria Municipal de Educacdo de Siqueira
Campos-PR apos ter lido todas as informacdes e esclarecidas todas as duvidas
referentes ao estudo, autorizo as Escolas Municipais a participar do estudo: Escola
Municipal Guabiroba; Escola Municipal Joaquim Urias de Souza e Escola Rural
Municipal Irineu Humberto Giacom.

Nome da/o secretaria/o:

Ass: Secretaria Municipal de Educacéao
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA

Lei n®15.300 — D.O.E. n° 7.320, de 28 de setembro de 2006. CNPJ
08.885.100/0001-54

Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao (CCHE) — Campus Jacarezinho
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo (PPEd)

Mestrado ProfissionaIN
TERMO DE AUTORIZACAO

Prezador Senhor:
Prof. Dr. Flavio Massami Martins Ruckstadter.

Coordenador do Programa de Pdés-Graduacdo: Mestrado Profissional em
Educacéo Basica da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)

Solicitamos sua autorizagcdo para a realizacdo do projeto de pesquisa
intitulado: “O Ensino de Ciéncias por Investigagao: Dificuldades de
professoras das escolas do campo do Municipio de Siqueira Campos”,
vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPEd) Mestrado
Profissional em Educacdo Béasica da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP). A mestranda Juliana Bento Lopes Vilas Boas, matriculada no referido
programa € orientada pela Prof. Dra. Juliane Priscila Diniz Sachs.

Esse projeto tem como objetivo compreender compreender as dificuldades que
professores dos anos iniciais das escolas do campo do municipio apresentam em
relagéo ao Ensino de Ciéncias por Investigagao.

A coleta de dados sera realizada com os seis professores do Ensino de Ciéncias das
trés escolas do campo do Municipio de Siqueira Campos, jA havendo uma
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacédo. Todo o estudo realizado durante
a pesquisa contribuira para a escrita da Dissertacao.

Informamos que o Projeto de Pesquisa assim como o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) ja estd devidamente organizado e pronto para serem
encaminhados ao Comité de Etica.

Os procedimentos metodologicos iniciais consistem numa pesquisa bibliografica
seguida de pesquisa de campo, sendo os dados coletados por meio de entrevista
semi estruturada. Os dados serdo gravados por audio e transcritos para
posteriormente serem analisados.A finalidade da pesquisa inicialmente é verificar o
conhecimento que os professores possuem em relagcdo ao Ensino Investigativo, sua
utilizacdo, as dificuldades encontradas para implementacdo do mesmo. A
culminancia do projeto consiste na elaboracdo e aplicacdo de um Guia Didatico
juntamente com os professores para serem aplicados nas turmas de 1° ao 5° ano
das escolas do campo.As pesquisadoras se comprometem:
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a) Iniciarem a coleta de dados somente apds o projeto de pesquisa ser aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos;

b) Preservarem a privacidade e garantir o anonimato dos participantes;
¢) Resguardar a identificacdo dos municipios na exposi¢cédo dos dados;

d) Expor os dados por meio de cédigos alfabéticos e numéricos;

e) Utilizar previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
com todos o0s participantes;

f) Seguir todas as normas de pesquisa que séo aplicadas com seres humanos.

A presente pesquisa seguira os principios sugeridos na Resolucédo n.° 466 de 12 de
Dezembro de 2012 e da Resolucdo n.° 510 de 07 de Abril de 2016, do Conselho
Nacional de Saude, que determina as normas de experimentagcdo em humanos no
Brasil. O projeto esta sendo submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Norte do Parana, Campus Luis Meneghel, fone (43)
3542-8000, localizado na Rodovia BR 369, KM 54, Vila Maria. CEP 86.360-000.
Bandeirantes/Parana.

Caso tenha duvidas ou necessite de maiores informacdes, podera entrar em contato
com a pesquisadora Juliana Bento Lopes Vilas Boas, mestranda do Programa de
P6s-Graduacgéo (PPEd) Mestrado Profissional em Educacéo Bésica, através do fone
(43) 99965-1304 ou e-mail julianavb2015@hotmail.com, ou na Universidade
Estadual do Norte do Parana- Campus Jacarezinho, Rua Pe. Melo n.° 1200, Jardim
Marimar. Jacarezinho/PR.

Desse modo, eu Prof. Dr. Flavio Massami Martins Ruckstadter, coordenador do
Programa de Pés- Graduacdo em Educacdo (PPEd), Portaria/GR n.°392/2018, da
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), Campus de Jacarezinho,
autorizo, apés a devida aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), a
realizacdo do Projeto de Pesquisa- “O Ensino de Ciéncias por Investigacao:
Dificuldades de profesorasdas Escolas do campo do Municipio de Siqueira
Campos”, a desenvolver nessa instituicdo o qual sera executado em consonancia
com as normas e resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos

Jacarezinho, de Agosto de 2023.

Prof. Dr. Flavio M. M.Ruckstadter

Coordenador do Mestrado Profissional em
Educacédo (PPEd/UENP) Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), Campus de Jacarezinho E-

mail: pped@uenp.edu.br
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ANEXO I

Pesquisadora responsavel: Juliana B. L. Vilas Boas.

Endereco: Rua Sao Lourenco, n° 196 Bairro:Bom Jesus.

Municipio: Siqueira Campos CEP: 84940-000 Fone: (14) 99727-4809
E-mail: julianavb2015@hotmail.com

Orientador: Professora Dr.2 Juliane Priscila Diniz Sachs.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Participantes maiores de 18 anos)
Este € um convite especial a vocé para participar voluntariamente da pesquisa: O
Ensino de Ciéncias por Investigacédo: “Dificuldades de Professoras das
escolas do Campo do Municipio de Siqueira Campos”. Por favor, leia com
atencao as informacdes abaixo antes de dar seu consentimento. Qualquer duavida
sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato diretamente com a
pesquisadora responséavel.

OBJETIVOS E BENEFICIOS DO ESTUDO
Objetivo Geral:
e Compreender as dificuldades que os professores de Ciéncias das escolas do
campo do Municipio de Siqueira Campos-PR, apresentam em relacdo ao
ensino de Ciéncias por Investigacao.

Objetivos Especificos:

e Realizar revisado bibliografica acerca do Ensino de Ciéncias por Investigacao.

e Coletar os dados através da técnica de grupo focal, junto aos professores de
Ciéncias participantes da pesquisa.

¢ |dentificar as dificuldades dos professores das escolas do campo do municipio
de Siqueira Campos em relacdo a utilizacdo do Ensino de Ciéncias por
Investigag&do em suas aulas.

e Compreender as dificuldades dos professores de Ciéncias dos anos iniciais
das escolas do campo do Municipio de Siqueira Campos, em relacdo ao
ensino de Ciéncias por investigagado

e Coletar os dados, junto aos professores de Ciéncias participantes da pesquisa
por meio de entrevista semi estruturada, sobre o dia a dia das suas aulas,
interesse dos educandos, aprendizagem e se as mesmas tem conhecimento

do Ensino de Ciéncias por Investigagc&o para 0s anos iniciais.

RUBRICA DO PARTICIPANTE RUBRICA DO PESQUISADO
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PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

O projeto sera submetido no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Norte do Parana - UENP, instituicdo ao qual a proponente esta
vinculada, seguindo os principios propostos na Resolucdo n° 416, de 12 de
Dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) do Conselho Nacional de Saude, e na
Resolugédo n° 510, de 07 de abril de 2016 (BRASIL, 2016), que determina as normas
de experimentagdo em humanos no Brasil.

No entanto, para que a pesquisa possa se iniciar, a Secretaria Municipal de
Educacéo, precisa autorizar a realizacédo das atividades para a coleta de dados que
servirdo de bases para o desenvolvimento da pesquisa. Entretanto é preciso que
haja aprovacéo do Comité de Etica.

Os participantes da pesquisa compreendem o0s quatro professores que
ministram a disciplina de Ciéncias da Natureza nos anos iniciais das escolas
pesquisadas.

A esse corpo docente, que atua no Ensino de Ciéncias da Natureza, sera feito
0 convite para contribuir com a pesquisa, 0s que aceitarem, participardo dos
encontros para possibilitar a coleta e consequentemente a analise de dados. Os
mesmos receberdo, antes do inicio da pesquisa, o0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), redigido em duas vias, ao qual terdo ciéncia de sua liberdade
para participar ou ndo dos encontros em que sera realizada a coleta de dados.

O comprometimento com o sigilo das informacgdes disponibilizadas por meio
da Coleta de dados dos participantes sera firmado nesse mesmo termo assinado e
disponibilizado pela pesquisadora em relacdo aos dados decorrentes na pesquisa.
Se ocorrer qualquer problema ou dano pessoal advindo da participacdo na pesquisa,
0s participantes tém o direito de solicitar o ressarcimento e se necessario, caso se
sintam em algum momento desconfortavel com a abordagem, evadir-se da pesquisa.

ApOs a conclusdo dos encontros, serd feita a andlise das falas dos
professores frente as questbes colocadas referentes a utilizagdo do Ensino por
Investigacdo, na disciplina de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental
nas trés escolas do campo do municipio de Siqueira Campos-PR. Em consonancia
com a coleta de dados serd realizada a revisao bibliografica sobre a importancia da

utilizagdo do Ensino por Investigagdo na disciplina de Ciéncias nas respectivas
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escolas, as normativas que prevéem esse formato de ensino e a abordagem
tedrica que reafirma aimportancia de se ter um ensino que forme o pensamento

cientifico de nossos educandos desde as séries iniciais.

DESPESAS/RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os participantes envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos.

Caso durante sua participacdo vocé tenha algum custo, ele sera ressarcido pela
pesquisadora.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

A sua participacdo neste estudo é voluntéria, livre e espontanea, assim vocé tera
plena e total liberdade para se recusar a participar de entrevistas ou a responder

guestionarios, sem que i Sso acarrete a vocé qualquer prejuizo.
GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informacgdes relacionadas ao estudo sao confidenciais e serdo divulgadas em
relatério ou publicacdo sob forma codificada (por letras/nimeros), para que a
confidencialidade seja mantida. A pesquisadora garante que seu nome nao sera
divulgado sob-hipo6tese alguma.

A pesquisadora se responsabiliza, sob-respaldo da Resolucdo N° 466, de
12/12/2012 que resolve aprovar as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, manter os dados da pesquisa em arquivo,
fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apos
o término da mesma.

A pesquisadora se responsabiliza que apés coleta de dados, fard o download dos
dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer

registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".
RISCOS DA PESQUISA

A pesquisadora se responsabiliza, sob-respaldo da Resolucdo N° 466, de
12/12/2012 que resolve aprovar as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, manter os dados da pesquisa sob sigilo total
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em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de
5 anos apos o término da mesma.

A pesquisadora se responsabiliza que apos coleta de dados, fard o download dos
dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

A participacdo na pesquisa ou as informacdes coletadas durante a conversa nos
encontros poderdo gerar desconfortos a vocé. Dessa forma, se isso ocorrer, a
pesquisadora se responsabiliza em pausar, remarcando outro momento para a
coleta.

Em relacdo a casos de constrangimentos em participar da pesquisa, a pesquisadora
minimizara esses riscos. Além de garantir a sua privacidade e confidencialidade das

informacdes dadas, esclarecendo a protecdo contra a sua revelacdo nao autorizada.

INDENIZACAO EM CASO DE DANOS

Em caso de dano material ou imaterial causado pela pesquisa ao participante, o
mesmo tera direito a indenizacdo na forma da lei de acordo com, item 1.6 e I.7 da
Resolucao n° 466 de 2012 — CNS.

BENEFICIOS PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A Pesquisa vem contribuir diretamente com a formac¢éo dos professores na medida
em gue através do seu Produto Educacional ira permitir aquisicdo de conhecimentos
sobre o Ensino Investigativo para assim utilizar em suas aulas. Esse formato de
Ensino propde como objetivo que os educandos tenham uma aprendizagem dentro
da Disciplina de Ciéncias da Natureza, mais significativa e atraente e que o
pensamento cientifico comece a ser desenvolvido.

Pode se citar também a contribuicAo no aspecto social, pois a proposta a ser
apresentada as professoras € de um trabalho docente que permita formar
educandos ativos, com a construcdo de um pensamento critico e cientifico

desenvolvido para atuar de forma a modificar a sociedade em que esta inserido.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé, participante, podera fazer todas as perguntas no momento em que julgar
necessario.
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Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o CEP - Comité de Etica em Pesquisa da UENP - Universidade Estadual
do Norte do Parana Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43)
3542 8010 | Fax: +55 (43)3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 -
CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Esse termo, sera impresso em 2 vias de igual teor, sendo que devera ser
assinado e rubricado pelo participante e pelo pesquisador em todas as
paginas , uma via ficara com a pesquisadora e a outra com o(a) participante da

pesquisa.

Eu RG n°

li e concordo em participar voluntariamente da pesquisa.

Siqueira Campos, de 2024.

Responsével pela Pesquisa (Pesquisador) Participante



117

ANEXO IV

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES-VESPERTINO

Turma: 1°.,2° e 3°
ano Turno: Tarde
Os Seres Vivos no ambiente

Problematizacgao Inicial - 1° Momento Pedagogico.

Objetivos Especificos:

. Identificar por meio da roda de conversa, a compreenséo dos educandos

sobre os Seres Vivos, 0s saberes apresentados pelos mesmos.

o Registrar em papel kraft, todos os problemas (duvidas) relatados pelos

educandos nas suas falas.

o Identificar os Seres Vivos presentes nos arredores da escola e dentro da

propria escola.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Questionamentos/ -Problematizacdo | -Kraft
Problematizagédo acerca do Tema | sobre o tema | -Canetas coloridas.
Seres vivos. proposto, -Celular.

elaboracéo de | -Material para
-Registro  dos  problemas | hipéteses e | anotacdes.
levantados em papel kraft. socializacdo das

hipo6teses.

-Leitura das anotacdes juntamente

com os educandos. _Leitura dos

. roblemas;divi
- Passeio nos arredores da escola problemas;davidas

1 aula
e dentro da escola para a coleta fgﬁg;ﬁgiz pelos
dos seres vivos encontrados. :
--Por meio da oralidade, fazer -Diferenciacao.

juntamente com os educandos a
diferenciacéo dos Seres Vivos
coletados.
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Organizacéao do Conhecimento - 2° Momento Pedagogico.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos

-Assistir o video: Seres Vivos- | -Conversa sobre o | -Quadro e Giz.

Necessidades bésicas. video  assistido, | -Tv

retomada das | -Caderno
-Montagem de uma lista | questOes -Papel Kraft
registrando as caracteristicas de | anteriores da | -L&pis colorido e

todos os seres vivos que foram | problematizagéo. canetas coloridas.
encontrados pelos educandos.

2 -Percepgédo  das
aulas.| - Desenho dos seres vivos no | diferencas
caderno com registro do nome de | €Xistentes entre os
cada um e se possivel | SEres Vivos.

caracteristicas. N
-Comparacéao.

Aplicac&o do Conhecimento - 3° Momento Pedagdgico.

Objetivos Especificos:

o Retomar as questbes da problematizacdo inicial e verificar se todas

foram respondidas.

o Elaborar panfletos junto aos educandos com informacdes dos Seres Vivos

bem como os cuidados que devemos tomar com eles.

o Distribuir os panfletos para os demais educandos da escola.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Elaboragao dos panfletos. -Distribuicdo  dos | -Papel sulfite.

panfletos para as | -Canetas coloridas.
-Digitalizacéo pelo professor | demais turmas da | -Imagens de animais.

1 aula.| dos panfletos elaborados | escola. -Caderno.
para encaminhar aos
familiares.

Obs: Cabe colocar que as atividades serdo aplicadas em 4 aulas, ou seja
guatro semanas, visto os professores possuirem apenas 1 aula por semana.



DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES-VESPERTINO

Turma:

4° e 5% ano

Turno: Tarde

A Agua no ambiente
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Problematizacéo Inicial - 1° Momento Pedagdgico.

-Questionamentos/ Problemati- | -Problematizacao -Quadro e giz.
zacao acerca do Tema Agua. | sobre o tema proposto,
elaboracéo de
- Registro dos problemas hipoteses e
levantados no Quadro. socializagéo das
hipoteses.
1 aula. juntamente com os educandos.| §vidas levantados
pelos educandos.
-Por meio da oralidade, buscar | -Comparagéo dos
através das questdes diversos lugares em
levantadas lugares do bairro que podemos
onde encontramos agua. encontrar agua.
Organizacdo do Conhecimento - 2° Momento Pedagodgico
Aulas Atividades Vivéncia Recursos

aulas.

-Retomada dos
problemas/duvidas dos
educandos que foram
levantadas na aula
anterior, por meio das
anotacodes ja realizadas.

-Retomada das
guestdes anteriores
obtidas durante a
problematizacgao.

-Representacéo em forma de
desenho de como a agua
chega ao nosso planeta.

-Visita a estacéo de
tratamento da Sanepar.

-Compreensao dos
processos pelos quais
a agua passa até
chegar a nossa casa.

-Elaboragéo de um pequeno
texto relatando a visita.

-Quadro e Giz.
-Tv

-Caderno

-Lapis colorido e
canetas coloridas.
-Material para a

anotacao.
-Celular.
-Caixas de leite.
-canudos de
papelao.

-Papel aluminio.
-Sulfato de
Aluminio.

-Cal virgem.
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-Construcdo de um sistema -Zed_ras.

de tratamento de agua com ~Areia.

materiais de baixo custo.
Aplicacdo do Conhecimento - 3° Momento Pedagdgico
Objetivos Especificos:
. Retomar as questdes da problematizacdo inicial e verificar se todas
foram respondidas.
. Elaborar panfletos junto aos educandos com informagdes sobre as utilidades
da agua e os cuidados que devemos tomar com este bem t&o precioso.
o Distribuir os panfletos para os demais educandos da escola.
. Identificar por meio da roda de conversa, a compreensdo dos educandos
sobre o Tema Agua, os saberes apresentados pelos mesmos.
. Registrar em papel kraft, todos os problemas (duvidas) relatados pelos
educandos nas suas falas.
o Identificar por meio das questdes levantadas , lugares em que podemos
encontrar agua.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Distribuicéo dos -Papel sulfite.
guestionamentos iniciais e panfletos para as -Canetas coloridas.
verificacdo se o0s educandos | demais turmas da -Imagens de
conseguiram assimilar durante | escola, no bairro e animais.
as atividades trabalhadas. para os familiares. -Caderno.
-Elaboragao dos panfletos.

1 aula. | -Digitalizagao (pelo professor)
dos panfletos elaborados para
encaminhar aos familiares e
distribuir .
na escola e no bairro.

Obs: Cabe colocar que as atividades serdo aplicadas em 4 aulas, ou seja
guatro semanas, visto os professores possuirem apenas 1 aula por semana.
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ANEXO V

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES-MATUTINO
Turma: 1° ,2°e 3°
ano Turno: Manha

Problematizacéo Inicial - 1° Momento Pedagodgico

Objetivos Especificos:

o Identificar por meio da roda de conversa, o conhecimento dos educandos
sobre o Café, visto ser um produto tipico da regido.
o Registrar em papel kraft, todos os problemas (duvidas) relatados pelos

educandos nas suas falas.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
Questionamentos -Problematizacéo -Kraft
Problematizag&o acerca do | sobre o tema proposto.| -Canetas coloridas.
produto Café. -Celular

-Leitura dos problemas
-Reqistro dos problemas davidas levantados
levantados no papel kraft. pelos educandos.

1 aula | -Leitura das anotacdes
juntamente com os
educandos.

-Visita a um cafezal que se
localiza ao lado da escola,
fazer a coleta de partes da
planta, identificar diferencas
dos pés de café, observar o
tipo e a cor do solo em que
se localiza a plantacao.
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Organizacgao do Conhecimento - 2° Momento Pedagogico

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Retomada das -Quadro e Giz.
problemas/davidas dos guestdes anteriores -Caderno
educandos que foram obtidas durante a -L&pis colorido e
levantadas na aula anterior, problematizacéo. canetas coloridas.
por meio das anotagdes ja -Material para a
realizadas. -Compreenséao dos anotagao.

processos pelos quais | -Celular.
-Visita a casa de um o café passa até
2 cafeicultor da comunidade, chegar a nossa casa.
aulas| nara conhecimento do

processo de plantio do café,

secagem, torra manual e

moagem. Abordagem sobre

0 solo propicio a plantacéo,

necessidade de Agua e Luz.

Aplicacdo do Conhecimento - 3° Momento Pedagdgico

Objetivos Especificos:

o Retomar as questdes da problematizagao inicial e verificar se

todas foram respondidas. Comentar sobre as visitas realizadas.

o Passar um video sobre os Ciclos do café.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Momento de -Papel sulfite.

1 aula

guestionamentos iniciais e
verificacdo se os
educandos conseguiram
assimilar durante as
atividades trabalhadas.

confraternizacao
com 0s
educandos no
café da tarde.

-Exposicéo para a
comunidade
escolar de todo o
conhecimento
aprendido sobre o
café.

-Canetas coloridas.
-Café.

-Leite.

-Acucar.

-TNT.

-Nescafe.
-Utensilios para o
preparo do cafe.
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES -MATUTINO
Turma: 4°e 5°ano

Turno: Manha

Componente Curricular :Ciéncias- O Meio Ambiente
Projeto: O Café-“Da roca as nossas xicaras”

Problematizacao Inicial - 1° Momento Pedagodgico

Objetivos Especificos:

o Identificar por meio da roda de conversa, o conhecimento dos

educandos sobre o Café, visto ser um produto tipico da regiao.
Registrar no Quadro, todos os problemas (duvidas) relatados pelos educandos nas
suas falas.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Questionamentos -Problematizacéo -Quadro e giz.
Problematizacéo acerca do sobre otema -Canetas coloridas.
produto Café. proposto. -Celular

_ . -Leitura dos
juntamente com 0s levantadas pelos
educandos. educandos.

1 aula

-Visita a um cafezal que se
localiza ao lado da escola,
fazer a coleta de partes da
planta, identificar diferencas
dos pés de café, observar o
tipo e a cor do solo em que
se localiza a plantagéo.
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Organizacgéao do Conhecimento - 2° Momento Pedagdgico

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Retomada das -Quadro e Giz.
problemas/davidas dos questdes anteriores -Caderno
educandos que foram obtidas durante a -Lapis colorido e
levantadas na aula anterior, problematizagao. canetas coloridas.
por meio das anotacdes ja -Material para a
realizadas. -Compreensao dos anotacao.

processos pelos quais | -Celular.
-Visita & casa de um o café passa até
cafeicultor da comunidade, chegar a nossa casa.
2 para conhecimento do
aulas

processo de plantio do café,
secagem, torra manual e
moagem. Abordagem sobre o
solo propicio a plantacao,
necessidade de Agua e Luz.

-Producéao de um trabalho
com os educandos utilizando
as partes da planta coletada
na visita anterior, trabalhando
assim, caule, folhas, flores e
frutos bem como suas
funcoes.
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Aplicagdo do Conhecimento - 3° Momento Pedagdgico

Objetivos Especificos:

o Retomar as questbes da problematizagao inicial e verificar se todas
foram respondidas. Comentar sobre as visitas realizadas.
o Passar um video sobre os Ciclos do café.

Aulas | Atividades | Vivéncia | Recursos
-Retomada dos -Momento de -Papel sulfite.
guestionamentos iniciais | confraternizacéo -Canetas coloridas.
e verificagcéo se os com os educandos | -Café.
educandos conseguiram | no café da tarde. -Leite.
assimilar durante as _ -Acucar.
atividades trabalhadas. | -EXposicéo para | -TNT,

a comunidade -Nescafé.
1 aula -Elaboracéo de escolar de todo -Utensilios para o
desenhos representando | o conhecimento preparo do café.
o ciclo do café. aprendido sobre
o cafe.

-Realizacdo do café da
tarde com os
educandos, com alguns
tipos de café. (Café
preto, Cappuccino, Café
com leite).

-Organizacéo das
atividades elaboradas
para a exposicao sobre
o Café que sera
realizada na escola,
aberta a comunidade
escolar.

Obs: Cabe colocar que as atividades serdo aplicadas em 4 aulas, ou seja
guatro semanas, visto os professores possuirem apenas 1 aula por semana.
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES -MATUTINO
Turma: 1°, 2°e 3° ano

Turno: Manha

Componente Curricular :Ciéncias- Promocao da saude
Projeto: O Café-“Da roca as nossas xicaras”

Problematizacgao Inicial - 1° Momento Pedagoégico

Objetivos Especificos:

o Identificar por meio da roda de conversa, o conhecimento dos
educandos sobre o Café, visto ser um produto tipico da regido.
o Registrar no papel kraft todos os problemas (duvidas) relatados pelos

educandos nas suas falas.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Questionamentos -Problematizagao -Kraft.
Problematizacéo acerca do sobre o tema proposto. | -Canetas coloridas.
produto Café. -Celular.

-Leitura dos problemas | -café.
-Registro das questdes davidas levantadas
levantadas no Quadro. pelos educandos.

1 aula. o
-Leitura das anotagdes -Experienciar a
juntamente com os sensacao da
educandos. degustacéo do café.

-Fazer a degustacédo do café
produzido na regido. do

café produzido na
regido.
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Organizac¢éao do Conhecimento - 2° Momento Pedagogico

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Retomada das -Quadro e Giz.
problemas/davidas dos guestdes anteriores -Caderno
educandos que foram obtidas durante a -Lapis colorido
levantadas na aula anterior, | problematizacéo. e canetas
por meio das anotacdes ja . coloridas.
realizadas. -Entrevista com a -Material para a

profissional do café. anotacao.
-Conversa das criangas com -Celular.
a especialista em café Ana -Data show.
Clara Leite -Gréos
especialista em Barismo pela selecionados de

aulas

Coffee Lab.

-Degustacéao dos diferentes
gréos de café, trazidos pela
profissional.

-Elaboracéo de atividades
utilizando borras de café.

café.
-Borras de café.
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Aplicagdo do Conhecimento - 3° Momento Pedagdgico

Objetivos Especificos:

o Retomar as questdes da problematizacao inicial e verificar se todas
foram respondidas. Comentar sobre as visitas realizadas.
. Passar um video sobre os Ciclos do café.

Aulas | Atividades | Vivéncia | Recursos
-Retomada dos -Momento de -Papel sulfite.
guestionamentos iniciais | confraternizagéo -Canetas coloridas.
e verificagcéo se 0s com os educandos | -Café.
educandos conseguiram | no café da tarde. -Leite.
assimilar e sanar as _ -Acucar.
davidas colocadas. -Exposicao para | .TNT,

a comunidade -Nescafé.
-Elaboracéo de escolar de todo -Utensilios para o
desenhos representando | o conhecimento preparo do café.
o ciclo do café. aprendido sobre
1 aula o café.

-Realizacdo do café da
tarde com os
educandos, com alguns
tipos de café. (Café
preto, Cappuccino, Café
com leite).

-Organizacéao das
atividades elaboradas
para a exposicao sobre
o Café que sera
realizada na escola,
aberta a comunidade
escolar.

Obs: Cabe colocar que as atividades serdo aplicadas em 4 aulas, ou seja
guatro semanas, visto os professores possuirem apenas 1 aula por semana.
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES -MATUTINO
Turma: 4°e 5° ano

Turno: Manha

Componente Curricular :Ciéncias- Promocao da saude
Projeto: O Café-“Da roca as nossas xicaras”

Problematizacéo Inicial - 1° Momento Pedagdgico

Objetivos Especificos:

o Identificar por meio da roda de conversa, o conhecimento dos
educandos sobre o Café, visto ser um produto tipico da regido.
o Registrar no Quadro todos os problemas (duvidas) relatados pelos

educandos nas suas falas.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
- -Problematizacéo -Quadro e giz.
Questionamentos/Problematizacao sobre o tema -Canetas
acerca do produto Cafe. proposto. coloridas.
-Celular.
-Registro das questdes levantadas no| -Leitura dos -Café.
Quadro. problemas davidas
1 levantadas pelos

aula. | -Leitura das anotacdes juntamente educandos.
com os educandos. o
-Experienciar a
-Fazer a degustacdodo café sensacao da

produzido na regiéo. degustacéo do
café.
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Organizac¢éao do Conhecimento - 2° Momento Pedagogico

Objetivos Especificos:

Retomar as questbes da problematizagao inicial e verificar se todas

foram respondidas.

Comentar sobre as visitas realizadas.

Passar um video sobre os Ciclos do café.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos problemas/duvidas | -Retomada das | -Quadro e Giz.
dos educandos que foram | questbes -Caderno
levantadas na aula anterior, por meio | anteriores obtidas | -Lapis
das anotac0es ja realizadas. durante a | colorido e

problematizacéo. canetas
-Conversa das criancas com a coloridas.
2 especialista em café Ana Clara Leite | -Observacao -Material para a
aulas | especialista em Barismo pela Coffee | durante a visita de | anotag&o.
Lab. todas as fases que | -Celular.
o café passa até |-pata show.
-Degustacéo dos diferentes grdos de | chegar em nossa | -Graos
café, trazidos pela profissional. casa. selecionados
de café.
-Visita a uma industria de Café. -Borras de

café.
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Aplicagdo do Conhecimento - 3° Momento Pedagogico

para a exposicao do café

a ser realizado na escola.

-Organizacéao das
atividades elaboradas
para a exposi¢cao sobre o
Café que sera realizada
na escola, aberta a
comunidade escolar.

Aulas Atividades Vivéncia Recursos
-Retomada dos -Exposicao para -Papel sulfite.
guestionamentos iniciais | a comunidade -Canetas coloridas.
e verificagcéo se os escolar de todo o | -Lapis de cor.
educandos conseguiram | conhecimento -Quadro e giz.
assimilar e sanar as aprendido sobre
davidas colocadas. o café.

1 aula. -Elaboracé&o de convites

Obs: Cabe colocar que as atividades serdo aplicadas em 4 aulas, ou seja
guatro semanas, visto os professores possuirem apenas 1 aula por semana.
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ANEXO VI

FOTOS - DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
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