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RESUMO

Esta pesquisa visa analisar a concepc¢ao de Educacao Integral presente no Curriculo
em Acéo, na disciplina de Lingua Portuguesa do sexto ano do ensino fundamental,
implementado na rede publica do Estado de Sao Paulo. Para tanto, adotamos o
Materialismo Historico-Dialético como método de pesquisa, que nos permitiu analisar
o objeto de pesquisa com base na categoria da totalidade. Por meio de fontes
bibliograficas e documentais, buscamos responder a questdo problematizadora: a
proposta do Curriculo em Ag¢éo contribui de maneira efetiva para o desenvolvimento
integral dos estudantes? Os objetivos especificos da pesquisa incluem:
compreender as concepgdes historicas de educacdo integral no contexto da
educacao brasileira, considerando as transformacgdes sociais e suas implicagdes na
formagdo humana; explorar as contraposi¢gdes entre pedagogias hegemodnicas e
contra-hegemoénicas em relagado a formagao humana; e realizar uma analise critica
do Curriculo em Acgéo, investigando suas bases legais e como estas refletem
interesses de classes. Como principal aporte tedrico, utilizamos autores que
abordam a Educagdo Integral numa perspectiva soécio-historica, como Bomeny
(2009), Cavaliere (2009, 2010), Coelho (2004, 2005, 2009), Gadotti (2009), Lopes
(2022), Manacorda, (2007), Piolli (2021), Saviani (2011), e outros. Para nos
aprofundarmos na educacéao escolar e na formagado humana omnilateral, recorremos
a Duarte (2016), Ferraro (2009), Mészaros (2008), Orso (2019, 2021), Saviani (2015,
2021a, 2021b), Xavier (1990), entre outros. Ja para compreender os marcos legais
da BNCC e do Curriculo em Acao, foram fundamentais os estudos de Amaral (2022),
Castro (2020), Perrenoud (1999), Sacristan (2013), Souza (2022) e Zabala e Arnau
(2010). Por fim, o estudo constatou que a Educagéo Integral presente no discurso
das politicas publicas esta atrelada a uma logica adaptativa que reforca a
adequagao ao mercado de trabalho. Esse direcionamento para metas mensuraveis,
competéncias e habilidades contraria a perspectiva emancipatoria defendida pela
teoria contra hegemoénica, que entende a educagdo como um meio para a formagéao
omnilateral do ser humano. Assim sendo, longe de promover a emancipagao, essa
concepgao de Educacédo Integral resulta no esvaziamento de conteudo e tende a
reproduzir a divisdo social do trabalho e a manutencéo das desigualdades.

Palavras-chave: Educacdo Basica. Educacdo Integral. Curriculo em Agao.
Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

This research aims to analyze the concept of Integral Education present in the
Curriculo em Acado for the Portuguese Language subject in the sixth grade of
elementary school, implemented in the public school system of the State of Sao
Paulo. To this end, we adopted Historical-Dialectical Materialism as the research
method, which allowed us to examine the research object based on the category of
totality. Through bibliographic and documentary sources, we sought to answer the
central question: Does the Curriculo em Acéao effectively contribute to the integral
development of students? The specific objectives of this research include:
understanding the historical conceptions of integral education within the context of
Brazilian education, considering social transformations and their implications for
human development; exploring the contrasts between hegemonic and counter-
hegemonic pedagogies concerning human formation; and conducting a critical
analysis of the “Curriculo em Acao,” investigating its legal foundations and how they
reflect class interests. Our main theoretical framework draws on authors who address
Integral Education from a socio-historical perspective, such as Bomeny (2009),
Cavaliere (2009, 2010), Coelho (2004, 2005, 2009), Gadotti (2009), Lopes (2022),
Manacorda (2007), Piolli (2021), Saviani (2011), among others. To delve into school
education and the concept of omnilateral human development, we referenced Duarte
(2016), Ferraro (2009), Mészaros (2008), Orso (2019, 2021), Saviani (2015, 2021a,
2021b), Xavier (1990), among others. Additionally, to understand the legal
frameworks of the BNCC (Brazilian National Common Curricular Base) and the
Curriculo em Acéo, the works of Amaral (2022), Castro (2020), Perrenoud (1999),
Sacristan (2013), Souza (2022), and Zabala & Arnau (2010) were fundamental. The
study concluded that the notion of Integral Education promoted in public policy
discourse is linked to an adaptive logic that reinforces alignment with the labor
market. This orientation toward measurable goals, competencies, and skills
contradicts the emancipatory perspective advocated by counter-hegemonic theory,
which views education as a means for the omnilateral development of the human
being. Therefore, rather than promoting emancipation, this conception of Integral
Education results in content dilution and tends to reproduce the social division of
labor and the perpetuation of inequalities.

Keywords: Basic Education. Integral Education. Curriculo em Ac¢ao. Historical-
Critical Pedagogy.
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1 INTRODUGAO

Sabe-se que a educagéo € um fenébmeno proprio dos
seres humanos. Assim sendo, a compreensao da
natureza da educacgdo passa pela compreensao da
natureza humana (Saviani, 2021).

Esta dissertacdo resulta da pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-
Graduagao em Educacédo (PPEd), no Mestrado Profissional em Educacéo Basica da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). Inserida na linha de pesquisa
‘Educacao Basica: Gestao e Planejamento”, que aborda temas relacionados ao
planejamento educacional, gestdo democratica, politicas educacionais e elaboragao
de projetos de intervengédo na Educacéo Basica.

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo de alcance nacional, trouxe a necessidade de investigar sua proposta de
educacéao, que propde o desenvolvimento integral do estudante. Apesar de buscar
padronizar o ensino em todo o pais, a BNCC também limita a diversidade e a
profundidade dos conteudos escolares, privilegiando metas mensuraveis e
competéncias socioemocionais que favorecem as demandas para o mercado em
detrimento de uma formagé&o emancipadora.

Em Sao Paulo, foi implementado, em 2019, o Curriculo Paulista, aprovado
pelo Conselho Estadual de Educacéao para os niveis de ensino infantil e fundamental.
Posteriormente, foi formulado o Curriculo em Ag¢do, composto por um conjunto de
atividades organizadas por bimestres e direcionadas ao desenvolvimento integral
dos estudantes. Cada sequéncia didatica apresentava as competéncias e
habilidades que deveriam ser desenvolvidas ao longo do percurso escolar, e, no
caderno do professor, estavam incluidas as orientagdes pedagodgicas e
metodologicas para a realizagéo das aulas.

Até o ano de 2023, o Curriculo em Acao foi disponibilizado semestralmente
para alunos e professores da rede publica, com conteudos que subsidiavam as
avaliagdes digitais, utilizadas para validar o desempenho do processo educativo. A
partir dos resultados obtidos, o planejamento docente deveria ser organizado para

sanar as habilidades fragilizadas. Atualmente, ele é utilizado como suporte
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complementar, pois a énfase deslocou-se para o material digital, também
disponibilizado pela Secretaria da Educacéo.

Diante desse contexto, a questdo que norteia esta investigagao é: a proposta
do Curriculo em Acédo contribui de maneira efetiva para o desenvolvimento integral
dos estudantes?

Para teorizar sobre o tema, pautamo-nos no referencial da Pedagogia
Histérico-Critica. Esta corrente pedagdgica considera que uma Educacéo Integral vai
além da transmissdo de conteudos escolares, buscando conectar a formacao as
questbes concretas do mundo e da sociedade. Esse enfoque proporciona ao
estudante uma compreensao critica e consciente das contradicdes sociais, culturais
e econdbmicas de sua realidade, possibilitando-os a intervir na realidade em que
vivem, visando a sua transformacao.

Como objetivos especificos, a pesquisa pretende: compreender as
concepgdes historicas de Educagado Integral no contexto da educacéo brasileira,
considerando as transformagdes sociais e suas implicagdes na formagdo humana;
explorar as contraposi¢gdes entre pedagogias hegemoénicas e contra-hegemodnicas
em relacdo a formagado humana; e realizar uma analise critica do Curriculo em Acgéo,
investigando suas bases legais e como estas refletem interesses de classes.

O interesse por essa tematica surgiu da pratica docente da pesquisadora,
especialmente durante a atuagdo como docente no Projeto de Assisténcia ao
Curriculo (PAC), criado pela Resolugdo Seduc-4, de 11 de janeiro de 2021, com
objetivo de oferecer suporte ao desenvolvimento profissional pedagdgico e aprimorar
a implementacao curricular. Durante esse periodo, tornou-se evidente a importancia
de compreender as politicas publicas voltadas a Educacgao Integral e os materiais
fornecidos pelo Estado.

O amadurecimento da ideia foi consolidado por meio das orientacbes
recebidas, leituras, discussdes realizadas no Mestrado e participacédo no Grupo de
Estudos e Pesquisa “Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil” (HISTEDBR). Essas
experiéncias reforgcaram a necessidade de investigar como a concepg¢do de
Educacao Integral € implementada no contexto educacional brasileiro, diferenciando-
a da educagdo em tempo integral, que nao necessariamente assegura uma

formagao emancipadora.
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Nesse sentido, é fundamental aprofundar a compreensao dessas distingdes,
uma vez que os conceitos de Educacéo Integral e Educagédo em Tempo Integral sdo
frequentemente tratados como sindnimos. Enquanto a primeira, defendida nas
politicas educacionais contemporaneas, tem como fundamento o desenvolvimento
do ser humano em suas multiplas dimensées — intelectual, fisica, emocional, social
e cultural, na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, esse conceito adquire uma
profundidade maior, ao ser associado a ideia de transformagao social e a formagao
omnilateral, na qual a educagado tem carater emancipatorio e tende a capacitar o
individuo a entender as contradi¢des na divisao de classes no sistema capitalista e a
intervir em sua realidade.

A Educacdo em Tempo Integral refere-se a ampliacdo do tempo de
permanéncia na escola. Entretanto, o simples aumento da carga horaria n&o garante
a emancipagdo humana nem o desenvolvimento omnilateral do sujeito,
especialmente se pautado em um carater assistencialista ou no esvaziamento de
conteudo, voltado as exigéncias imediatas do mercado de trabalho, limitado a
formacdo de méao de obra, negligenciando a construgao de individuos conscientes.
Além disso, o foco excessivo na preparacdo para testes limita o potencial
transformador da educacdo, dificultando o enfrentamento das contradicbes
concretas da realidade.

A justificativa desta dissertagdo se fundamenta na necessidade de
construcdo de conhecimento critico por parte da pesquisadora, como forma de
intervir concretamente na sociedade e compreender a concepg¢ao de Educacao
Integral presente nos documentos oficiais, especialmente no Curriculo em Acgéo.
Essa reflexdo destaca a importancia de uma formacdo omnilateral, capaz de
promover a aquisicdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas,
superando a alienagao, contribuindo para uma pratica educativa libertadora.

A pesquisa, de carater documental e bibliografico, adota o Materialismo
Histérico-Dialético (MHD) como método para responder a questado central. Conforme
Martins e Lavoura (2018), as investigagdes cientificas pautadas nesse método
possuem como premissa compreender e explicar os objetos e fenbmenos tais como
verdadeiramente sdo na pratica. O método, segundo Saviani (2011), caracteriza-se

pelo entendimento da historia a partir das condigdes materiais da existéncia humana.
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Para o estudo em questao, esta dissertacao esta estruturada em cinco sec¢des.
Na introdugéo, a problematica, os objetivos, a justificativa e a estrutura do trabalho
sao evidenciados.

Na segunda sec¢ao, aborda-se a compreensao das concepgdes histéricas de
Educacao Integral na trajetéria educacional brasileira, aprofundando-se nos marcos
legais, partindo dos ideais anarquistas até as iniciativas contemporéaneas. Discute-se
como essa abordagem foi incorporada as politicas publicas, influenciada por
contextos sociais, econdmicos e politicos.

Na terceira secdo, buscou-se aprofundar nas contraposicdes entre as
pedagogias hegemdnicas e contra-hegeménicas e seu entendimento em relagéo a
formacgao humana, sob aporte do Materialismo Histérico-Dialético. Essa se¢éo tem o
propésito de delinear os principios fundamentais para a compreensao da relagao
entre educacéo, trabalho e formagéo humana.

Na quarta secgdo, realizou-se uma analise critica do Curriculo em Acgé&o,
empregando a Matriz Analitica criada por Walkiria dos Reis Lima (2022),
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica. O objetivo € examinar se o que é
proposto oferece um suporte adequado para o desenvolvimento emancipatério dos
alunos, analisando-se o conteudo, as propostas de atividades e os materiais de
apoio.

Nas consideragdes finais, apresentam-se as principais conclusdes da
investigacdo, evidenciando que as contradigdes estruturais, influenciadas pelos
interesses econdmicos e mercadoldgicos, comprometem a construcdo de uma
formacdo verdadeiramente emancipadora. Espera-se que os resultados desta
pesquisa sirvam como subsidio para debates e praticas educativas comprometidas

com a transformacgéo social, alinhadas a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.



2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO INTEGRAL NA TRAJETORIA
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Com efeito, a educagéo, para além de se constituir
em determinado tipo de direito, o direito social,
configura-se como condicdo necessaria, ainda que
nao suficiente, para o exercicio de todos os direitos,
sejam eles civis, politicos, sociais, econémicos ou de
qualquer outra natureza (Saviani, 2013).

Nesta secdo, buscamos compreender o conceito de Educagao Integral com
base nas contribuicbes de educadores e estudiosos que se destacaram nessa
tematica, assim como apresentar as diferengas entre Educacao Integral e Educagéo
em Tempo Integral. Ademais, investigamos os marcos legais para abordar essa
questdo, desde a difusdo dos ideais anarquistas no Brasil até as iniciativas
contemporaneas. Esse conceito, desde o século XIX, propdée uma formacao que vai
além dos conteudos académicos, com foco no desenvolvimento de aspectos sociais,
culturais e emocionais. No entanto, em cada periodo, as questbes sociais,
econdbmicas e politicas demonstraram influéncia na efetivagdo dessa proposta.
Portanto, essa compreenséo histérica € fundamental para entender o propdsito e os

ideais do Curriculo em Acédo na rede publica do estado de Sao Paulo.

2.1 EDUCAGAO INTEGRAL E EDUCAGAO DE TEMPO INTEGRAL

O tema da Educacgédo Integral ndo é recente e representa uma concepgao de
educacao sintonizada com a vida, as necessidades e desenvolvimento do individuo
em todas as suas dimensdes. Propor uma formacdo humana omnilateral € defender
o desenvolvimento multilateral das capacidades humanas, permitindo a classe
trabalhadora acessar niveis elevados do conhecimento produzido historicamente
(Manacorda, 2007, p. 77).

Gadotti (2009) defende que a educagao acontece ao longo de toda a vida e,
portanto, falar de Educacédo de Tempo Integral torna-se uma redundancia, visto que
a educacgao ocorre em tempo integral, na escola, na familia, na rua, em todos os
turnos, no cotidiano de todas as nossas experiéncias e vivéncias. Nesse contexto, a
Educacgao Integral ndo se restringe a escolarizagdo, pois ndo € a unica a

desabrochar as potencialidades humanas.
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Ao defender a aprendizagem na perspectiva da Educagao Integral, defende-
se uma educagao com qualidade sociocultural que alcance as dimensdes intelectual,
fisica, emocional, social e cultural do ser humano. Nessa visdo, a emancipagao
humana caminha em sentido contrario ao modelo de educacdo da sociedade
capitalista, que ao invés de promover a socializagdo do saber, propicia apenas a
adaptacdo ao processo produtivo, fragmentando o conhecimento e limitando-o as
demandas do mercado de trabalho (Manacorda, 2007).

Nesse sentido, ha de se atentar que a atualizagéo da legislagdo educacional e
das praticas pedagdgicas possuem relagdo com o esvaziamento de conteudos e
consequentemente na compreensdo de Educacdo Integral. As reformas atuais,
acompanhadas da justificativa de atualizagdo as demandas de uma sociedade
globalizada, tém priorizado abordagens tecnicistas e utilitaristas.

Nesse contexto, as politicas publicas desenvolveram propostas de ampliacéo
do tempo de permanéncia na escola e, conforme Cavaliere (2009) a ampliagao do
tempo diario na escola pode ser entendida de diferentes formas: ampliacdo do
tempo como forma de alcangar melhores resultados da acdo escolar sobre os
individuos; ampliagdo do tempo como adequagao da escola as novas condi¢cdes da
vida urbana; ampliagdo do tempo como integrante no papel da escola na vida e na
formacgao dos individuos.

Em cada contexto histérico ou local, o tempo escolar é influenciado por uma
série de interesses sociais e forgas atuantes. Essas for¢as estdo ligadas a cultura
familiar predominante, as visdes acerca da formacao do sujeito e a relagao entre
educacgao escolar e politicas publicas de assisténcia social ou de preparagao para o
trabalho. Isso demonstra que um maior tempo na escola pode até propiciar
mudang¢as, mas nao determina, por si sd, praticas escolares qualitativamente
diferentes (Cavaliere, 2009).

A ampliacdo de permanéncia escolar, quando de carater assistencialista e
alicercado no esvaziamento de conteudo voltado as exigéncias do mercado de
trabalho, limita-se a formacado de mao de obra. Além disso, a énfase no preparo para
testes padronizados distancia a educagéo da construgéo de sujeitos sociais capazes

de questionar, transformar e agir no mundo de maneira consciente.
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Ndo se trata apenas de expandir o tempo de permanéncia na escola as
camadas mais pobres da populagéo, pois ndo cabe a instituicdo ficar encarregada
de substituir as politicas sociais, uma vez que é necessario cumprir sua funcao de
ensinar. Desse modo, o curriculo da Escola de Tempo Integral precisa integrar todos
os conhecimentos desenvolvidos, reconhecendo as vivéncias dos alunos. Ademais,
essa extensdo de tempo deve abarcar o professor, que deve ter direito de
permanecer em somente uma escola, pois possibilita maior preparo e planejamento
de suas aulas, contribuindo com seu aperfeicoamento profissional, indispensavel ao
exercicio da docéncia (Gadotti, 2009).

Para a efetivagcao de uma educacéo que envolva multiplas dimensdes da vida,
precisa-se de um tipo de escola onde ocorram vivéncias reflexivas. Ao considerar o
preparo do individuo para a atuagao na sociedade de maneira concreta, o tempo
integral pode ser um grande aliado, mas isso requer que as instituigbes tenham
condi¢cbes adequadas para promover experiéncias de compartilhamento e reflexao.
Além de organizagdes curriculares, a infraestrutura, incluindo espacos, profissionais
e organizagdao do tempo devem estar em conformidade com as atividades
relacionadas as necessidades ordinarias da vida, a cultura, a arte, ao lazer e a
tomada de decisdes para potencializar a dimens&o educativa (Cavaliere, 2009).

Sendo assim, uma educacdo em tempo integral n&o significa,
necessariamente, desenvolvimento integral. A expansao do tempo deve ser utilizada
para aproximar a escola, a comunidade, os docentes e alunos, além de articular o
saber cientifico com o saber técnico (Gadotti, 2009). Desse modo, a expansao do
tempo passa a ser usada como um instrumento de transformagao e caminho para a
formacado de sujeitos sociais capazes de compreender e intervir na realidade de
forma significativa. Para isso, é fundamental superar a l6gica fragmentadora do

modelo capitalista.

2.2 A DEFESA DA EDUCACAO INTEGRAL A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA
SOCIO-HISTORICA

A defesa da Educagédo Integral tem sido pauta em diferentes correntes
ideoldgicas ao longo da histéria, destacando-se a anarquista, integralista e liberal.

Embora todas considerem a educagdo como um elemento fundamental para a
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formagdo humana, cada corrente possui énfases e objetivos distintos. Nesse
contexto, € importante analisar suas contribuicbes e contradigdes para entender a
diversidade de compreensdes sobre o tema.

A abordagem anarquista surgiu a partir da segunda metade do século XIX,
quando foram estabelecidas novas bases politico-ideolégicas para a educagao.
Bakunin'(1869), um dos criticos da educagao burguesa e defensor de uma proposta

pautada na emancipagao humana, afirma que:

[...] para que loshombresseanmorales, es decir, hombres completos enel
pleno sentido de lapalabra, se necesitantres cosas: unnacimiento higiénico,
una instruccién racional e integral, acompafiada de una educacion fundada
sobre elrespeté al trabajo, a larazén, a laigualdad y a lalibertad, y unmedio
social donde cada individuogoce de su plena libertad y sea realmente, de
hecho y de derecho, igual a losdemas (Bakunin, 1869, p.5).

Nessa perspectiva, Bakunin parte de trés elementos fundamentais para o
desenvolvimento humano: condi¢des de nascimento seguras, instrugdo racional e
integral, fundamentada em valores de respeito ao trabalho, igualdade e liberdade, e
a plenitude de desfrute igualitario de oportunidades. A juncdo desses elementos
significaria o preparo do individuo para a participagao ativa e justa na sociedade.

Piolli (2021) é assertivo em apontar que a educagdo defendida pelos
anarquistas tinha como objetivo romper com as estruturas da escola tradicional,
pautada em exames, disciplina, submissao e punigdes, defendendo a vinculagao da
educacdo com um ensino racional, baseado na ciéncia, com a finalidade de
desenvolver plenamente todas as potencialidades humanas, em seus aspectos
fisicos, mental, intelectual e afetivo, desde a infancia. Essa concepc¢éao parte de uma
série de criticas as divisbes da sociedade em classes sociais e, consequentemente,
a reproducado das relagbes de dominagdo disseminada pela escola tradicional
burguesa, caracterizada pelo dualismo préprio do capitalismo, que oferece o saber
cientifico, voltado ao trabalho intelectual, as classes dominantes e o saber
profissionalizante para as classes trabalhadoras.

A concepgao anarquista de Educacao Integral e suas praticas, segundo Piolli

(2021), foram desenvolvidas a partir da Primeira Internacional, com a participagao

1 Mikhail Alexandrovich Bakunin (1814-1876) foi um pensador politico e ativista revolucionario russo,
reconhecido como um dos principais lideres do movimento anarquista. Suas ideias centrais giravam
em torno da liberdade, da dialética e critica ao capitalismo e ao Estado. No Brasil, seus pensamentos
influenciaram significativamente o movimento operario e anarquista, especialmente nas primeiras
décadas do século XX (Mendes, 2024).
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ativa de pensadores como Proudhon? e Bakunin, em meados do século XIX.
Proudhon defendia que o ensino politécnico fosse ofertado a todos os trabalhadores
em todos os niveis de ensino, buscando, assim, sua emancipag¢ao. Para Lopes
(2022), o movimento anarquista considerava a educacdo integral essencial para
democratizar o acesso ao conhecimento, fundamentado no principio da liberdade.

Assim, defendia uma proposta centrada no trabalho, ou seja, uma pedagogia
do trabalho e uma Educacéo Integral para que todas as criangas se tornassem
produtoras. Nessa concepcéao, a escola ndo deveria se separar da realidade social e
econdmica, de modo a articular a producéo e a educacgao, estimulando a autonomia
e o autodidatismo. Bakunin distingue dois tipos de instrugdo na sociedade, uma
reservada a burguesia e, portanto, o saber aprimorado, e outra para os
trabalhadores, o saber simplificado (Piolli, 2021).

No Brasil, conforme Lopes (2022), a pedagogia libertaria foi disseminada
pelos anarquistas principalmente por meio do movimento operario e dos sindicatos,
para apoiar os trabalhadores. Além disso, a fundagado de jornais, centros culturais,
teatros e escolas, permitiu que a populagcao mais desfavorecida tivesse acesso ao
conhecimento que |hes era negado. Contudo, no inicio da década de 1920, o
movimento anarquista perdeu for¢ca devido a intensa repressao sofrida por seus
membros. Apesar disso, muitos anarquistas desempenharam um papel fundamental
na criagcdo do Partido Comunista no Brasil (PCB) em 1922. Ao longo de sua
trajetéria, o movimento anarquista incentivou a classe trabalhadora a lutar n&o
apenas por dignidade no trabalho, mas também na vida em sociedade, possibilitada

pelo conhecimento sistematizado.

A influéncia do movimento anarquista foi de grande importancia para a
educagédo, apesar de ndo se caracterizar como politica publica, difundiu o
pensamento de uma educagéao integral e incentivou o proletariado a lutar

2 De acordo com o Marxists Internet Archive, Pierre Joseph Proudhon (1809-1865) publicista,
economista e socidlogo francés, idedlogo da pequena burguesia. Um dos fundadores do
anarquismo.Ao criticar a grande propriedade capitalista de acordo com sua posigdo pequeno-
burguesa, Proudhon aspira perpetuar a pequena propriedade privada, propunha organizar o Banco
do Povo e o Banco do Cambio, com ajuda dos quais obteriam os operarios — segundo ele — seus
préprios meios de producdo, se converteriam em artesdos e assegurariam a venda “equitativa” de
seus produtos. Proudhon ndo compreendia o papel histérico e o significado do proletariado e negava
a luta de classes, a revolugdo proletaria e a ditadura do proletariado. Como anarquista, negava,
também, a necessidade do Estado. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/p/proudhon.htm. Acesso em: 14 fev. 2025.
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por dignidade ndo sé no trabalho, mas na vida em sociedade que o
conhecimento sistematizado pode proporcionar (Lopes, 2022, p.92).

A analise feita pela autora enfatiza que, para os anarquistas, a educacéao era
apontada como um dos principais meios para a transformacao social, visando a
emancipagao do proletariado para além da melhoria das condi¢gdes de trabalho,
incluindo uma vida mais digna. Mas, visando conter o suposto movimento comunista
e com uma visdo de educacdo com propositos contrarios aos defendidos pelos
anarquistas, o movimento integralista passou a atuar fortemente a partir da década
de 1930.

Em contraste com a abordagem anarquista, o movimento integralista defendia
uma Educagao Integral alicercada na triade Deus, Patria e Familia, que constituia
ndao somente a visdo de homem e sociedade, mas também a visdo do movimento
em relagdo a educacao. Seu discurso apresentava a ideia de Educacgao Integral,
expressa por termos como “homem espiritual”’, “homem civico” e “homem intelectual’,
constituido por um todo organico (Coelho, 2005).

No entanto, a funcdo educacional se confundia com os objetivos ético-
filoséficos do movimento, pois a educacgéao era utilizada para moldar o individuo para
servir aos interesses do Estado Integral, isto € [...] reproduzir, politicamente, o
modelo de homem e de sociedade preconizados pelo integralismo (Coelho, 2005,
p.93). Assim, evidenciava-se o sentido doutrinario da proposta doutrinaria defendida
pela Acao Integralista Brasileira, fundada a partir do Manifesto de Outubro de 1932.

Coelho (2004) observa que, para o Chefe Nacional do Integralismo, Plinio
Salgado, a educacgédo era responsavel por formar o carater. Neste sentido, a
educacao representava o "primeiro campo doutrinario", sendo a base para
estabelecer os valores e principios do integralismo, marcando o carater ideologico e
doutrinario desse movimento. Conforme a autora, a triade afirma uma concepc¢ao de
educacao que “[...] consolida-se por meio de atividades formativas que levam em
consideragao a totalidade do ser humano. Em outras palavras, suas possibilidades
fisicas, morais, civicas, intelectuais, artisticas e espirituais” (Coelho, 2004, p.4).

Plinio Salgado considerava sua doutrina superior a qualquer outra formulada
sobre a sociedade brasileira, acreditando que deveria ser um guia, primeiramente

para os militantes e, apos a “revolucéo”, para a sociedade em geral. Sua doutrina
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abrangia todos os aspectos da vida, desde a produc¢do material até a relagdo do
individuo com Deus, por isso era considerada “integral” (Lopes, 2015).

A "integralidade" defendida por Plinio Salgado consistia em pensar todas as
esferas da vida social de forma unificada, sob a tutela da doutrina proposta pela
Acao Integralista Brasileira (AIB), a qual ele via como representativa da totalidade
social. Sua proposta incluia todos os brasileiros, inclusive os n&o catdlicos, sob uma
mesma doutrina. Para ele, “0 movimento proposto era muito mais importante que a
Igreja ou a necessidade de evangelizar o povo brasileiro” (Lopes, 2015, p. 89).

Diferentemente de Plinio Salgado, Alceu Amoroso Lima3, figura central no
debate intelectual e politico brasileiro do século XX, era contra o fascismo e o
autoritarismo, defendendo a Igreja como papel central na espiritualizagdo do mundo,
visto que uma sociedade integral nao existiria sem a existéncia da Igreja, pois sem a
espiritualidade ndo poderia ser atingida a integralidade, como também a desejada
harmonia social. Para Alceu Amoroso Lima, a integralidade representava uma visao
de mundo que fosse completa, que considerasse a realidade, evitando a analise de
aspectos isolados (Lopes, 2015).

Os estudos desenvolvidos nas décadas de 1920 e 1930 evidenciam, segundo
Cavaliere (2010), que a Educacgao Integral foi abordada em diferentes correntes
politicas do periodo. Para as vertentes autoritarias e elitistas, essa concepgao visava
a ampliar o controle social, utilizando a educagao como ferramenta para distribuir os
individuos de forma criteriosa nos segmentos hierarquizados da sociedade,
especialmente por meio da AlB.

Por outro lado, os liberais enxergavam na educagao a possibilidade de
reconstruir as bases sociais para o desenvolvimento democratico, que ocorreria a
partir da formacéo para a cooperagao e a participagao. Entre os liberais, destaca-se

Anisio Teixeira*, cuja atuagao tedrica e técnica visava a ampliagdo das fungdes da

3 Alceu Amoroso Lima (1893 — 1983) foi um destacado critico literario, escritor, professor, intelectual e
lider catdlico brasileiro. Nascido em Petropolis, no Rio de Janeiro, envolveu-se desde cedo com a
politica e as questdes sociais. Em 1913, formou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade
Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, hoje, a Faculdade Nacional de Direito da
UFRJ. Em 1919, ao iniciar sua trajetéria como critico no jornal O Jornal, adotou o pseuddénimo
“Tristdo de Ataide”. Alceu também se destacou como uma voz firme contra a ditadura militar brasileira
instaurada em 1964, que se estendeu até 1985. Como presidente da Acdo Catdlica (1932-1945)
combateu a Alianga Nacional Libertadora (1935) (Academia Brasileira de Letras, 2016, online).

4Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) nasceu em Caetité, cidade do interior da Bahia. Foi um jurista,
intelectual, educador e escritorbrasileiro. Personagem central na histéria da educagao no Brasil,
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escola e ao seu fortalecimento como institui¢ao.

A IV Conferéncia Nacional de Educagao, realizada no Rio de Janeiro entre 13
e 20 de dezembro de 1931, contou com a participacao de Getulio Vargas, entao
chefe do governo provisorio. Durante o evento, Vargas solicitou aos educadores
presentes que definissem “[...] as bases da politica educacional que deveria guiar as
acdes do governo em todo o pais” (Saviani, 2011, p.230). Esse pedido resultou na
elaboracdo de um Manifesto Educacional, cuja redagao ficou a cargo de Fernando
de Azevedo.

Em 1932, Fernando de Azevedo® publicou “O Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo Nova (1932)”, assinado por 26 signatarios, nove eram colaboradores de
Anisio Teixeira durante sua gestdo a frente da instrugao publica do Distrito Federal
(Saviani, 2011). O intuito era promover uma reconstru¢do educacional, a partir da
transferéncia do terreno administrativo para os planos politico-sociais, a solugdo dos
problemas escolares, contrariando o empirismo dominante. Segundo Saviani (2011),
a nova educacgao, embora pragmaticamente voltada para os individuos e nao para
as classes, fundamentava-se na vinculacido entre a escola e 0 meio social,
promovendo a cooperacao e a solidariedade entre os homens.

Antes disso, em 1924, Anisio Teixeira ja havia defendido uma escola unica e
obrigatoria para todos. Propunha, ainda, o acesso gratuito a escola primaria para
todos, reunindo membros da burguesia e do proletariado, mas com ensinamentos
diferenciados e adaptados as necessidades de cada estudante, uma vez que se
formariam camponeses, industriais, intelectuais e artistas, e, portanto, a educagao

deveria ser integralmente desenvolvida.

difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova. Ao longo de seu exercicio em varios cargos
executivos promoveu reformas significativas no sistema educacional da Bahia e do Rio de Janeiro.
Foi um dos mais destacados signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, em defesa
do ensino publico, gratuito, laico e obrigatério, divulgado em 1932. Entre outras coisas, ajudou a
formular a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), como também participou
da fundacao da Universidade de Brasilia (UnB).

5 Fernando de Azevedo (1894 - 1974), nascido em Sdo Gongalo do Sapucai, Sdo Paulo, foi um
influente educador, socidlogo, critico, ensaista, jornalista e administrador brasileiro, com formag&do em
direito pela Faculdade de Direito da Universidade de S&o Paulo. Figura central na histéria da
educacdo no Brasil, Azevedo defendia uma educagado publica, gratuita e laica em todos os niveis,
enxergando-a como um dever do Estado e um direito fundamental do cidadao. Durante sua carreira,
ocupou cargos de destaque, como diretor geral da Instru¢do Publica do Distrito Federal e de Sao
Paulo. Foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e do manifesto
"Mais uma vez convocados: manifesto ao povo e ao governo" (1959).
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Coelho (2009) destaca que, para Anisio Teixeira, a escola deveria oferecer as
criangas uma educagao abrangente e de boa qualidade. O ensino primario abarcaria
a construgdo de um curriculo pautado no desenvolvimento de atividades de cunho
cognitivo, fisico e estético, dispensando a crianga do ensino fundamental uma
formacédo que também alcangasse o cunho ético-filoséfico, promovendo a formagao

de habitos e atitudes. A base do pensamento de Anisio consistia na:

[...] formagdo para o progresso, para o desenvolvimento da civilizagdo
técnica e industrial, aspectos politico-desenvolvimentistas, o que constitui
pressuposto importante do pensamento/acdo liberal. Nesse sentido, a
formagcado completa da crianga — via educagdo — teria como meta a
construgdo do adulto civilizado, pronto para encarar o progresso capaz de
alavancar o Pais (Coelho, 2009, p. 89).

A defesa de Anisio Teixeira por um sistema publico de ensino estava em
consonancia com a perspectiva liberal, que visava o desenvolvimento individual e o
avanco industrial. Ele acreditava que a formacdo de individuos civilizados e
capacitados para contribuir com o progresso era essencial para o crescimento e
desenvolvimento do pais. Desse modo, a escola deveria ampliar suas fungdes e seu
fortalecimento como instituicdo. Sua concepcéao tinha como alicerce a ideia de que a
educacgao escolar deveria alcancar areas amplas da cultura, da socializagc&o primaria,
da preparagao para o trabalho e para a cidadania. E para isso, defendia o aumento
da jornada escolar nos diferentes niveis de ensino.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova de 1932 trouxe reflexdes sobre
a libertagdo do homem do regime servil com a introdu¢do da maquinofatura. Essa
mudanca, ao invés de sujeitar a natureza, tornou o homem refém de um sistema que
nao abre espaco para a vida puramente espiritual. Esse “aparelhamento de cultura”
atingiu todas as geracdes nascidas na Republica. Nesse contexto, a educagéo
nacional se restringia a um tema para variagdes liricas ou dissertagbes eruditas,

representando assim aspiragdes vazias (Azevedo, 1932).

Foi com os homens dessa geracgao, idealistas praticos, realistas a servigo
do espirito, que se formou, no Brasil, uma “consciéncia educacional”’, com
que o problema da educacéo, tratado e discutido sob todos os aspectos,
passou para o primeiro plano das cogitagcbes, preparando-se o caminho
para as grandes reformas escolares (Azevedo, 1932, p.21).



22

Esse documento, de conteudo ideologicamente revolucionario, foi inspirado
pela necessidade de estabelecer uma nova politica educacional. A educacao,
colocada como o maior e mais dificil problema proposto ao homem, foi transportada
para o campo das cogitacdes cientificas e filosoficas. Esse problema foi definido
como um ideal concreto, baseado nas condicdes atuais da sociedade, visto que
“toda educagao se guia sempre por uma “concepgao de vida”, a qual € determinada
pela estrutura da sociedade” (Saviani, 2011, p. 243-244).

Saviani (2011) destaca que o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo ao
apresentar os principios fundamentais da educacg¢ao publica, como escola unica,
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducacédo, reforga que, na sociedade
atual, a familia tende a transferir ao Estado a fungdo educativa, atribuindo a
educacao um papel essencial e primordial sob responsabilidade estatal.

Com as transformacdes nas condigdes de vida social e suas consequentes
necessidades, os processos educativos se adaptavam para acompanhar o avango
da civilizagdo. Numa época em que a industria mecéanica acelerou as modificagdes
nas formas de pensar, agir e sentir, a educagao também precisou se transformar
para suprir essas novas demandas. Nesse sentido, o Manifesto evidencia a
necessidade de “[...] romper com a estrutura tradicional marcada pelo divércio entre
0 ensino primario e profissional, de um lado, e 0 ensino secundario e superior, de
outro, formando dois sistemas estanques que concorrem para a estratificagao social”
(Saviani, 2011, p.247-248).

Era preciso, pois, examinar os problemas de educagao do ponto de vista
ndo de uma estética social (que ndo existe sendo por abstragdo), mas de
uma sociedade em movimento; ndo dos interesses da classe dirigente, mas
dos interesses gerais (de todos), para poder abragar, pela escola, que é
uma instituicdo social, um horizonte cada vez mais largo, e atender, nos
sistemas escolares, a variedade das necessidades dos grupos sociais
(Azevedo, 1932, p.26).

O papel da escola era restabelecer o equilibrio social, integrando-se a
sociedade, uma vez que a educacao reflete a filosofia predominante de cada época,
determinada pela estrutura social. Isso implicaria em reformas econbmicas e
educacionais interligadas, mas o que acontece é um sistema fragmentado e
desarticulado, resultado de uma sucessdo de reformas fragmentadas, realizadas

sem uma visdo abrangente do problema e sem base econémica (Azevedo, 1932).
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No Brasil, a formagdo nacional e o meio social se desenvolve sem
comunicacgéo e interagdo entre os diferentes nucleos sociais. Essa fragmentagéo
influenciou diretamente as concepg¢des das doutrinas educacionais. Diante dos
problemas nacionais, a educagdo assume papel de destaque nos planos de
reconstrucido nacional, ndo permanecendo inalterada.

Ao afastar-se dos interesses da classe dominante e se aproximar dos
interesses individuais, a educagao deixa de ser determinada pelas condigbes
econbmicas e sociais e, em tese, passa a ser organizada para todos. Nesse
contexto, a escola se vincula com o meio social e reconhece o direito de todos
serem educados conforme suas aptiddes naturais. Esta nova educagéo se organiza
com base na vida social atual, visando proporcionar as mesmas oportunidades de
educacao a todos os grupos sociais, pois a necessidade de formar individuos se

sobrepde a de criar meros instrumentos de produgéo.

A escola tradicional, instalada para uma concepgao burguesa, vinha
mantendo o individuo na sua autonomia isolada e estéril, resultante da
doutrina do individualismo libertario, que teve, alias, seu papel na formagéao
das democracias e sem cujo assalto ndo se teriam quebrado os quadros
rigidos da vida social. A escola socializada, reconstituida sobre a base da
atividade e da produgdo, em que se considera o trabalho como a melhor
maneira de estudar a realidade em geral (aquisicdo ativa da cultura) e a
melhor maneira de estudar o trabalho em si mesmo, como fundamento da
sociedade humana, se organizou para remontar a corrente e restabelecer,
entre os homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperagao, por
uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classes (Azevedo, 1932, p.41).

Cabe, portanto, ao Estado considerar o direito a Educagao Integral de cada
individuo como uma funcéo social e publica, a ser realizada em parceria com todas
as instituicées sociais. Para isso, € necessario organizar os meios adequados para

efetivar essa educacéo.

[...] que torne a escola acessivel, em todos seus graus, aos cidadaos a
quem a estrutura social do pais mantém em condicdes de inferioridade
econdmica para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com suas
aptiddes vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos
(Azevedo, 1932, p. 44).

Quando a educacéio publica se mantém refém de interesses particulares, ela

se contrapbe a tarefa de formar as novas geragbes em suas multiplas dimensdes.
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Isso também promove a falta de continuidade e articulagdo do ensino,
especialmente quando adota um comportamento rigido que ndo considera as
diferengas regionais, resultando em uma completa desintegracdo em relacdo ao
meio social.

Cavaliere (2010) esclarece que além de Anisio Teixeira se preocupar com a
jornada escolar das classes populares, também defendia a ampliacdo da carga
horaria que deveria passar de 640 horas para 1080 horas, o que resultaria em 180
dias letivos de seis horas em média e, consequentemente, a escola passaria por
modificacdes estruturais, de método e de processos para suportar tais mudangas.

Para Anisio, uma educacgao primaria efetivamente publica demandaria:

(a) manter e nao reduzir o numero de séries escolares; (b) prolongar e
ndo reduzir o ano letivo; (c) enriquecer o programa com atividades
educativas, independentes do ensino propriamente intelectual; (d)
preparar um novo professor para as fungdes mais amplas da escola
(Cavaliere, 2010, p.256).

Com o intuito de oferecer as criangas oportunidades completas de vida e nao
somente 0 acesso a escola, mas formacao para o trabalho e para a sociedade,
Anisio Teixeira criou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, construido em Salvador
em 1950, que ja aparecia em seus textos desde 1930. Este complexo educacional
era composto por escolas-classe e escolas-parque.

As escolas-classe teriam capacidade para atender mil alunos, em dois turnos.
Eram compostas pelos seguintes setores: “(a) pavilhdo de trabalho; (b) setor
socializante; (c) pavilhdo de educacéo fisica, jogos e recreacao; (d) biblioteca; (e)
setor administrativo e almoxarifado; (f) teatro de arena ao ar livre e (g) setor artistico”
(Cavaliere, 2010, p.256). A escola-parque funcionava como um complemento dos
horarios das escolas-classe, possibilitando que o aluno permanecesse o dia inteiro

no complexo, no qual também fazia suas refeigdes e tomava banho.

E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e escrita,
e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica,
danga e educacgao fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque,
forme habitos, forme atitudes, cultive aspira¢des, prepare, realmente, a
crianga para a sua civilizagdo — esta civilizagdo tao dificil por ser uma
civilizagdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa por estar em
mutagdo permanente. E, além disso, desejamos que a escola dé saude e
alimento a crianga, visto nao ser possivel educa-la no grau de desnutrigéo e
abandono em que vive (Teixeira, 1959, p.78).
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No trecho supracitado, o educador evidencia suas intengdes ao criar o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, fundamentando o projeto na oferta de uma educagao
completa, no sentido liberal. O curriculo deveria abranger areas fundamentais para a
formacgado basica, além de incluir disciplinas adicionais que estimulassem outras
habilidades e talentos dos alunos. Ademais, a preocupacado com a saude fisica e o
bem-estar era considerada fundamental para uma educagéo efetiva.

Coelho (2009) aponta que, embora as atividades educativas estivessem
atreladas a ideia de tempo integral na instituicdo formal de ensino, elas eram
realizadas no que hoje se entende como contraturno. Sendo assim, havia uma clara
diferenciagdo entre os tipos de ensino desenvolvidos: enquanto as escolas-classe
promoviam atividades escolares convencionais, as escolas-parque se dedicavam as
atividades diversificadas. Essa distingdo gerava uma dissociagao entre as atividades
escolares e as demais, com estas ultimas sendo avaliadas como mais prazerosas.
Portanto, apesar de se tratar de uma proposta de tempo integral, a formagao
completa ndo era integrada.

Na década de 1980, sob o governo de Leonel Brizola, foi desenvolvida uma
nova politica publica de Educagdo em Tempo Integral no Brasil, fundamentada no
ideal de Educacéao Integral, denominada de Centro Integrado de Educagao Publica
(CIEP). Idealizado por Darcy Ribeiro®, antropdlogo, historiador, sociélogo, escritor,
politico brasileiro e protagonista do Programa Especial de Educagao. O projeto
visava a oferecer atividades esportivas e participacdo em eventos culturais, numa
acao integrada, para elevar o rendimento global individual dos estudantes,
atendendo especialmente as necessidades daqueles de baixa renda. Além disso, o
CIEP fornecia assisténcia médico-odontoldgica, quatro refeicbes diarias e banhos
todos os dias.

Segundo Bomeny (2009), Darcy Ribeiro utilizou a argumentagédo sociologica
para defender a escola em tempo integral como forma de efetivar uma experiéncia
politica justa, democratica e humanizadora. Influenciado por Anisio Teixeira, ele

enxergava nesse tipo de escola uma maneira de romper com a tradi¢cdo elitista e

6 Darcy Ribeiro (1922-1997), nascido em Montes Claros, Minas Gerais, foi um antropdlogo, socidlogo,
educador, escritor e politico brasileiro. Formado em Ciéncias Sociais com habilitacdo em Antropologia
pela Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, destacou-se pela dedicacdo a educacgao, pela luta
pela democratizagdo do ensino publico e pela defesa dos direitos dos povos indigenas. No Rio de
Janeiro, idealizou e coordenou a implantagdo dos Centros Integrados de Ensino Publico (CIEP), um
projeto pedagdgico visionario que oferecia assisténcia integral as criangas.
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possibilitar o alcance do bem-estar a um numero mais expressivo de alunos. Darcy
reconheceu claramente as dificuldades da educac&o brasileira em incorporar as
classes populares na agenda publica de beneficios sociais.

A proposta pedagdégica do CIEP abrangia uma escola de tempo integral,
funcionando das 8 horas da manha as 5 horas da tarde, com capacidade para
atender até 1.000 alunos. Aos alunos sem condi¢des financeiras, os uniformes e os
materiais escolares eram fornecidos gratuitamente, além da assisténcia médica e
odontoldgica. As acgbes pedagogicas desenvolvidas possuiam uma visao
interdisciplinar, promovendo a integracdo de cada professor para fortalecer o
trabalho coletivo.

A tarefa primordial do CIEP era introduzir a crianga no dominio do codigo
culto, mas valorizando a vivéncia e a bagagem de cada uma delas. A escola deveria
servir de ponte entre os conhecimentos praticos ja adquiridos pelo aluno e o
conhecimento formal exigido pela sociedade letrada (Ribeiro, 1986, p.48).

Em sua proposta, o projeto do CIEP almejava mais do que simplesmente
alcancar a alfabetizagdo, mas também o desenvolvimento integral de suas
potencialidades individuais e sociais. O Programa também se preocupava em
recuperar a parcela de jovens que tinha ultrapassado a idade de escolarizagao
obrigatoria e que permanecia marginalizada no meio social por nao possuir dominio
letrado. Por isso, a pretensao era formar, entre os jovens, uma consciéncia critica do
mundo e da sociedade mediante uma relacdo de troca entre o saber universal e
cientifico do ambiente escolar e o saber das camadas populares, produzido na luta
pela sobrevivéncia.

Conforme Coelho (2009), diferentemente de Anisio Teixeira, que projetou um
espaco escolar bipartido — escolas-classe e escolas-parque — para realizar as

atividades que compunham sua concepcao de formacao completa:

[...] Darcy Ribeiro, nos Cieps, procurou congrega-las no mesmo espago,
situacdo que promove maior integragdo entre as atividades educativas
desenvolvidas pela escola, bem como possibilita entendé-las — todas —
como componentes curriculares inerentes a essa formacao do aluno nesse
espaco escola (Silva, 2011, p.63).

Com a concentragdo de todas as atividades em um unico espago, Darcy
Ribeiro acreditava que seria possivel estabelecer uma integracdo maior entre o

ensino académico e as atividades complementares, permitindo que cada uma fosse
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compreendida como parte essencial de um todo. Essa proposta desenvolvida no
CIEP foi prevista na Constituicdo Federal de 1988, que consolidou a educagdo como
um servigo publico social, mas nao exclusivo, abrindo espago para iniciativas
privadas (Cury, 2023). Assim, foram definidos os direitos basicos do individuo, entre

eles a educacgéo, que ocupa lugar de destaque:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacgdo, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicido (Brasil, 1988).

Nesse sentido, € interessante notar que, embora a educacéo seja colocada
no topo da lista de direitos sociais, como uma tentativa de proporcionar 0 acesso
universal, esse direito estad articulado com a presenca de iniciativas privadas no
setor educacional. Essa combinagao, que viabiliza a coexisténcia entre o publico e o
privado, direciona a educacao tanto como um direito fundamental quanto como uma
mercadoria, alinhada ao ideario liberal.

Severino (2010) observa que a humanidade enfrenta grandes transformacdes,
impulsionadas principalmente pelos avangos tecnoldgicos e pela reconfiguragao das
relagdes politicas, sociais e culturais. Esse contexto exige uma reavaliacdo da
educacao, que deve ser entendida ndo apenas como uma ferramenta de adaptagao
ao sistema socioecondmico, como frequentemente a veem as organizacgdes oficiais
e especialistas em teoria do capital humano, mas como um mediador fundamental
no processo de transformacgao social e cultural. Desse modo, a educagao deve ser
valorizada em sua totalidade, indo além da simples operacionalizagao de habilidades
voltadas para o mercado de trabalho.

A logica de privatizagao introduzida nessa estrutura esta associada a ideia de
que a qualidade do servigo educacional nao foi plenamente garantida pelo Estado.
Assim, o sistema de funcionamento de mercado adentra as escolas como
justificativa de contribuir na qualidade da educagdo. Contudo, destaca-se que o
termo qualidade, nesse contexto, se alinha as propostas neoliberais e se distancia
de um ideal que busque a equalizag¢ao de oportunidades (Morgan, 2020).

O artigo 205 da Constituicdo coloca a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado e da familia a ser incentivada e promovida com o apoio da

sociedade. A finalidade é alcancgar o pleno desenvolvimento do sujeito, preparando-o
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para o exercicio da cidadania e qualificando-o para o trabalho (Brasil, 1988). Todavia,
embora essa visao pareca sustentar uma ideia de educagao inclusiva, na pratica, se
limita a um enfoque tecnicista, que tende a adaptar o sujeito, centrado nas
competéncias que permitam a integracdo ao mercado de trabalho. Ou seja, reafirma-
se a légica econbmica, em que a educagédo é orientada para o atendimento das
necessidades do mercado.

Eis que o artigo 211 vem reforcar uma logica de gestdo democratica, ao
distribuir as atribuicdes concernentes a cada um dos entes federativos, com base no

regime de colaboragéo:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao em regime de colaboragao seus sistemas de ensino.

§ 1.° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territérios,
financiara as instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir
equalizagéo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios.

§ 2.° Os Municipios atuarado prioritariamente no ensino fundamental e na
educacéo infantil.

§ 3.° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio.

§ 4.° Na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de colaboragao, de forma a
assegurar a universalizagéo, a qualidade e a equidade do ensino obrigatério
(Brasil, 1988).

A proposta de aumentar a qualidade e equidade do ensino por meio da
descentralizacdo merece atencdo, pois, mesmo com O repasse de recursos
financeiros, ndo ha garantia de que esses recursos sejam distribuidos de maneira
justa ou que todos os alunos tenham acesso ao mesmo nivel de educacgédo. A divisao
de responsabilidades pode acentuar as desigualdades regionais e sociais,
especialmente em municipios com menor arrecadacdo, nos quais essa limitagao
resulta em disparidades significativas na infraestrutura, na remuneragdo dos
professores e na disponibilidade de materiais didaticos, impactando diretamente na
formacgao dos estudantes.

Mendonga (2019) analisa o texto do artigo e identifica trés fundamentos a

Educacdo Integral que revelam as limitagbes dessa proposta. O primeiro
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fundamento é o “pleno desenvolvimento da pessoa”’, que deveria contemplar as
varias dimensdes do ser humano, mas que, na pratica, apresenta-se de forma
limitada. O segundo é a “qualificagao para o trabalho”, que, conforme a perspectiva
hegemébnica, ndo é vista como uma atividade essencial humana, mas sim, esta
relacionada a qualificagdo, isto é, desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o emprego e o mercado de trabalho. O terceiro fundamento, “o exercicio da
cidadania”, esta relacionado a parceria entre o setor publico e privado, reforgcando
uma situagdo em que a educagao publica, embora garantida, ndo esta livre das
desigualdades regionais e sociais.

Complementando essa visdo, o artigo 227 da Constituigdo estabelece a
necessidade de prioridade absoluta na garantia dos elementos essenciais para a

formagao do ser humano:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagao, a educagéo, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao (Brasil, 1988).

Ao expressar o dever da familia, sociedade e Estado de garantir os direitos
fundamentais, divide-se as responsabilidades e refor¢a a importancia da cooperagao
entre todos os setores da sociedade. Esse repasse de responsabilidade de um setor
para outro resulta numa sucessido de falhas, pois se por um lado o Estado nao
cumpre suas obrigacdes com a efetivacado de politicas publicas, por outro, em muitos
casos, as familias tém dificuldade em prover o necessario. Tais impasses levam a
falta de efetividade na garantia desses direitos.

Além disso, a presencga dos termos como “profissionalizacdo” e “preparagao
para o mercado de trabalho” merece atencao, pois prioriza competéncias para o
mercado, colaborando para a reducao da formacédo dos jovens a uma preparagao
para as necessidades econbmicas. Ademais, o cumprimento desses direitos
perpassa por questbes estruturais e, em um pais marcado por desigualdades
regionais e sociais, 0 acesso aos direitos fundamentais ainda néo é universal e nem
igualitario.

Esse periodo, marcado pelo desenvolvimento econdmico e social, teve a

educacao como eixo central, destacando-a como essencial para os avangos na
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economia e na produtividade. Ao mesmo tempo, buscava-se diminuir os gastos
publicos, transferindo a responsabilidade pelo oferecimento da educagao para outros
setores, mas mantendo mecanismos de avaliagdao (Morgan, 2020).

Em dezembro de 1988, o deputado Octavio Elisio apresentou o projeto de lei
de n.° 1.158-A/88 na Camara Federal, fixando as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB). Esse empenho em conceituar a educacado de forma ampla, assim
como a tentativa de articular a variada gama de iniciativas educacionais sob o
conceito de sistema nacional de educacao foram avaliados como avangos, uma vez
que, incorporados na legislagdo, seria uma possibilidade de superar a visédo
fragmentaria e o estado de desagregacdo em que se encontrava a educagéo
(Saviani, 2011).

Durante a tramitacéo, o projeto enfrentou diversos impasses e teve seu rumo
completamente alterado, sendo substituido por outro, induzido pelo Ministério da
Educacao do governo de Fernando Henrique Cardoso e assinado por Darcy Ribeiro.
Em 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases foi promulgada,
distanciando-se das aspiragdes da comunidade escolar (Saviani, 2016).

A LDB desempenhou um papel importante ao universalizar o acesso a
educacédo, anteriormente limitado as camadas privilegiadas da sociedade. Além
disso, destacou que a educagdo nao ocorre apenas na escola, mas em diversos
lugares e momentos da vida. Assim, € um processo amplo e multifacetado, que se

desenvolve continuamente. Como exposto no texto dos artigos:

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

Art. 2° A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32° O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacao basica do cidadao (Brasil, 1996).

Ao definir as finalidades da educacdo, a legislagdo educacional brasileira
demonstra, a primeira vista, comprometer-se com o desenvolvimento integral do
educando. Contudo, na pratica, prioriza a adaptacdo do individuo ao mercado de

trabalho em detrimento da emancipacdo humana. Essa abordagem reduz a
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formagéo a preparagao para o contexto social vigente, servindo mais aos interesses
econdmicos do que ao desenvolvimento critico do sujeito. Com o enfoque restrito ao
dominio da leitura, escrita e calculo, perpetua-se o conformismo e contribui para a
conservagao das desigualdades sociais.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo também ja havia o intuito de
elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular, em que o curriculo do ensino
médio seria composto pela BNCC e pelos itinerarios formativos, os quais seriam
organizados por diferentes composi¢des curriculares.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (Brasil, 1996).

Conforme Davies (2006), outro fator de agravamento das desigualdades e
fragmentacdo da educagédo s&o os fundos de financiamento publico destinados a
educacao basica que, ao deixarem de pensar a educagao numa perspectiva de
totalidade, fragmentam-na em partes, a guisa de exemplo, o FUNDEF (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério), instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, que
nao se baseou nas necessidades de uma educacdo de qualidade, mas sim, num
percentual fixo e inflexivel dos impostos arrecadadas, aplicando-os pela maioria dos
governos, como se isso fosse suficiente para atender as necessidades educacionais.

O FUNDEF comprometeu-se a desenvolver o ensino fundamental, mas
deixou de contemplar as outras etapas da educacgao e ndo trouxe recursos novos ao
sistema educacional brasileiro, limitando-se a redistribuir parte dos impostos entre
estados e municipios. Seu principio basico era disponibilizar um valor anual minimo
nacional por matricula nas redes estaduais e municipais, com aval do Governo
Federal, que considerava ser suficiente para um padrao minimo de qualidade. No
entanto, a énfase no aumento do acesso quantitativo ocorreu em detrimento de uma
abordagem qualitativa da educacgado, impactando negativamente a formagao dos
estudantes. A escassez de recursos refletiu-se diretamente na infraestrutura, na
formagao de professores e na remuneragéao docente (Davies, 2006).

Com o intento de substituir o FUNDEF, Davies (2006) destaca que, em junho

de 2005, o Governo Federal encaminhou ao Congresso Nacional a proposta de
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emenda constitucional n.° 415, para a aprovagdo do FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacgao), que foi aprovada em dezembro do mesmo ano apos
muitas modificagdes. Porém, do mesmo modo, ndo trouxe recursos novos para o
sistema educacional na totalidade, redistribuindo apenas 20% de grande parte dos
recursos que ja sao constitucionalmente vinculados a educacéao.

O FUNDEB contribuiu para a descentralizagdo da educagdo basica,
compartilhando responsabilidades entre Unido, Estados e Municipios. Como aponta
Oliveira (2000), embora essa medida tenha regularizado o fluxo do ensino
fundamental e garantido o acesso a escolarizagdo, ndo assegurou 0s mesmos niveis
de conhecimento a todos os alunos. Inclusive, muitos estudantes ndo alcangam os
niveis minimos necessarios. Dessa forma, a exclusdo do ensino fundamental foi
reduzida, mas persiste a exclusdo no acesso ao conhecimento, alterando apenas a
forma de explicitacdo dessa desigualdade.

Nesse contexto, foi instituido o Plano Nacional de Educacado (PNE) pela Lei
n.° 10.172, em 9 de janeiro de 2001. Entre suas diretrizes para o ensino fundamental,
destacou-se a ampliacdo do atendimento em tempo integral, com a intengdo de
oportunizar orientacdées no cumprimento dos deveres escolares, praticas de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e acesso a alimentacdo adequada, com
pelo menos duas refeicdes diarias. Essas medidas representavam um avango
significativo, visando ndo apenas reduzir as desigualdades sociais, mas também
ampliar as oportunidades de aprendizagem (BRASIL, 2001).

No entanto, a proposta de aumentar a jornada escolar de estudantes e
professores, embora com discurso baseado na ideia de superacdo das
desigualdades sociais, revela fragilidades. Sem a pratica de repensar questdes
centrais, como curriculos, formacdo continuada, infraestrutura, investimentos
necessarios, essa medida pode indicar uma estratégia de mascarar a privatizagao
da educagdo. Com o aumento da influéncia do setor privado nas politicas
educacionais, o papel do Estado foi ressignificado, permitindo que a logica de
mercado prevalecesse no ambiente escolar, além de perpetuar as desigualdades

que se busca superar.

[...] @ medida que oferta tempo a mais precisa pensar e organizar as
atividades como oportunidade educativa. E importante que organize e
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planeje o que vai fazer, realizando redesenho curriculares, pois precisa
repensar o curriculo dessa escola de tempo ampliado (Lima; Colares, 2023,

p.7).

Lima e Colares (2023) destacam que as propostas liberais implementadas
nas politicas educacionais atuais se limitam a ampliar o tempo escolar. Essa
proposta, contudo, resume-se a um confinamento de sete horas, direcionado
principalmente a atividades de recuperacdo e reforco. Tais praticas tém, muitas
vezes, O intuito de obter recursos financeiros, intensificando as praticas
mecanizadas, redirecionando o ensino para o treinamento dos estudantes para as
avaliagdes de larga escala, a fim de atingir os indices estabelecidos, distanciando-se
do ideal de uma educacao realmente emancipadora.

Nesse sentido, Lopes (2022) pontua que a avaliagdo foi deslocada para
validar as politicas publicas implantadas, priorizando o resultado ao invés do
processo. Esse enfoque gera uma educacgao regulada por interesses econdmicos de
organizagbes multilaterais que influencia as politicas educacionais e instiga a
competicao.

Desse modo, explicam Lima e Colares (2023) que ao implementar a
expansao de tempo de forma isolada do contexto pedagdgico, pode garantir alguns
aspectos, tais como: seguranga, alimentagao, atividades diversificadas, mas, sem a
integracao ao curriculo escolar, ndo acontece a educacgao integral. Sendo assim, “[...]
evidencia que uma educacéo integral de maneira efetiva, é indicativo considerar os
pressupostos: educagdo de tempo integral ndo é educacdo integral, e as
modalidades de educagéao integral populares ndo sdo educacgao integral burguesa”
(Lima; Colares, 2023, p.9).

Entretanto, Lopes (2022) argumenta que, dependendo de sua organizagao, o
tempo integral pode facilitar o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade. Todavia, para que isso aconteca, sdo necessarias adaptacdes
que vao além da ampliagcao da jornada escolar. Além disso, é fundamental promover
mudangas arquitetdbnicas que garantam ambientes adequados para a realizagao das
atividades propostas.

Em 2003, no governo da prefeita Marta Suplicy, foram construidos os Centros
Educacionais Unificados (CEUs) na cidade de Sao Paulo, principalmente nas areas
periféricas, para oferecer acesso a educacgao formal, bem como as diversas praticas

culturais, esportivas e de lazer. O intuito era que a estrutura arquitetdnica reunisse
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numa mesma area institucional os elementos para a formac¢ao educacional e cultural
do individuo, bem como condi¢cbes para ocorrer atividades diversas, como jogos
esportivos, apresentacdes musicais, teatrais, exposi¢cdes etc (Perez, 2017). Entre

suas diretrizes estavam:

I. Propiciar o desenvolvimento integral das criangas e dos jovens — com a
oferta de espacos que propiciassem a vivéncia com projetos diferentes e
ambientes diferentes da sala de aula. Um espago que permitisse
experimentar varias linguagens culturais (teatro, estudios, biblioteca,
telecentro) e a pratica de esportes (quadras, ginasio, piscinas, espacgo para
caminhar). Um local de encontro com os amigos (Perez, 2017, p.20).

A proposta pedagdgica consistia no rompimento com a fragmentacdo e
compromisso com a compreensao de conceitos, atitudes, valores e conhecimento,
de modo a construir um curriculo integrado e articulado, abrangendo todas as areas
de conhecimento (Perez, 2017).

Assemelhando-se aos CEUs, em 2007, foi instituido o Programa Mais
Educacao, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por intermédio da
Portaria Interministerial n.° 17, integrado as a¢des do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), como estratégia do Governo Federal para estimular a ampliagao
da jornada escolar e a organizacgao curricular na perspectiva da Educacéao Integral.
Essa estratégia previa a jornada de no minimo 7 horas diarias, com a premissa das
disciplinas perpassarem e se conectarem aos aspectos da cidadania, ambiental,
direitos humanos, cultura, artes, saude e educacdo econdmica, por meio de
atividades optativas agrupadas em macrocampos.

Os territérios do Programa foram definidos, inicialmente, para atender, em
carater prioritario, as escolas com baixo indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB), situadas em capitais e regides metropolitanas. Em 2008, quando as
atividades tiveram inicio, participaram 1.800 escolas, abrangendo 55 municipios nos
26 estados e no Distrito Federal, o que resultou no atendimento de 386 mil
estudantes. Nos anos subsequentes, houve uma grande ampliagdo, chegando a
2011, com a adeséo de 14.995 escolas, atendendo cerca de 3.067.644 estudantes.

Na pratica, ocorria a escolha de um professor comunitario, membro da
instituicdo escolar cuja tarefa era organizar oficinas a serem desenvolvidas por

monitores, de modo a fazer conexdo com os demais setores da escola. Tais
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monitores recebiam apenas uma ajuda de custo para passagens e alimentacéo e,
muitas vezes, ndo possuiam qualificacdo especifica (Moreira, 2013).

Moreira (2013) ainda destaca que, apesar de sua implementacédo, o curriculo
formal permaneceu inalterado. Os conteudos eram apenas acrescentados no turno
inverso, por meio das oficinas extracurriculares, mas sem promover uma
problematizagcdo que relacionasse essas atividades com o conteudo do curriculo
formal. A compreensao das oficinas como complemento ao curriculo formal reforga a
ideia de que ha lacunas no curriculo oficial e a necessidade de sua adequacgao e
revisdo no contexto da Educacao Integral.

O decreto n.° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, sancionado pelo presidente
Luiz Inacio Lula da Silva, dispunha sobre os principios da Educacgao Integral, no

ambito do Programa Mais Educacgéo:

| - a articulagdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais citadas no § 22 do art. 1<;

Il - a constituigdo de territérios educativos para o desenvolvimento de
atividades de educacado integral, por meio da integracdo dos espacgos
escolares com equipamentos publicos como centros comunitarios,
bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e cinemas;

lll - a integragéo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocugéo
com as comunidades escolares;

IV - a valorizagao das experiéncias historicas das escolas de tempo integral
como inspiradoras da educagao integral na contemporaneidade;

V - o incentivo a criagcdo de espagos educadores sustentaveis com a
readequacao dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestao,
a formacgéo de professores e a insercdo das tematicas de sustentabilidade
ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos;

VI - a afirmagéo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade,
na promog¢ao da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial,
geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgédo politica e de
nacionalidade, por meio da insercao da tematica dos direitos humanos na
formagao de professores, nos curriculos e no desenvolvimento de materiais
didaticos; e

VIl - a articulagao entre sistemas de ensino, universidades e escolas para
assegurar a produgao de conhecimento, a sustentagao tedrico-metodoldgica
e a formagao inicial e continuada dos profissionais no campo da educagao
integral.

Pio e Czernisz (2015) apontam que a proposta do Programa Mais Educagao
estava amparada na ampliagdo do tempo de permanéncia do aluno na escola, com
énfase principalmente no acolhimento dos filhos dos trabalhadores e das criangas
que se encontravam em vulnerabilidade social, pois o foco do Programa era as
regidbes mais vulneraveis e que se enquadrarem nos critérios de adesdo. Um

aspecto apontado pelas autoras é a proposta de atividades de dificil realizacao,
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principalmente nos aspectos relacionado a estrutura fisica e de financiamento, “[...]
haja vista que grande parte dasinstituicbes escolares dispde de poucas salas de
aulas e nem todas contam com quadraspoliesportivas ou bibliotecas” (Pio; Czernisz,
2015, p. 248).

A analise da infraestrutura disponivel nas escolas € imprescindivel, uma vez
que esta relacionada diretamente ao processo de aprendizagem. O censo escolar
realizado em 2013 confirma a importancia da discussao sobre o assunto e
recomenda que a escola disponha de padrées de infraestrutura adequados para
contribuir com o aprendizado do aluno, melhore o rendimento e torne o ambiente
escolar um local agradavel, efetivando mais um estimulo para a permanéncia na
escola. Mas, a realidade das escolas demonstra a inadequacao dos locais de
estudos que acomete as escolas publicas do pais, um dos motivos que pode
contribuir para tais situagbes € a segmentagao do investimento.

Conforme Vasconcelos e colaboradores (2021), ndo basta a compra de
equipamentos, mas também a manutencdo, além de condigbes fisicas, como
energia e agua. Além disso, os investimentos publicos devem ser acompanhados de
fiscalizagdo dos recursos aplicados, a fim de evitar gastos elevados com burocracia,
compras superfaturadas, desvio de merenda escolar e gastos abusivos com
transporte escolar.

No ano de 2016, a Portaria MEC n.° 1.144 criou o Programa Novo Mais
Educacdo, cuja proposta consistia na elevagdo da aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica no ensino fundamental, utilizando a ampliagédo da jornada
escolar para otimizar o tempo de permanéncia dos estudantes no ambiente escolar.

Dentre as finalidades do Programa estavam:

| - alfabetizagdo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
lingua portuguesa e matematica das criangas e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagoégico especifico;

Il - redugédo do abandono, da reprovagao, da distor¢ao idade/ano, mediante
a implementacao de agdes pedagodgicas para melhoria do rendimento e
desempenho escolar;

lIl - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos
anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fundamental regular.

IV - ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola. (Brasil,
2016, p.4)

No site do Centro de Referéncias em Educacao Integral, Patricia Moulin

Mendonga destaca, na reportagem "Por que o Novo Mais Educacédo nao dialoga
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com a educagdo integral", de Ingrid Matuoka (2017), que o PME e o PNME
apresentam propostas divergentes. Principalmente em relagdo ao objetivo que deixa
de ser a ampliagdo do conhecimento para aprender mais do mesmo, 0 que torna
essa reestruturacdo um retrocesso (Matuoka, 2017).

A légica liberal de mercado associa a qualidade da educagao ao desempenho
em testes padronizados, ignorando fatores fundamentais, como uma boa estrutura
fisica, que garanta condicbes boas de permanéncia e ofereca acessibilidade aos
alunos que necessitam, por exemplo. Tal tendéncia enfatiza o reforgo escolar,
marcado por eficiéncia, resultados, que tende a resultar na responsabilizacido dos
préprios estudantes pelos seus resultados e fracassos. Essa mecanizagcdo do ensino
direcionada aos testes padronizados “anula a possibilidade de uma formagao ampla
e reforca o sistema de classes imposto pelo capitalismo, gerando mao-de-obra para
o mercado de trabalho” (Lopes, 2022, p.20).

Para Morgan e colaboradores (2021) o programa Novo Mais Educacéo foi um
retrocesso no que condiz ao acesso a Educacao Integral, uma vez que o programa
passou a enfatizar seus objetivos na melhoria do rendimento em portugués e
matematica, colocados em posi¢cdo hierarquicamente superior as outras
aprendizagens que compdem a integralidade do sujeito. Portanto, influenciado pelas
politicas neoliberais, que apds o golpe que culminou no impeachment da Presidente
Dilma Rouseff em 2016, o ato de reformulagao do programa trouxe um utilitarismo
que se diferencia do anterior.

O Programa Novo Mais Educacdo reforgou a visdo de uma educagado
unilateral, alinhada as orientagdes dos organismos internacionais, em contraste com
a proposta de Educacao Integral enquanto formacado ampla dos individuos (Lopes,
2022). O Programa foi encerrado em dezembro de 2019, no governo do entéo
presidente Jair Bolsonaro, periodo em que os repasses de verbas cairam ainda mais,
além da ideia de Educagao Integral. Sobre o respectivo governo, vale a pena

considerar o que Lopes (2022, p.108) evidencia:

Os direitos basicos do ser humano, como saude, alimentacéo, educacéao e
lazer, tém sido ignorados e até negados pelo atual governo com o descaso
demonstrado a estas areas. Com os diversos cortes de verbas para a
educagédo, forma-se o sujeito padronizado, analfabeto funcional, que vive
em fungdo de sua sobrevivéncia e assim nao questiona o sistema que lhes
€ imposto.
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Esse apontamento reforga que, no governo do presidente Jair Bolsonaro, os
investimentos nos direitos basicos e no desenvolvimento humano foram substituidos
por mudancgas nas politicas educacionais, enfatizando uma abordagem que prioriza
a exclusdo e limita o papel transformador que a educagdo pode exercer na
sociedade. O governo também foi marcado por descontinuidades, como a troca de
cinco ministros da educacdo, cortes de recursos e ataques as universidades
publicas, por exemplo. Esses fatores, somados a evasao escolar e a queda no
namero de matriculas, evidenciam que o investimento em educag¢ao nunca foi sua
prioridade (CNTE, 2022).

Atualmente, o Governo Federal langou o Programa Escola em Tempo Integral
para viabilizar o alcance da meta 6 do PNE 2014-2024 (Lei n.° 13.005/2014), a fim
deestimular a criagdo de matriculas na educagcdo basica em tempo integral,
priorizando os estudantes em maior situacdo de vulnerabilidade social. A proposta
da ampliacdo da jornada de tempo escolar foi construida na perspectiva da
Educacao Integral, conforme o expresso da BNCC.

No entanto, a implementagao e o sucesso desses programas possuem, entre
outras coisas, relagdo com o financiamento, e isso significa recursos continuos,
infraestrutura adequada para atender um ensino em tempo integral e que tenha
condicbes de promover uma formacdo emancipadora, além da necessidade de
valorizagcdo dos professores e de formagao continuada. Com isso, observa-se que
com o passar dos anos, as implementagdes dos programas se assemelham em
relacdo as intengdes e mantém os obstaculos de sua efetividade.

Desde o ano de 2023, outro agravante que ronda a educagao € a crescente
implementacao de plataformas digitais no estado de Sao Paulo, que ameaga ainda
mais a qualidade e formagao dos alunos. Até o momento, as escolas ja utilizam doze
plataformas, incluindo o Aluno Presente, Alura, Matific, Khan Academy, Redagao
Paulista, Tarefa SP, Apoio Presencial e Leia SP, Me Salva e Elefante Letrado. Sao
estabelecidas metas a serem atingidas regularmente, resultando numa pressao
entre os membros da escola. Isso viabiliza a comparagdo ao ambiente empresarial,
como também os interesses privados, uma vez que a busca de lucratividade esta
associada ao uso dessas ferramentas.

Apesar de serem implementados com discursos pautados na melhoria da

educacgao, sdo esquecidas questdes como condi¢des estruturais das escolas, bem
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como a falta de equipamentos adequados ou a precariedade dos que estao
disponiveis, o que compromete a utilizagcdo e o acesso as plataformas. A falta de
infraestrutura ndo apenas impede a eficacia das politicas educacionais como
também compromete a formagao dos estudantes. A questdo € ainda agravada pela
auséncia de um investimento continuo em instituicdes como bibliotecas, laboratorios
e internet acessivel, além da baixa manutengdo com relagdo aos instrumentos ja
disponiveis.

Além disso, o papel do professor tem sido cada vez mais desvalorizado
nesse contexto, reduzindo-o a uma fungado de monitor. A falta de reconhecimento
profissional, aliada as condi¢cdes precarias de trabalho e o pouco acesso a formacao
continuada, compromete o exercicio de uma pratica pedagogica critica e
transformadora. Essa desvalorizacao reflete ndo somente nos salarios insuficientes,
mas também no aumento das tarefas burocraticas, o que acaba por limitar o docente
do seu foco principal: proporcionar uma aula de qualidade.

O impacto dessas questoes fica evidente nos dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), realizados em 2023. Esses dados revelam que,
apesar da reducao, o analfabetismo continua a afetar 5,4% da populagdo, ou 9,3
milhdes de pessoas de 15 anos, ou mais em relacédo ao total de pessoas do mesmo
grupo etario. No estado de Sao Paulo, esse indice atingiu 2,3%.Esses numeros
mostram como as politicas publicas tém sido ineficientes para garantir o direito a
alfabetizac&o, favorecendo as desigualdades estruturais e limitando o acesso ao
saber.

Conforme o Pacto Nacional pelo Combate as Desigualdades (2024, p.14):

O impacto que o analfabetismo provoca na vida das pessoas e das familias
pode ser devastador. Sem acesso a informagao e a cultura a pessoa nao
consegue processar informacoes, avaliar e ter um posicionamento diante do
que é exposto, sejam noticias, compras, conversar ou manejar sua saude.
Nao é s6 o acesso a leitura e escrita que é prejudicado é a falta de boas
oportunidades de trabalho e de aumento de renda, de participagao cidada,
de educar bem os seus filhos e apoiar a sua familia. Pessoas nessa
condigao tém pouco acesso a seus direitos e as politicas publicas.

Essa situagdo € agravada pela falta de efetivacdo das politicas publicas
necessarias para reverter esse cenario. O Pacto Nacional (2024) ainda demonstrou
que o homem negro ainda apresenta maior exclusdo do sistema educacional. As

principais causas atreladas a essa exclusdo incluem a falta de acesso a educagao
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em horarios compativeis com a jornada de trabalho, a baixa qualidade da oferta
educacional, a caréncia de materiais didaticos e a auséncia de professores
qualificados para atender as faixas etarias envolvidas.

Além disso, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD),
de 2023, aponta que, entre as criancas de 6 a 14 anos, 94,6% estavam
frequentando o ensino fundamental. Esse indice, além de apontar um retrocesso em
relagdo ao ano anterior, esta abaixo da Meta 2 do Plano Nacional de Educacéao
(PNE), de 95%. Isso reflete a desigualdade de renda no Brasil, que permanece em
patamares elevados. Em 2023, a relagao entre os rendimentos do 1% mais rico e os
50% mais pobres aumentou de 30,8 vezes, em 2022, para 31,2 vezes. Apesar de
um ganho real no rendimento médio, os mais ricos continuam concentrando uma
parcela desproporcional da riqueza, enquanto a maioria da populagdo permanece
sem melhorias significativas na qualidade de vida e no acesso aos direitos.

Sendo assim, a legislacdo educacional e as reformas curriculares
estabelecem principios que, a primeira vista, sugerem um compromisso com a
universalidade e qualidade da educagao. No entanto, na pratica, essas iniciativas
revelam limitagdes significativas. Por isso, compreender as diferentes abordagens e
contextos da Educacédo Integral é fundamental para analisar suas possibilidades e
as limitagcbes dentro da sociedade capitalista, que legitima desigualdades,
descontinuidade e fragmentacado das politicas e projetos educacionais (Saviani,
2011).

Com base nisso, € importante que a escola nao se limite a reproduzir os
interesses do mercado, mas que se firme como um espacgo de resisténcia, que

fomenta a participacao dos sujeitos na transformacgao social.



3 A EDUCAGAO ESCOLAR E A FORMAGAO HUMANA

Dizer, pois, que a educagédo é um fendbmeno préprio
dos seres humanos significa afirmar que ela ¢, ao
mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo
de trabalho, bem como &, ela propria, um processo de
trabalho (Saviani, 2021b).

A presente seg¢ao tem como foco abordar a formagdo humana omnilateral no
ambito da educagdo, com base no pensamento marxista e na Pedagogia Historico-
Critica. Nesse contexto, compreende-se que essa formagao devolve ao homem a
possibilidade de compreender o0 mundo ao seu redor, permitindo-lhe alterar seu
pensamento e agir para transformar as desigualdades e superar a sociedade
capitalista. Dessa forma, buscou-se discutir aqui a relagao entre educagao, trabalho
e formagao humana, evidenciando como a educacgao é fundamental no processo de
humanizacao dos individuos e na transformagao da sociedade. Isso ocorre quando a
educacao possibilita o acesso ao conhecimento sistematizado, contribuindo para a
formacao integral do sujeito.

Além disso, compreender as contraposi¢des entre pedagogias hegemonicas e
contra-hegemoénicas é essencial para analisar o Curriculo em Agéo, pois, a partir de
uma perspectiva critica, pode-se entender as intengbes contidas em sua

implementagéo e os resultados praticos que dela decorrem.

3.1 A OMNILATERALIDADE NO AMBITO DA EDUCAGAO

Ao abordar a formacdo humana, € necessario considerar a concepg¢ao de ser
humano. Na perspectiva marxista, o homem, diferentemente dos outros animais que
se adaptam a realidade natural, precisa continuamente produzir sua proépria
existéncia. Para isso, ele adapta a natureza para si, extrai dela os meios de sua
subsisténcia de maneira ativa e intencional através do trabalho, um processo de
transformacao caracterizado por ser uma acéo intencional em que a finalidade da
acao é antecipada mentalmente (Saviani, 2021b).

Nesse contexto, a vida em sociedade pressupde a existéncia da educacao.

Segundo Saviani (2021b, p.7), “[...] o homem ndo se faz homem naturalmente; ele
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ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avaliar, agir’. Assim, a educagado objetiva a preparacdo dos individuos para a
sociedade. A escola, por sua vez, € uma das varias formas de preparar e educar os
individuos e ndo a unica (Orso, 2019).

Embora a educagéao seja inerente ao ser humano, em uma sociedade dividida
em classes, infere-se que ela ndao € unitaria, uma vez que nao € oportunizada a
todos da mesma forma (Orso, 2019). Compreender essa desigualdade requer
resgatar as origens da educagao, que remontam ao surgimento da humanidade.
Durante o comunismo primitivo, antes do surgimento das classes sociais e da
propriedade privada, a educagao era caracterizada pelo ato de viver e pela propria
pratica social, € ndo como uma pratica institucionalizada (Saviani, 2021b).

Nesse sentido, a educagdo, caracterizada pelo processo de ensino-
aprendizagem, é fundamentada por principios que visam a alcangar uma finalidade
especifica. Assim, ela visa a formar um sujeito especifico, 0 que exige compreender
o tipo de ser humano que se pretende formar.

A escola, por sua vez, surgiu em resposta as mudancgas sociais e econémicas
que acompanharam a apropriagao privada da terra e a formacao da sociedade em
classes, dividindo-se entre os que possuiam terras (os proprietarios) e os que néo
possuiam (os trabalhadores). Na Antiguidade, os detentores dos meios de produgao,
os proprietarios, viviam do trabalho dos escravos. Ja na ldade Média, esse padrao
se manteve, com os servos trabalhando nas terras dos senhores feudais, permitindo
que esses se dedicassem a outras atividades. Isso |hes proporcionava tempo livre e
ocio. Saviani (2021a, p. 23) esclarece que “Eis ai o sentido da palavra escola que,
em grego (oXoAn) significa 6cio, lazer, descanso, tempo livre e, por derivagao,
estudo, lugar de estudo”.

Nesse contexto, o acesso a escola era, portanto, exclusivo da classe
proprietaria dos meios de producdo. Para o restante da populagdo, composto por
trabalhadores, escravos e servos, a educacao formal ndo era acessivel, e eles se

educavam na propria pratica do trabalho.

Durante a Antiguidade e ao longo da Idade Média, a escola permaneceu
como forma secundaria, ndo generalizada de educagdo. A maioria, os nao-
proprietarios, que viviam do trabalho, se educavam fora da escola, no
préprio trabalho. Apenas os proprietarios, que eram minoria na sociedade,
se educavam na escola, cujo curriculo se centrava na ginastica, esporte e
exercicios militares (arte da guerra), no dominio da palavra (arte do mando)
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e no conhecimento de aspectos da natureza e da vida social (ciéncia).
(Saviani, 2021a, p.23)

Com as mudancgas sociais, 0s ensinamentos transmitidos na escola, a saber:
letras, artes e ciéncia, passaram a ser necessidade para todos, inclusive para a
classe trabalhadora, surgindo a defesa de uma escola publica universal, gratuita,
obrigatéria e laica. Contudo, como ressalta Orso (2019), mesmo com a ideia de
universalidade, é fundamental questionar se a escola atual serve a quem se
encontra nela, os trabalhadores, ou continua a servigo da classe dominante que a
criou. Com o acesso dos trabalhadores a escola, emerge a necessidade de disputa-
la e coloca-la ao servigo da classe trabalhadora.

O papel social da escola é, portanto, possibilitar o acesso ao conhecimento
cientifico e elaborado. “A escola, portanto, diz respeito a “episteme” (emaoTrun), uma
palavra grega que significa conhecimento metddico, sistematizado, cientifico”
(Saviani, 2021a, p. 23). Essa perspectiva defende a oferta de um conhecimento real
e efetivo aos alunos, de modo que “[...] se apropriem do mundo e da realidade,
conhecam sua forma de organizacao e funcionamento, conquistem sua consciéncia
de classe, bem como, reconhegam sua identidade enquanto pertencente a classe
trabalhadora” (Orso, 2019. p. 329).

Saviani (2015) evidencia que o processo educativo esta atrelado ao trabalho,
que se instaura quando seu agente antecipa mentalmente o propdsito da agéao.
Portanto, o trabalho ndo se caracteriza como qualquer tipo de atividade, mas como
uma acado adequada ao proposito, isto €, uma acao intencional. Essa defesa do
trabalho como base do ensino parte do entendimento de que o trabalho € necessario
para o bem comum, haja vista que € a partir dele que o homem adquire dignidade.

O saber que interessa a educagdo é o que emerge como resultado do
processo de aprendizagem, ou seja, o resultado do trabalho educativo. Para isso, a
educacado deve partir do saber produzido historicamente. Saviani (2021b, p.12)
afirma: “Dizer, pois, que a educagao € um fendbmeno proprio dos seres humanos
significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de trabalho”.

O aprendizado que resulta do acesso a totalidade de conteudos produzidos
pela humanidade no campo das ciéncias, da natureza e da tecnologia desenvolve o

ser humano em uma triplice dimensao. Isso permite que ele conheca a si préprio e o
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mundo ao seu redor, tornando-se um ser emancipado. A educacido escolar na
perspectiva da formagdo humana omnilateral enfoca na transformagdo da
individualidade, a partir da luta histérica da humanidade por condigbes que permitam
uma existéncia permeada de liberdade e universalidade de condigdes, considerando
que o individuo esta inserido numa totalidade, como a classe social (Duarte, 2016).

Tal processo, defende Saviani (2015), estd relacionado a garantia da
subsisténcia material, que pode ser entendida como resultado do “trabalho material”,
em que o homem precisa antecipar mentalmente os objetivos de suas agdes. De tal
modo que essa antecipacdo envolva aspectos do conhecimento das propriedades
do mundo real (ciéncia), de valorizagdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Essa
representacdo configura-se como outra categoria de produgado, o “trabalho nao-
material”, na qual a educacgéao se situa, abrangendo a producado de conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades.

Saviani (2015) distingue, na produgdo ndo-material, duas modalidades e

aponta em qual delas a educacgéo se encaixa:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor como no caso dos livros e objetos artisticos. Ha, pois, nesse caso,
um intervalo entre a producdo e o consumo, possibilitado pela autonomia
entre o produto e o ato de produgdo. A segunda diz respeito as atividades
em que o produto ndo se separa do ato de produgdo. Nesse caso, néo
ocorre o intervalo antes observado; o ato de produgao e o ato de consumo
se imbricam. E nessa segunda modalidade do trabalho ndo-material que se
situa a educacgao (Saviani, 2015, p. 286).

De acordo com Saviani (2021b), a educagao insere-se no ambito do trabalho
nao-material, no qual o produto € indissociavel do ato de produzir. Nesse contexto, a

aula surge como um exemplo dessa relagéo.

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, € alguma coisa que
supbe, ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno.
Ou seja, o ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu
consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo
(produzida pelo professor e consumida pelos alunos) (Saviani, 2021b, p.12).

O processo de producdo e de consumo do conhecimento ocorre de forma
integrada e imediata. Isso evidencia que, ao ser um fendbmeno humano, a educagao

deve promover a capacitagao do individuo para a participagao plena na vida social.
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Entretanto, a associagdo da educacdo com o desenvolvimento econdmico tornou o
acesso ao conhecimento um instrumento para contribuir com a geragao de capital.
Para Xavier (1990), o Brasil pés-Independéncia, enquadrado no
desenvolvimento capitalista em escala mundial, apesar de estar em posicdo de
dependente, exercia a funcdo de producdo de matérias-primas e de mao de obra
escrava. A educacdo universal era um dos postulados liberais, ja que seria

desconexo:

[...] um Estado Nacional que ndo se preocupasse com a criagdo de um
“sistema de educagdo nacional”; um sistema politico “representativo” que
néo cuidasse da educacgao dos seus cidadaos para garantir as condigdes de
tal representatividade; ou uma sociedade “liberal” que ndo desse aos seus
membros as possibilidades de mobilidade social, através do
desenvolvimento das suas “qualidades intrinsecas” no processo
educacional aberto a todos (Xavier, 1990, p.128).

Para o autor, a educacao popular proposta pelos liberais era fundamentada
principalmente por pressdes internas. No entanto, estava baseada em uma
distribuicdo desigual dos conhecimentos e técnicas necessarias para a reprodugao
das relacbes materiais e sociais de producdo. Além disso, em nada se assemelhava
a educacao oferecida a classe dominante. A educagao era, portanto, um reflexo da
sociedade capitalista que, para Mészaros (2008), € a mais desigual de toda a
histéria e, a partir da necessidade de todos se reconhecerem “iguais diante da lei”,
tornou-se necessario um sistema ideolégico que proclamasse e disseminasse
cotidianamente tais valores na mente das pessoas.

Nesse sentido, a ideologia capitalista ficou conhecida como liberalismo, que ja
acumula cerca de cinco séculos de historia. Ao longo do tempo, passou por diversas
transformacgdes, acompanhando o processo de desenvolvimento do capital. Suas
caracteristicas basicas sdo: a ideia de liberdade, de igualdade, de individualismo, de
competicdo, de democracia e de propriedade privada dos meios de producgado. E
quando analisado em perspectiva histérica, em termos de nomenclatura, ndo ha
motivo politico, econémico ou analitico para denomina-lo de neoliberalismo, mas sim
de ultraliberalismo (Orso, 2021).

A relacao do capitalismo e sua ideologia com a escola sempre foi ambigua e
até conflituosa. Se por um lado essa fosse considerada necessaria, ao mesmo

tempo, despertava temor (Ferraro, 2009). Em outras palavras, a educagao ofertada
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na escola poderia ser o elemento fundamental para a mudanga, um instrumento da
emancipag¢ao humana, mas “[...] tornou-se uma peca do processo de acumulagao de
capital e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reprodug¢ao do
injusto sistema de classes” (Mészaros, 2008, p.15).

Ao acompanhar as transformacgdes do sistema econémico, as determinacdes
educacionais passaram por reconfiguracbes a fim de sanar as novas demandas
mercadolégicas. Com isso, torna-se necessario que os alunos se reconhegcam como
parte da classe trabalhadora. Da mesma forma, os professores ndo devem assumir
a posicao de espectadores, mas sim, tomar consciéncia de que produzem tudo o
que esta a sua volta e “[...] fazer da educacado um instrumento de apropriacado de si e
do mundo e, consequentemente, de transformagao de si e da realidade” (Orso, 2019,
p.329).

Nesse contexto, Duarte (2016) destaca que, apesar da educagéo escolar ser
um importante elemento para o desenvolvimento pleno do ser humano, para atingir o
desenvolvimento omnilateral dos individuos € necessario o envolvimento da
totalidade da vida humana, n&o se restringindo apenas ao ambito da educagao
escolar. Ele argumenta que alcancar uma sociedade na qual o ser humano tenha
efetivado todas as suas potencialidades de desenvolvimento livre e universal é
necessaria uma transformacao revolucionaria que supere o capitalismo. Contudo,
isso s6 sera possivel no futuro da humanidade, pois as varias formas de alienagao
presentes na sociedade atual ndo serdo superadas rapidamente. Diante disso, a
efetivagdo da formacdo humana omnilateral ndo sera plenamente alcangada no

contexto social fundamentado no capital, por isso a necessidade de sua superacgao.

Outras revolugdes poderdo ser realizadas sem a luta pela formagao
omnilateral, mas n&do a revolugdo socialista, pois essa revolugdo ndo tem
por objetivo apenas derrotar a classe dominante, apenas lutar contra o
capital. Seu objetivo é superar as relagdes capitalistas de produgao para
possibilitar que as forgas produtivas materiais e ideativas possam se
desenvolver plenamente a servigo de toda a humanidade, ou seja, a servigo
da efetivacdo da universalidade e da liberdade como caracteristicas da vida
de todos os individuos (Duarte, 2016, p.103).

Isso reforgca que a transformacdo social requer uma formacdo omnilateral.
Somente através dessa formacgao é possivel alcangar a universalidade e a liberdade,
principios essenciais para a construcdo de uma sociedade liberta das amarras do

sistema capitalista, marcada por uma légica fundamentada na ideia de maximizagao
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dos resultados, na qual o ser humano deve visar aos proprios interesses e para isso
deve fazer o maximo para si, resultando no bem-estar social. Conforme Severino
(2010), trata-se de um momento marcado pelo fortalecimento da iniciativa privada,
diminuigao da intervengao do Estado e ampliagao das leis do mercado.

Para Saviani (2021b), o objetivo da educagédo consiste em identificar os
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos sujeitos humanos e
descobrir as formas apropriadas para atingir esse objetivo. O saber a ser transmitido
deve ser sistematizado e elaborado, e ndo um saber fragmentado a uma cultura
popular. A escola existe para propiciar o acesso a esse saber, a essa ciéncia, e 0
curriculo deve ser estruturado a partir dessa cultura erudita.

Desse modo, os objetivos da educagao dizem respeito a identificagcdo dos
elementos culturais que necessitam ser assimilados, distinguindo entre “o essencial
e o acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessoério” (Saviani, 2015,
p.287). O entendimento do conceito de “classico” € fundamental nesse processo de
identificacao, pois representa o essencial a vida em sociedade e a transformacéao do

mundo.

O “classico” ndo se confunde com o tradicional e também nao se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, se constituir
num critério util para a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico
(Saviani, 2015, p. 287).

O segundo objetivo da educagao refere-se a organizacdo dos meios que
possibilitam a cada individuo o acesso ao conhecimento produzido historicamente
pela humanidade. Nesse sentido, a escola configura-se como uma instituigao
responsavel por socializar o saber sistematizado, o conhecimento elaborado e a
cultura erudita. De acordo com Saviani (2015, p.288), “[...] € a exigéncia da
apropriagao do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes que torna
necessaria a existéncia da escola”. Assim, a escola basica deve criar mecanismos
para possibilitar o acesso a essa ciéncia, estruturando seu curriculo com base no

saber sistematizado.

Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja
aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da
sociedade. Esta ai o conteddo fundamental da escola elementar: ler,
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escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(histéria e geografia) (Saviani, 2015, p.288).

Apesar de nao ser a unica responsavel pela formacdo do ser, a escola
desempenha um papel significativo no alcance de uma formagéo integral. No
entanto, devido ao contexto social em que esta inserida, sofre fortes influéncias e
limitagdes. O modelo societario interfere diretamente no saber transmitido no
ambiente escolar, visando formar individuos que atendam as necessidades do
capital.

Na perspectiva liberal, a escola ndo busca difundir o que alguns chamam de
“cultura burguesa”. Esse conceito refere-se a riqueza intelectual humana, que tende
a ser exclusiva da classe dominante. Para lidar com essa contradi¢do, o sistema
educacional torna-se fragmentado, criando redes diferenciadas que possibilitam
acesso desigual ao conhecimento. Nesse contexto, o curriculo tende a priorizar as
atividades extracurriculares em detrimento das curriculares, o que pode levar a
inversdes que descaracterizam o trabalho escolar. Saviani (2021b, p.15) observa
que “[...] facilmente, o secundario pode tomar o lugar daquilo que € principal,
deslocando-se, em consequéncia, para o0 ambito do acessorio aquelas atividades
que constituem a razao de ser da escola”. No final do ano letivo, é possivel constatar

que:

[...] fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissao-assimilagcdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer
que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto €, a transmissao
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado (Saviani, 2015, p.289).

De modo similar ao acesso ao conhecimento sistematizado, o capital, riqueza
humana, é transformada em propriedade privada. A luta de classes, portanto, de
acordo com Duarte (2016), representa o desafio da classe dominada em se
apropriar dessa riqueza material e ideativa para atingir a emancipagao de toda a
humanidade. Essa apropriacdo da totalidade das forcas produtivas humanas
resultara de um profundo processo social voltado para a elevacdo das necessidades
e potencialidades humanas.

Com a emancipagao do ser humano de todos os processos caracteristicos do

modo de producdo capitalista, havera a superacdo da opressao, exploracéo e
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alienagdo. No entanto, Mészaros (2008, p.45) argumenta que a “educacdo formal
ndo é a forgca ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital,
tampouco ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternativa emancipadora radical’.
Portanto, a transformacao social capaz de romper com a légica do capital ndo pode
depender apenas das instituigdes educacionais. Além disso, esperar que a
sociedade capitalista defenda o rompimento com a légica do capital é uma
expectativa ilusodria, descrita por Mészaros como um “milagre monumental’.

Duarte (2016, p.105) argumenta que a socializagdo dos conhecimentos
sistematizados “s6 podera se concretizar plenamente por meio do socialismo, mas
ela € uma possibilidade para a qual contribuem diariamente muitos professores”.
Esses educadores, independentemente de seus posicionamentos sobre o socialismo,
dedicam-se a garantir que os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em
suas formas mais desenvolvidas sejam acessados por todos das novas geragdes.
Nesse sentido, a luta dos educadores comprometidos com a superacdo da
sociedade capitalista deve ser direcionada ao “[...] dominio consciente dessas forgas
que atuam no interior da educagao escolar e contenham possibilidades latentes de
avango em diregdo a formagao humana omnilateral” (Duarte, 2016, p.106).

Essa perspectiva refor¢ca que toda proposta educacional parte de principios e
visa a uma finalidade. O conteudo dos materiais didaticos destinados aos docentes e
aos discentes, os métodos de ensino, as avaliagdes e a gestao escolar refletem uma
concepcdo de ser humano. Nesse interim, o principio elementar da educagao
assentada na concepcéo liberal € o principio da competitividade, que visa formar
empreendedores aptos a vencer no jogo de mercado. Nesse contexto, o sistema de
avaliagdo instaura a logica de mercado no ambiente escolar, estabelecendo
hierarquias, resultando numa formacgao parcial do ser humano.

Em contraposicio a visdo capitalista, defende-se que a escola deve contribuir
para o acesso do ser humano a cultura, desenvolvendo atividades que promovam a
consciéncia politica, com seus deveres sociais. Para alcangar essa consciéncia, €
fundamental ndo perder de vista o essencial da escola: a transmissao-assimilagéo
do saber sistematizado. Esse saber € a base para a elaboracdo de métodos e
formas de organizagdo das atividades da escola e, portanto, do curriculo, que se
configura como “uma escola desempenhando a fung¢ao que lhe é propria” (Saviani,

2015, p. 290). Para isso, € necessario pensar num curriculo que viabilize as
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condi¢cbes necessarias para a transmissao e assimilagdo. “Isso implica dosa-lo e
sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio” (Saviani, 2021b, p.17).

Segundo Duarte (2016), a compreensao do conceito de formagao omnilateral
€ essencial no contexto da educacao escolar, pois essa formagao ndo se confunde
com a educagéao de tempo integral, que pode se restringir ao tempo de permanéncia
do estudante na escola, sem efetivar uma proposta pedagdgica comprometida em
superar a formagao unilateral caracteristica da vida humana na sociedade burguesa

e, portanto, ndo promove o desenvolvimento integral das capacidades humanas.

De pouco ou nada adiantara ampliar o tempo diario de permanéncia da
crianga na escola se prevalecerem as propostas orientadas pelas
pedagogias do aprender a aprender como o construtivismo, a pedagogia
das competéncias, a pedagogia dos projetos, o multiculturalismo etc., que
direcionam as atividades escolares na diregao oposta a apropriagao, por
todos os alunos, do saber sistematizado (Duarte, 2016, p.108).

Entretanto, essas pedagogias, embora apresentem o discurso de desenvolver
a autonomia dos estudantes, servem como um instrumento para adaptar os
individuos as exigéncias do mercado de trabalho. Nesse direcionamento, a
prioridade recai sobre o desenvolvimento de habilidades e competéncias para
atender as demandas produtivas, enquanto negligenciam uma educagédo que
permita aos estudantes compreender e agir para transformar sua realidade,
promovendo uma formagao que acaba por reforcar as desigualdades estruturais
existentes.

Portanto, mesmo que a classe dominante incorpore um discurso politico
transformador que inclui a perspectiva de Educacdo Integral, permanece
promovendo mecanismos de manutencdo da hegemonia através do esvaziamento
do conteudo. O saber burgués reflete interesses que desfavorecem os trabalhadores.
Assim, enquanto o saber escolar estiver sob controle da classe dominante, o
movimento proletario deve encara-lo de modo critico. A apropriagcdo do saber
escolar por parte dos trabalhadores é fundamental para sua emancipagao (Saviani,
2021b).

Conforme Duarte (2016) defende, o ensino escolar deve ser intencional. A
transmissdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos ndo deve ser um

processo mecanico, como uma simples transferéncia de informagdes da mente do
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professor para a mente do aluno. O processo de ensino e aprendizagem deve ser
mediado pelo conteudo ensinado e pelas condigbes objetivas e subjetivas em que
ocorre 0 processo educativo. A escola deve realizar a mediagdo entre a vida
cotidiana dos estudantes e os niveis mais elevados de conhecimento. O ponto de
partida para justificar o ensino escolar dos conhecimentos € o proprio ser humano,

ou mais precisamente, o trabalho, que é o elemento que o especifica.

Em sua esséncia o trabalho é a atividade que os seres humanos realizam
para transformar o mundo, produzindo tudo aquilo de que é necessario a
vida humana. Ocorre que a propria vida em sua forma especificamente
humana é também produzida a partir do trabalho. E assim que o ser
humano muda e conhece o mundo e a si mesmo. (Duarte, 2016, p.111)

O acesso a essa educacao libertaria e emancipadora nao significa uma
sociedade sem conflitos, mas uma sociedade em que os sujeitos integrantes
encarem suas escolhas com liberdade de consciéncia e possam ter acdes
revolucionarias. Atingir uma apropriacdo plena da natureza significa alcangar o
desenvolvimento omnilateral. Para que isso ocorra, € necessaria a uniao de todos os
elementos diretamente associados a constituicio do ser. O trabalho educativo
realizado pelo docente é indispensavel para formar intencionalmente nos alunos a

capacidade de apropriagao da riqueza do conhecimento.

3.2 EDUCAGAO INTEGRAL: FUNDAMENTOS TEORICOS A PARTIR DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Marx e Engels (2007) destacam que o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana é a necessidade de o homem estar em condi¢cbes de viver para
“fazer historia”. Isso implica a manutengdo das necessidades essenciais, o que

corresponde a produgao da propria vida material.

O primeiro ato histérico é, pois, a produgdo dos meios para a satisfagcao
dessas necessidades, a produgado da prépria vida material, e este €, sem
duvida, um ato histérico, uma condigdo fundamental de toda a histéria, que
ainda hoje, assim como h& milénios, tem de ser cumprida diariamente, a
cada hora simplesmente para manter os homens vivos (Marx; Engels, 2007,
p. 33).
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Nessa perspectiva, Manacorda (2012), ao analisar Marx, reforca que a
producdo da vida material constitui a primeira agao historica realizada pelos homens,
representando o processo de criagdo dos recursos para atender as suas
necessidades basicas. Esse ato também marca a distingdo dos homens em relagao
aos animais, além do desenvolvimento da consciéncia, da religido e por tudo o que
se queira.

A formagdo do ser humano como ser social € um processo permanente,
marcado pela influéncia entre adaptacao a realidade e moldagem do comportamento
do homem. Desde seu surgimento no mundo, o homem vive em um continuo
desenvolvimento, sendo suas ag¢des inerentemente ligadas as relagbes com os
outros seres sociais. Para Netto (2006) o que define o homem é a capacidade de
transformacdo ou autotransformacéo propiciada pelo trabalho exercido por ele
préprio, situando-o para além da natureza.

Nesse sentido, Marx e Engels (2007) ampliam essa perspectiva ao afirmar
que o mundo sensivel ndo é algo estatico e imutavel, mas € moldado pela atividade
produtiva humana e pelo estado social e econbmico da sociedade de determinada
época. O mundo, portanto, € um produto historico, resultado dos processos de
transformagdes ao longo do tempo. As mudangas na industria, por sua vez,
decorrem das necessidades de cada periodo, de modo que cada geracédo produza
sobre o legado da anterior. Sendo assim, a configuragdo do individuo sofre
influéncias da sociedade, de modo a carregar consigo toda a bagagem histoérica da
producao, seja ela material ou intelectual.

Além disso, Marx e Engels (2007) exercem forte critica sobre a visdao que
tende a separar a natureza da histéria, como se fossem elementos que néo se
relacionam. Eles demonstram que € essencial considerar a influéncia mutua
existente entre a natureza e a histéria humana. A relacdo do homem com a natureza
também se modifica conforme o desenvolvimento das forgas produtivas. Do mesmo
modo, a industria e o comércio sao influenciados pelas estruturas sociais e pela

distribuicao de classes.

A produgédo da vida, tanto da propria, no trabalho, quanto da alheia, na
procriagédo, aparece desde ja como uma relagdo dupla — de um lado, como
relagdo natural, de outro como relagéo social —, social no sentido de que por
ela se entende a cooperagédo de varios individuos, sejam quais forem as
condi¢des, o modo e a finalidade (Marx; Engels, 2007, p.34).
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Portanto, o modo de produgdo e o estagio de desenvolvimento industrial
estabelecem as relacdes sociais e sua estruturacao, definidas pela cooperacéo entre
os individuos. Desse modo, o entendimento da histéria perpassa pela compreensao

da industria e das trocas econémicas.

Mostra-se, portanto, desde o principio, uma conexao materialista dos
homens entre si, conexdo que depende das necessidades e do modo de
produgao e que é tdo antiga quanto os proprios homens — uma conexao que
assume sempre novas formas e que apresenta, assim, uma “histéria”, sem
que precise existir qualquer absurdo politico ou religioso que também
mantenha os homens unidos (Marx; Engels, 2007, p.34).

Com a consolidagdo do modo de producdo capitalista, que a partir da entrada
do século XXI “é dominante em todos os quadrantes do mundo, configurando-se
como um sistema planetario” (Netto, 2006, p.57) e sua consequente instauracédo de
um modelo de produgdo segmentado, intensificou-se o desenvolvimento unilateral
do homeml/trabalhador. Isso contraria as concepgdes contra-hegemonicas, no que
tange a formacéao integral, que defende o desenvolvimento das potencialidades
humanas, intelectuais, culturais, fisicas, sociais e afetivas, de maneira a contemplar
uma dimensao ampla do sujeito.

Manacorda (2007) aponta que, ao investigar a sociedade capitalista, Marx
evidencia que a divisdo da sociedade em classes é proveniente da divisdo do
trabalho, o que condiciona a divisdo do homem em um ser fragmentado. Essa
fragmentacdo se efetiva com a divisdo entre trabalho manual, realizado pelo
trabalhador manual, e trabalho mental, realizado pelo intelectual. O operario dividido
se apresenta fisica e mentalmente rebaixado a uma maquina. Nesse contexto,
quanto mais valor o trabalhador cria para seu patrao, mais desvalorizado se torna.

Para Marx e Engels (2007), a divisdo do trabalho, que evoluiu ao longo da
histéria, originou-se de maneira simples, representada pela divisdo no ato sexual.
Sua evolugao ocorreu em consequéncia de disposi¢cées naturais, como, por exemplo,
a forga corporal, necessidades e circunstancias. No entanto, a divisao do trabalho sé
se efetivou com o surgimento de uma separagéao clara entre o trabalho material
(produtivo) e o trabalho espiritual (intelectual). Essa separagdo representou o
desenvolvimento das estruturas sociais e econémicas e tornou o homem um ser

genérico, que “[...] se apresenta dividida e dominada pela espontaneidade, pela
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naturalidade e pela casualidade, todo homem, subsumido pela divisdo do trabalho,
aparece unilateral e incompleto” (Marx; Engels, 2007, p.60).

Com a divisao do trabalho, ocorre também a distribuicdo desigual do trabalho
e de seus produtos. Essa desigualdade se manifesta tanto em termos qualitativos
quanto quantitativos. A primeira propriedade ocorre na familia, na qual a mulher e os
filhos sdo escravos do homem. A divisdo do trabalho e a propriedade privada sao
sinbnimas, enquanto a primeira refere-se a propria atividade produtiva, a segunda
diz respeito ao produto dessa atividade (Marx; Engels, 2007).

Marx e Engels (2011) destacam a divisdo do trabalho como fator crucial para
a separacao entre a atividade intelectual e material, além de promover a separagao
entre prazer e trabalho, produgdo e consumo, o que resulta na formacao de sujeitos
distintos. Neste contexto, o trabalhador vende sua forga de trabalho para garantir a
prépria subsisténcia. O trabalho, assim, torna-se um sacrificio de sua vida, reduzido
a uma mercadoria submetida a terceiros. O salario é, portanto, o produto desse
trabalho.

Essa divisdo do trabalho efetiva a unilateralidade, carregando consigo todas
as determinagdes negativas. Os capitalistas, com a intengdo de manter os operarios
em um estado minimo de desfrute da vida e os conduzindo ao puro embrutecimento,
buscam que cada individuo exerga um campo de atividade exclusivo e determinado,
que Ihe é imposto e que deve ser mantido para ndo perder seu meio de vida. Isso
impede que os trabalhadores dominem todas as atividades.

Por outro lado, a sociedade socialista proposta por Marx e Engels (2007)
rompe com essa fragmentacédo. Nela, cada individuo teria a liberdade de alternar

entre diferentes atividades, sem se limitar a uma unica fungéao:

[...] onde cada um nao tem um campo de atividade exclusivo, mas pode
aperfeicoar-se em todos os ramos que lhe agradam, a sociedade regula a
producdo geral e me confere, assim, a possibilidade de hoje fazer isto,
amanha aquilo, de cagar pela manha, pescar a tarde, a noite dedicar-me a
criagao de gado, criticar apds o jantar, exatamente de acordo com a minha
vontade, sem que eu jamais me torne cagador, pescador, pastor ou critico
(Marx; Engels, 2007, p.38)

Nesse contexto de sociedade de classes, Marx e Engels (2007) destacam que
opressores e oprimidos ocupam posi¢cdes antagdnicas representadas pela burguesia
e o proletariado. Esse antagonismo, marcado pela propriedade privada e pela

divisdo do trabalho, limita as potencialidades humanas, desenvolvendo-as
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parcialmente para atender as necessidades do modo de producgao. Além disso, o
desenvolvimento das forgas de producgao, ao invés de contribuir para o progresso da
sociedade, causa danos profundos. A maquinaria e o dinheiro concentram em uma
classe social todo o fardo da sociedade, sem que essa desfrute de suas vantagens.
E a partir dessa realidade que emerge a consciéncia comunista da
necessidade de uma revolucédo radical para se posicionar em oposicdo a classe
dominante, visto que as ideais da classe dominante sdo as ideias dominantes em

cada época (Marx; Engels, 2007).

[...] isto é, a classe que é a forga material dominante da sociedade €, ao
mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua
disposi¢gdo os meios da produgdo material dispée também dos meios da
produgéao espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente
ao mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da
produgédo espiritual (Marx; Engels, 2007, p. 47).

Esse processo complexo, entre forca material e espiritual, transpassa a
estrutura social e econdmica, delineando as relagcdes de poder e as perspectivas das
classes sociais.

Com a exigéncia de apenas habilidades basicas do trabalhador, surge a
necessidade de individuos capazes de realizar tarefas mondtonas e de facil
aprendizado. Isso resulta no embrutecimento intelectual do sujeito, que passa a se
vender diariamente, constituindo-se em uma mercadoria como outra qualquer.
Enquanto isso, a reflexdo e o pensamento se tornaram atributos de outro grupo de
trabalhadores, encarregados do chamado trabalho intelectual. Portanto, toda luta de
classes se manifesta como uma luta politica, uma vez que “o poder politico
propriamente dito € o poder organizado de uma classe para dominar outra” (Marx;
Engels, 2008, p.28).

De acordo com Marx, afirma Manacorda “o trabalhador €, segundo a
realidade, unilateral, e, segundo a possibilidade, omnilateral” (Manacorda, 2017,
p.84). Estando submetido a um estado de exploragdao no sistema capitalista, o
trabalhador tem o desenvolvimento de suas potencialidades reduzido a habilidades
alinhadas as necessidades do capital. Isso faz com que o trabalhador veja as
condigdes produzidas por ele proprio como algo alheio e motivo de sua pobreza.

O sistema capitalista limita a formagdo omnilateral do sujeito e o restringe a

uma dimensao unilateral. Como apontado por Marx, “A divisdo do trabalho, ja
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minada pela maquina, que transforma um em camponés, outro em sapateiro, outro
em operario de fabrica, e ainda outro em especulador da bolsa, desaparecera por
completo” (Manacorda, 2007, p.35).

O conceito omnilateral refere-se ao desenvolvimento total de todas as
dimensdes humanas: intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetiva, estética
e ludica. Esse conceito reune as perspectivas positivas do individuo e promove a
emancipagao dos sentidos humanos, que n&o sao simplesmente dados pela
natureza (Frigotto, 2012). Portanto, a omnilateralidade representa a chegada
histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e de acesso aos
prazeres, que deve ser alcangada a partir da base do trabalho e considerada como a
finalidade da educacao (Manacorda, 2007).

Sendo assim, a educagao, ao possibilitar aos jovens o conhecimento de todas
as fases do processo produtivo, possibilitando que se alterem nos diferentes setores
da producgdo, promove um desenvolvimento abrangente e omnilateral. Sob a dtica
marxista, a educacéo, ao se tornar um espago de consolidagao contra hegemaonica,
cumpre seu papel para a concretizagcdo dessa formagao, que abrange as relagdes
que permeiam entre cultura, contexto social, economia e politica. Desse modo, mais
do que servir apenas ao capital, a educacao se direciona para a humanizagao, em
que o individuo caminha para o exercicio de seu papel como agente de direitos.

Marx (2010) aborda a emancipacao utilizando-se da visdo de Bauer, que ao
tratar sobre os judeus alemaes e o Estado cristdo, defende a abolicdo da religido
como caminho para a emancipagéo como sujeito histérico e social. Nesse sentido, a
emancipagao em relacéo a religido é colocada como uma condigdo tanto do judeu
que almeja a emancipacado politica quanto do Estado, que deve ndao somente
emancipar, mas também ser emancipado.

A emancipagdo do homem religioso, para Marx (2010), consiste na
emancipag¢ao do Estado em relagdo a religido. Uma vez que o Estado deixa de
professar algum tipo de religido, professa-se Estado. Vale dizer que, a emancipagao
politica em relacdo a religido ndo se constitui como uma emancipagao ja efetuada,
isenta de contradigbes, em relacdo a religido. Sendo assim, “[...] o Estado pode,
portanto, ja ter se emancipado da religido, mesmo que a maioria esmagadora
continue religiosa. E a maioria esmagadora nao deixa de ser religiosa pelo fato de

ser religiosa em privado” (Marx, 2010, p.39).
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Sendo assim, “[...] o homem n&o se libertou da religido, ele obteve a liberdade
religiosa (Marx, 2010, p.91)". A religido, por sua vez, ao passar do direito publico
para o direito privado deixa de ser o espirito do Estado, transferindo ao homem esse
papel dentro da sociedade burguesa, mesmo que de modo limitado e sob formas
bem particulares. Contudo, para Marx (2010), a verdadeira emancipagdo humana

ocorrera quando:

[...] o homem individual real recupera em si o cidadao abstrato e se converte,
como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho individual e em
suas relagdes individuais; somente quando o homem tenha reconhecido e
organizado suas “forces propres” como forgas sociais e quando, portanto, ja
nao separa de si a forgca social sob a forma de forga politica, somente entéo
se processa a emancipag¢ao humana (Marx, 2010, p.54).

Para alcancar uma verdadeira emancipagdo humana, é necessario superar a
autoalienacao. Esse sujeito, consciente de sua realidade e de si, torna-se um ser
social e politico, capaz de superar a opressao e subordinacédo impostas pelo sistema
capitalista. Para Marx (2007), a emancipagdo do proletariado representaria a
emancipagao de toda a humanidade, pois implicaria em uma sociedade sem
desigualdades, na qual todas as capacidades humanas, atualmente restringidas a

classe trabalhadora pelo sistema capitalista, seriam plenamente desenvolvidas.

O trabalho como principio educativo, entao, ndo é, primeiro e sobretudo,
uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem, mas
um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva o trabalho €, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Dever por ser justo que todos colaborem na
producdo dos bens materiais, culturais e simbolicos, fundamentais a
produgdo da vida humana. Um direito por ser o ser humano um ser da
natureza que necessita estabelecer, por sua agao consciente, um
metabolismo com o meio natural transformando em bens para sua produgéo
e reproducgao (Frigotto, 2008, p.03).

O trabalho é parte da esséncia do ser humano; sem ele, o homem viveria
instintivamente. No entanto, o trabalho aqui defendido pressupdée uma agao
intelectual que supere o0 modo com que é executado na sociedade atual, rompendo
com o trabalho alienado, que “é um resultado histérico, devido a divisdo originaria do
trabalho” (Manacorda, 2007, p.57). Isso n&o significa a eliminagédo do trabalho, mas,

sim, do trabalho que:

[...] enquanto exatamente principio da economia politica, € a esséncia
subjetiva da propriedade privada e esta frente ao trabalhador como
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propriedade alheia, a ele estranha, é prejudicial e nociva; ainda mais, sua
propria realizagdo aparece como privagdo do operario, pois, na medida em
que a economia politica oculta a alienagao que esta na esséncia do trabalho,
a propria relagéo da propriedade privada contém o produzir-se da atividade
humana como trabalho e, portanto, como uma atividade humana
completamente estranha a si mesma, completamente estranha ao homem e
a natureza e, assim, a consciéncia e a vida (Manacorda, 2007, p.56).

Marx (2012) vai contra a ideia de proibicdo geral do trabalho infantil, propondo
a regulamentacao da jornada de trabalho conforme as faixas etarias. Além disso,
para garantir a protecdo das criangas, ele defende a aplicacdo de medidas
preventivas. Proporcionar, desde a infancia, a unido do trabalho produtivo com
instrugdo € um dos principais meios de transformacéo da sociedade atual. No texto
“Instrucbes para os Delegados do Conselho Geral Provisério, de 1868, Marx

apresenta uma concepc¢ao de educacao, composta de trés elementos:

Por educagao entendemos trés coisas:

1) Educacgéo intelectual.

2) Educacgao corporal, tal como a que se consegue com o0s exercicios de
ginastica e militares.

3) Educacado tecnoloégica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de produgdo e, ao mesmo tempo, inicia as
criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias, de nove a dezoito
anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo para sua
educagéao intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com tais escolas
politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus proprios
produtos.

Esta combinagao de trabalho produtivo pago com a educagéo intelectual, os
exercicios corporais e a formagao politécnica elevara a classe operaria
acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica. (Marx; Engels, 2011,
p. 85-86).

Nesse entendimento, o ensino deveria ter como principio o tripé da formagao
intelectual, fisica e tecnoldgica, desenvolvendo tanto a potencialidade manual
quanto a intelectual. Dessa unido resultaria a emancipacao da classe trabalhadora,
elevando-a acima da classe burguesa. Neste contexto, o trabalho é um dos
principais meios pelo qual o homem se relaciona com o seu entorno, isto €, natureza
e sociedade. Assim como o homem se apropria da natureza, ele necessita de sua
apropriagao universal, ou seja, omnilateral.

Em sua filosofia, Marx enfatiza a consciéncia na agao, destacando a praxis.
Vazquez (2011) aponta que, com Marx, a praxis, compreendida como atividade

humana capaz de transformar a natureza e a sociedade, assume papel central. A
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filosofia, por sua vez, torna-se consciéncia, fundamento tedrico e seu instrumento.
Para Marx, a relacao entre teoria e praxis é “teorica e pratica; pratica, na medida em
que a teoria, como guia da ag¢ao, molda a atividade do homem, particularmente a
atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que esta relagdo é consciente”
(Vazquez, 2011, p.111). Portanto, uma verdadeira filosofia da praxis tinha a
necessidade pratica de transformar o mundo, uma vez que “se a realidade deve ser
mudada a filosofia ndo pode ser um instrumento tedrico de conservagcdo ou

justificagao da realidade, mas, sim, sua transformacao” (Vazquez, 2011, p.117).

Isto &, a teoria que por si s6 nao transforma o mundo real torna-se pratica
quando penetra na consciéncia dos homens. Desse modo, sao apontados
limites e a condicdo necessaria para que se torne pratica: por si s6 é
inoperante e ndo pode substituir a agdo, mas se torna uma forga efetiva -
um “poder material” - quando é aceita pelos homens (Vazquez, 2011, p.119)

Para Vazquez (2011), a praxis marxista ndo € uma praxis tedrica, mas uma
atividade real, transformadora do mundo. Para Marx, € necessario que o proletariado
passe da teoria a praxis, ou seja, que transforme o conhecimento tedrico em pratica,
pois somente a teoria ndo garante sua libertacdo. Além disso, o proletariado precisa
desenvolver uma consciéncia de sua situagdo social, de suas necessidades
essenciais e das condigdes necessarias para sua libertacdo, pois somente com a
juncao da teoria, formagao de consciéncia de suas condicbes de opressédo e da
possibilidade de libertacdo, e da praxis, agdo consciente e organizada para
transformar a realidade, que ele conseguira sua emancipagao. Portanto, a relagéo

entre teoria e praxis é compreendida como:

a) Por si propria, a teoria é inoperante, ou seja, nao se realiza;

b) sua eficacia é condicionada pela existéncia de uma necessidade
radical que se expressa como critica radical e que, por sua vez, torna
possivel sua aceitagédo (Vazquez, 2011, 120)

A necessidade de uma acao concreta transformadora, alicercada na teoria e,
na pratica, surge da compreensao de que pensamentos e sentimentos sao reflexos
das condi¢gbes materiais de existéncia. Essa agao, permeada pela consciéncia, deve
resultar em uma praxis revolucionaria que “fundamenta tanto a teoria, que é a sua
expressao tedrica quanto a necessidade da passagem da teoria a pratica, entendida
esta como praxis a altura dos principios, isto €, como Revolugdo, ou emancipagao

total do homem” (Vazquez, 2011, p.120).
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Nesse contexto, o despertar da consciéncia € essencial para que as
contradicbes inerentes ao sistema capitalista sejam percebidas, uma vez que esse
sistema perpetua valores que visam exclusivamente a maximizagado do lucro,
acentuando as desigualdades sociais e fortalecendo a dominagao e exploragdo que
a classe dominante exerce sobre a classe trabalhadora. Dessa forma, a educagao
se revela um instrumento indispensavel para a emancipacdo social, pois a
emancipagao do proletariado significaria a emancipacdo de toda a humanidade,
conduzindo a uma sociedade sem desigualdades, na qual todas as potencialidades
humanas, até entdo limitadas pela estrutura capitalista, poderiam ser plenamente
desenvolvidas.

Gramsci (1999) discute a necessidade de superar o preconceito de que a
atividade intelectual seja restrita a cientistas especializados ou filésofos profissionais.
Pelo contrario, ele defende que todos os homens sao filésofos. Essa filosofia possui
caracteristicas proprias e esta contida na linguagem, composta por um conjunto de
nogdes e conceitos, ndo apenas um amontoado de palavras vazias de conteudo.
Assim, possui uma concepg¢ao de mundo, refletida no senso comum e no bom senso,
que refletem na capacidade humana de pensar e compreender o mundo; na religido
popular e no folclore, que sao formas de filosofias por serem maneiras de entender o

mundo.

[...] todos sao filésofos, ainda que a seu modo, inconscientemente — ja que,
até mesmo na mais simples manifestagdo de uma atividade intelectual
qualquer, na “linguagem”, esta contida uma determinada concepgédo do
mundo (Gramsci, 1999, p.93).

Apos apontar que todos sao filésofos, Gramsci (1999) defende o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre a propria concepgdo de mundo, indo
além da aceitacido passiva e servil das influéncias externas mecanicamente
impostas pelos grupos sociais nos quais todos estdo envolvidos desde a entrada no
mundo consciente.

Todo individuo faz parte de um grupo social, que possui certo modo de
pensar e agir e transmite valores e normas a serem seguidos. O produto do
processo histérico até hoje desenvolvido deixa uma infinidade de tragos acolhidos
sem analise critica, resultando em um conformismo que nos torna homens-massa ou

homens-coletivos. Criticar a propria concepg¢ao de mundo significa torna-la unitaria e
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coerente, alinhando-a ao pensamento mais evoluido. Isso significa partir da analise
da consciéncia de quem somos realmente, um “conhece-te a ti mesmo”. Essa deve
ser a tarefa inicial, realizar a analise critica para entender as influéncias que

condicionam todo individuo (Gramsci, 1999).

Passar do senso comum a consciéncia filosoéfica significa passar de uma
concepgado fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,
mecanica, passiva e simplista a uma concepgao unitaria, coerente,
articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada (Saviani, 1996,
p.05).

O senso comum € um conjunto de crencgas e ideias amplamente difundidas e
aceitas como verdadeiras pela maioria dos membros de uma sociedade. Esse
conjunto nao é fixo no tempo e no espago, mas varia conforme o contexto cultural,
sendo um produto histérico. E assim entendido como elementos superficiais
derivados de conceitos tradicionais e disseminados pela classe dominante, que
busca moldar a mentalidade popular conforme seus interesses. Em contraste, a
filosofia € uma ordem intelectual de carater critico que busca compreender a
realidade de maneira racional, rejeitando verdades dadas inicialmente e coincidindo
com o “bom senso”, é a representacdo da aquisicdo de uma consciéncia filosoéfica

mais elevada que aumenta o nivel cultural. Gramsci (1999) observa que:

O fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar
coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente € um fato
“filoséfico” bem mais importante e “original” do que a descoberta, por parte
de um “génio” filosofico, de uma nova verdade que permanega como
patriménio de pequenos grupos intelectuais (Gramsci, 1999, p.95).

Marx e Engels (2008) apontam que durante o periodo industrial, ja havia uma
incompatibilidade entre a légica da sociedade vigente e a proposta educacional,
prevalecendo o antagonismo de classes.Com a sociedade dividida entre dois
campos opostos: a burguesia e o proletariado, resultando na apropriagdo da mao de
obra da classe trabalhadora pela burguesia, intensificou a valorizag&o da inteligéncia
racional humana em razdo da sua utilizagdo no mercado, promovendo uma
educacao utilitarista que formava individuos qualificados para atender as demandas
do ambiente mercadolégico, organizados em classes sociais. Nesse sentido, Saviani
(2011, p.66) destaca que o conhecimento socialmente produzido € uma forga

produtiva, muitas vezes monopolizada pela classe dominante. Dentro da logica
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capitalista, essa classe é destinada a possuir um saber elevado, uma vez que detém
o poder sobre as forgas produtivas e os meios de producéo.

Marx e Engels (2008, p. 34) apontam que “Na sociedade burguesa, o capital é
autdbnomo e pessoal, enquanto o individuo que trabalha n&o tem autonomia nem
personalidade”. Essa alienacao resulta na completa desumanizacado do trabalhador
(Manacorda, 2017).

A instrugdo transmitida nas escolas criadas pela burguesia aos operarios
conduzia ao seu enfraquecimento moral e na decadéncia intelectual. Por isso a
necessidade de todas as determinag¢des do processo educativo, isto €, ndo somente
a universalizagdo e gratuidade do ensino, mas a promogédo da unido de ensino e
trabalho, ofertado a todas as criangas. Aqui, o processo educativo é entendido a
partir de dois momentos, 0 que comega assim que as criangas se tornam
independentes dos cuidados maternos e, em seguida, o que esta vinculado ao
trabalho (Manacorda, 2017).

A visdo marxista defende a praxis revolucionaria, visando a formacgao integral
do individuo por meio da obtencao do tripé tedrico, cientifico e pratico. Também,
critica o carater excludente da educacdo em um contexto social onde a escola reflete
os principios do sistema econdmico vigente. Nesse processo, 0 ensino sofre
influéncias politicas, filosoficas e econdmicas, evidenciando que seu objetivo central
€ inserir individuos unilaterais no mercado de trabalho sem capacidade de
compreender o processo de producdo ao qual estdo inseridos (Marx; Engels, 2008).

Para suprir as necessidades do capital, os individuos sdo expostos a um
estado de alienagdo diante das desigualdades sociais, culturais e econdmicas. A
consciéncia € moldada pela experiéncia da vida pratica e pelas condicbes materiais
e reais existentes. Marx defendia a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela classe proletaria, o que permitiria ndo apenas a interpretacdo da
sociedade, mas também sua transformacao.

Marx e Engels (2008) defendiam uma educacgao publica e gratuita para todas
as criangas, integrada a produgcado material, mas rejeitavam o trabalho fabril infantil
tal como praticado atualmente. Para eles, o trabalho infantil deveria assumir um
carater formativo, adequado as condicdes fisicas das criangas. Assim, sua defesa
nao se restringia ao acesso a educagao gratuita para os filhos da classe

trabalhadora, mas visava uma educagdo que transcendesse as estruturas
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mercadoldgicas, contrariando o papel social das criangas no cenario burgués, as
quais eram transformadas em simples artigos de comércio e instrumento de trabalho.

Nesse sentido, a educacéo deve ir além do acesso ao mercado de trabalho,
posicionando-se como um meio essencial para o desenvolvimento humano e social.
A escola deve se pautar na superagao da alienagdo e na compreensao dos limites
presentes numa sociedade de classes. Assim, a educagcdo ndo se restringiria ao
preparo para a vida profissional, mas também concretizaria uma existéncia
consciente, na qual o homem seria capaz de reconhecer as contradigcdes presentes
em sua realidade, o que tende a torna-lo uma maquina produtiva, desprovida de
pensamento, criatividade e sentimentos.

Assim, o trabalhador é cada vez mais desvalorizado no contexto capitalista,
refletindo as contradicdes de um sistema que limita suas potencialidades humanas,
tornando-o um ser unilateral. Com isso, reforca-se a necessidade de repensar a
estrutura social e econdbmica e quais seus impactos no que tange a promover uma

formagao emancipadora.

3.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA CONTRIBUIGAO PARA A
FORMAGAO HUMANA OMNILATERAL

Ao longo da histéria, diferentes teorias pedagogicas compuseram o campo
educacional, cada uma delas fundamentada em uma concepg¢ao de mundo, de ser
humano e de sociedade. Explicitamente ou nado, todas partem de certos
pressupostos para compreender o processo de desenvolvimento humano e social,
exercendo influéncia na organizagdo dos espagos escolares como também nos
processos educativos, na relagao estabelecida entre ensino, aprendizagem, pratica
pedagogica e pratica social (Orso, 2023).

Como postulado por Saviani (2005), toda pedagogia pode ser considerada
uma teoria da educacédo, mas nem toda teoria da educagdo € pedagogia. Isso
porque a pedagogia se estrutura com base na pratica educativa, buscando orientar o
processo de ensino e aprendizagem.

As teorias educacionais em dois grupos, sendo que ambas explicam a
questdo da marginalidade através do paralelo entre educacdo e sociedade. O

primeiro grupo, denominado de “Teorias nao criticas”, € composto pela Pedagogia
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Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista. Essas abordagens entendem
a educagao como um instrumento de redugédo das desigualdades sociais, ou seja,
para a superacao da marginalidade (Saviani, 2008).

O segundo grupo, nomeado de “Teorias criticas”, ou melhor “Teorias critico-
reprodutivistas”, que englobam a Teoria do sistema de ensino como violéncia
simbolica, Teoria da escola como Aparelho Ideologico de Estado, Teoria da escola
dualista, é constituido pelas teorias que entendem a educagdo como um instrumento
de discriminagao social e, portanto, um fator de marginalizagdo. A marginalidade é
abordada pelos dois grupos com base em uma determinada maneira de
compreender as relagdes entre educagéo e sociedade (Saviani, 2008).

As teorias nao-criticas compreendem a sociedade como essencialmente
harmoniosa, considerando a marginalidade uma distor¢cdo que pode e deve ser
corrigida pela educacgao, vista como uma for¢ca homogeneizadora, cujo objetivo é
integrar todos os individuos ao corpo social.

Enquanto as teorias critico-reprodutivistas, a sociedade € caracterizada pela
divisdo entre grupos ou classes que se opdem e se interagem por intermédio da
forca, manifestada nas condi¢gdes de producdo da vida material. Nessa visao, a
marginalidade € compreendida como inerente a estrutura da sociedade. Isso decorre
porque o grupo ou classe detentora de maior forga e poder se tornam dominantes e
se apropriam dos resultados da producdo social. A educagdo torna-se, pois,
dependente dessa estrutura social geradora de marginalidade e passa a ser uma
ferramenta que reforca a dominacao.

Conforme Orso (2023), para que o ato educativo seja regido por organicidade
e coeréncia, é necessario que ele seja fundamentado por uma teoria pedagdgica,
haja vista a necessidade de delimitar a finalidade a qual se pretende alcangar com a
educacdo. Mas, em um contexto social dividido em classes, as teorias pedagogicas
sao divididas entre as comprometidas com a manutengdo do atual modo de
producdo e da sociedade em vigor, e as que almejam sua superagao e
transformacado. Portanto, as teorias pedagdgicas ndo sdo complementares. A partir
disso, decorre a necessidade da escolha e definicdo da teoria que deve alicergar a
educacao em todos os sentidos, evitando que se caia no utilitarismo, uma vez que a

supervalorizagao de habilidades e competéncias gera sérias implicagdes sociais.
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A Pedagogia Histérico-Critica, uma teoria pedagdgica contra-hegeménica,
teve suas primeiras elaboracbes em 1979, durante uma profunda crise politica,
econdmica e social no periodo da ditadura militar. Com base na analise da histéria,
observando o passado, a educacado e a sociedade existente, fitando o futuro e a
sociedade a ser construida, o professor Dermeval Saviani partiu da sociedade, ou
entdo, da pratica social existente, ndo para reproduzi-la, mas sim, para supera-la,
uma vez que a realidade social requeria uma nova educagao e, consequentemente,
uma teoria pedagdgica que instrumentalizasse a classe trabalhadora para a defesa
de seus direitos, comprometidos com a transformacido social e possibilitando o
acesso aos conhecimentos mais desenvolvidos (Orso, 2023).

O objetivo da PHC ¢é a construgdo de uma sociedade efetivamente humana.
Partindo da pratica social e considerando o contexto politico, social e econédmico sob
uma perspectiva estrutural, posiciona-se diante da educacdo de forma historica e
critica. Sua meta é a “defesa da educacdo publica, democratica, laica, gratuita,
universal e de qualidade (socialmente referenciada), comprometida com os
trabalhadores, voltada para a emancipagao humana” (Orso, 2023, p.359).

Portanto, o trabalho pedagogico defendido pela PHC se fundamenta na
transformacao social, na superacao da alienagao, na defesa da omnilateralidade e

na emancipagao humana. Desse modo,

[...] uma teoria pedagdgica contra hegemodnica e revolucionaria, defende a
compreensao da escola e da educagéao a partir do contexto socioecondmico
e dos determinantes sociais; defende a existéncia da realidade objetiva e a
possibilidade do conhecimento objetivo; defende a educagédo como um ato
intencional, voluntario, planejado, sistematico e metddico; defende a
importancia do professor, da escola, dos conteudos e do planejamento
escolar; preconiza a socializagdo dos conhecimentos mais elaborados
produzidos pela humanidade; adota o0 método materialista histérico-dialético;
e esta comprometida com os trabalhadores e o desenvolvimento de todas
as potencialidades humanas. (Orso, 2023, p.368)

Ao professor, enquanto um trabalhador, cabe a tarefa de possibilitar o acesso
aos conhecimentos mais elaborados aos estudantes. Esse acesso permite que
compreendam o mundo em que vivem e se identifiquem como classe,
desencadeando, assim, uma praxis transformadora. Os trabalhadores, responsaveis
pela produgdo de toda a riqueza social, enfrentam o desafio de revolucionar a
realidade existente, de tal modo que consigam colocar toda a produgao a servigo da

vida e construir uma sociedade efetivamente humana (Orso, 2023).
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Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, a educacdo € compreendida
como uma pratica social intrinsecamente relacionada a estrutura econémica, social e
politica da sociedade. Nao € vista como um instrumento capaz de promover
mudancas sociais transformadoras de maneira autbnoma, mas que pode intensificar
as transformacgdes através do alinhamento e articulagdo com os movimentos sociais
que lutam para superar as desigualdades e injusticas sociais. Desse modo, a
educacao nao pode ser uma pratica isolada (Saviani, 2022).

A crise econOmica e social impacta diretamente a educacao publica, afetando
os recursos financeiros disponiveis, a qualidade do ensino e as oportunidades
educacionais. No contexto da sociedade contemporanea, a educagcao tem sido
secundarizada e alvo de constantes ataques dos atuais governantes, sendo tratada
como mercadoria subordinada as leis de mercado. Isso favorece a crescente
influéncia das instituicdes privadas, resultando em curriculos voltados para as
necessidades do mercado de trabalho, assim como a gestdo com base na logica de
funcionamento, além da priorizagao de habilidades praticas (Saviani, 2022).

Basso e Neto (2015) destacam que a politica de descentralizagdo da
educacgéo, presente em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
transfere recursos e responsabilidades da Unido para Estados e Municipios, sob a
justificativa de atender especificidades regionais. Contudo, essa politica aprofunda
desigualdades, pois municipios com menor arrecadagao enfrentam dificuldades em
garantir infraestrutura, formagao docente e valorizagao profissional.

Esse movimento histérico remonta ao Ato Adicional de 1834, que transferiu a
responsabilidade pela educagao popular para os governos provinciais, ampliando a
omissdo do governo central e o espagco para a iniciativa privada. Essa
descentralizagdo, conforme criticado por Saviani (2017), esta associada a adeséo de
pedagogias hegemoénicas, como as do “aprender a aprender”, que deslocam o foco
do ensino de conteudos para o proprio aluno, resultando em uma formacéao
educacional superficial e instrumental.

Saviani e outros autores, como Basso e Neto (2015), destacam que essas
abordagens comprometem a formacéo integral dos estudantes, privilegiando uma
preparagao flexivel e ajustada as demandas do mercado de trabalho, mas
insuficiente para garantir uma educagao completa. Essa dinamica, que troca uma

formacao inicial solida pela promessa de aprender continuamente, intensifica os
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desafios histéricos da educacdo descentralizada, perpetuando consequéncias
negativas que impactam a educacgao até hoje.

Com demasiado foco nos métodos e nao nos conteudos, a educagao
brasileira, principalmente a publica, tem ressoado o esvaziamento curricular e o
empobrecimento da formacao, que, foca no individuo e em suas particularidades,
nao lhe possibilitando ferramentas para que possa compreender a situacdo de
exploragao que esta submetido.

As pedagogias hegemonicas, introduzidas e implementadas nas redes
educacionais ao longo do século XXI, contribuem para tornar os espagos escolares
esvaziados de sua funcdo principal que é proporcionar um conhecimento
sistematizado. Por isso a necessidade da Pedagogia Historico-Critica, que considera
a educagao como mediadora no interior da pratica social (ponto de partida) e visa a
transformacdo dessa realidade (ponto de chegada). A educagao é, portanto, um
processo continuo (Saviani, 2022).

Na obra “Escola e Democracia”, Dermeval Saviani (1999) explica os cinco
passos do método da Pedagogia Historico-Critica, a saber: o primeiro passo seria a
pratica social, comum a professores e alunos, mas com compreensdes em niveis
diferentes, enquanto o professor possui uma visdo mais estruturada, chamada de
“sintese precaria”, uma vez que nao € completa; o aluno apesar de possui uma
compreensao, tem em sua prépria posigao de aluno a condi¢gao de impossibilidade e,
portanto, de “carater sincrético”.

O segundo passo é a problematizagdo. Esse momento é crucial para
identificar as questdes que necessitam ser resolvidas na pratica social dos alunos,
aléem de determinar quais conhecimentos necessarios para que essas questdbes
sejam resolvidas.

O terceiro passo, denominado de instrumentalizacao, refere-se a apropriagao
dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para a resolugdo dos problemas
detectados na pratica social. Este passo é fundamental para garantir que os alunos
tenham os meios para transformar a realidade.

O quarto passo, a catarse, envolve a incorporagao dos instrumentos culturais
ativos, que podem contribuir para a transformagdo social. Esse momento é
importante para que os alunos internalizem os conhecimentos e os apliquem de

maneira efetiva.
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Por fim, o quinto passo, representa o ponto de chegada que €& a prépria
pratica social, momento em que os alunos elevam suas compreensdes ao nivel
sintético, em que o professor ja se encontrava, e que também se torna mais
completo.

A defesa é, portanto, da revalorizagado dos conteudos, visto que sua aquisi¢ao
€ fundamental para a compreenséo da pratica social. Neste processo, o professor &
peca elementar, como também nao se trata da transmisséo e recebimento mecanico
de conteudos, mas de sua apropriacdo, de modo a resultar em instrumentos para a

transformacéao social (Basso; Neto, 2015).

Portanto, a Pedagogia Histérico-Critica ndo defende a perpetuagdo da
escola pobre (em conteudos e recursos) para os pobres, mas de uma
escola que oferega elementos para que todos tenham acesso aos saberes e
desenvolvam as fungdes psiquicas superiores, e estes elementos sdo os
conhecimentos classicos/cientificos. (Basso; Neto, 2015, p.14)

A transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados
pelas novas geragdes contribui para que se integrem ativamente na sociedade em
que nasceram e vivem. E, para isso, € necessario que se apropriem dos elementos
que possibilitem a compreensao da formagao atual, ou seja, do conhecimento de
suas caracteristicas proprias, as quais influenciam a maneira como ocorre o trabalho
educativo. Isso lhes possibilita ndo somente a adaptacdo, mas a visdo critica,

questionadora e transformadora da realidade.

Todos os problemas do mundo, hoje, sdo problemas do capitalismo. E
precisam ser resolvidos, o que s6 pode ocorrer com a superagao do proprio
capitalismo como totalidade (Saviani, 2021, p.26)

Ao objetivar o desenvolvimento da consciéncia social proletaria, isto €, o
processo pelo qual os trabalhadores se tornam conscientes de sua posicdo na
sociedade, € necessario a articulagao entre dois aspectos, a saber: a educacio, com
énfase na formacgéo escolar, e a prépria agdo das massas organizadas. A educagao
escolar é, pois, 0 meio mais adequado para a apropriagao das conquistas histéricas
da humanidade pelos trabalhadores. Com essa conscientizacdo, o individuo
consegue agir politica e ideologicamente para transformar sua realidade mediante
acdes concretas e efetivas, conduzindo o processo historico a outro patamar
(Saviani, 2022).
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Defende-se, pois, uma luta politica para a implantacdo de medidas que
instituem uma politica educacional que assegure a todos os brasileiros uma
educacao publica de qualidade direcionada a todos os niveis e modalidades de
ensino em todo o territério nacional. E para isso, a Pedagogia Histérico-Critica parte
da estratégia da organizacéo coletiva. “Assim, é importante tanto a coordenagéo das
iniciativas entre si como a coordenagao das ac¢des no interior de cada iniciativa
empenhando-nos em manter continuamente a intencionalidade das acbes
encetadas” (Saviani, 2022, p.41). De modo a construir uma nova sociedade
emancipada, na qual a instituicdo escolar publica alcangara o carater unitario, “que
assegure a todos e a cada um de seus membros uma formagdo omnilateral
desenvolvendo plenamente todas as suas faculdades” (Saviani, 2022, p.42).

A tendéncia contida em varios documentos de supervalorizagdo das
competéncias, capacidades e habilidades que influenciam os planejamentos
escolares e curriculos, e afastam consequentemente os estudantes dos
conhecimentos classicos cientificos tendem a ser aceitas, numa perspectiva
hegeménica. No entanto, essa conjuntura é possivel de ser alterada com a
revalorizacdo dos conteudos escolares e da prépria escola, reforcando um
movimento contrario ao imposto pelos aparatos institucionais (Basso; Neto, 2015).

A unido da educacéao escolar e a agdo organizada das massas compdem um
instrumento para o desenvolvimento da consciéncia social proletaria, que além de
possibilitar a apropriacdo das conquistas historicas, também os capacita a
transformar a realidade por meios de acbes concretas e efetivas. Conforme
defendida pela Pedagogia Histérico-Critica, a construgdgo de uma sociedade
emancipada, na qual todos tenham oportunidades de desenvolver plenamente suas
capacidades, necessita resgatar o valor dos conteudos escolares e da propria
instituicdo escolar como pilares fundamentais para a formagéo integral do individuo,
contrariando as tendéncias hegemonicas.

Sendo assim, a compreensdo dos aspectos que impactam a formacao
humana é essencial para contextualizar os desafios e avangos da educagéao integral
no contexto educacional brasileiro. Na préxima secao, sera abordado o processo de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, que serviu de base para a

implementacéo do Curriculo Paulista e, consequentemente, do Curriculo em Agéo.



4 O CAMINHO PARA ANALISE DO CURRICULO EM AGAO

O Governo do Estado moderno nao € se ndo um
comité para gerir os negocios comuns de toda a
classe burguesa (Marx, K.; Engels, F., 2008)

Nesta secao, tracamos o percurso que levara a analise do Curriculo em Acéo.
Inicialmente, abordamos as normas legais que instituiram a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os impactos da BNCC no cenario nacional. Em seguida,
discutimos a elaboragao do Curriculo Paulista, incluindo uma definigdo de curriculo.

Por fim, apresentamos a analise.

4.1 MARCOS LEGAIS DA ELABORAGAO E IMPLEMENTAGAO DA BNCC

A criacdo de uma base nacional comum para a educacgao brasileira ja era
prevista na Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988. O art.
210 apontava a necessidade de serem “fixados conteudos minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), responsavel por
estabelecer as competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, enfatizou a elaboracdo dos curriculos e seus
conteudos minimos, assegurando uma formagédo basica comum. Coube a Uniao,
aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios a responsabilidade de organizar,
em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino. A Unido seria
responsavel por coordenar a politica nacional de educacéo, incluindo a elaboracao

do Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 1996).

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais, publicadas inicialmente em 1997,
passaram por revisdes ao longo do tempo. A versao de 2013 reforgou a necessidade

de sua definicdo para a Educagao Basica, destacando o direito de todo brasileiro a
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formacdo humana e cidada e a formacéao profissional, na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo. Nesse sentido, o documento visava objetiva estabelecer bases
comuns nacionais para a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
bem como para suas diferentes modalidades, servindo de base para os sistemas
federal, estaduais, distrital e municipais elaborassem suas proprias orientacoes,
compondo um todo orgénico (Brasil, 2017).

Outro marco relevante foi a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), que buscaram equilibrar a unidade nacional e a diversidade regional. Como

descrito no documento:

O termo “parametro” visa comunicar a idéia de que, ao mesmo tempo em
que se pressupdem e se respeitam as diversidades regionais, culturais,
politicas, existentes no pais, se constroem referéncias nacionais que
possam dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam o fenémeno
educativo em todas as regides brasileiras (Brasil, 1998, p.49).

Conforme o documento (1988), o estabelecimento de parametros curriculares
comuns para todo o pais, ao mesmo tempo, em que contribui para a construgao da
unidade, busca garantir o respeito a diversidade, que € marca cultural do pais, por
meio de adaptagdes que integrem as diferentes dimensdes da pratica educacional.
O documento autoconfigura-se como uma proposta aberta e flexivel, a ser
implementada mediante decisdes regionais e locais sobre curriculos.

Em 25 de junho de 2014, a Lei n.° 13.005, atualizou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), definindo diretrizes para guiar a educagao brasileira e as vinte
metas a serem alcancadas até 2024. Entre elas, a meta 7 destacou a criagao e
implantacdo de diretrizes pedagogicas para a educagao basica, respeitando a
diversidade regional, estadual e local (Brasil, 2014).

Esses marcos legais resultaram na criagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Como afirma Castro (2020), o processo de elaboragdo da BNCC
foi marcado por amplo debate e negociacdo com diferentes esferas do campo
educacional e com a sociedade brasileira, em geral. O documento teve sua primeira
versao disponibilizada para consulta publica no periodo de outubro de 2015 a margo
de 2016, recebendo mais de 12 milhdes de contribuicbes de individuos,
organizagbes e redes de educagdo de todo o Brasil. As contribuigdes foram
sistematizadas por pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).
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A 22 versao foi publicada em maio de 2016, e passou a ser debatida por mais
de “...] 9 mil professores, gestores, especialistas e entidades de educagdo, em
seminarios organizados pelo Consed e pela Undime em todas as unidades da
Federacéao, entre 23 de junho e 10 de agosto de 2016” (Castro, 2020, p.4).

Antes da verséo final ser homologada, Michel Temer, em 16 de fevereiro de
2017 com a Lei n.° 13.415, alterou a LDB e assegurou a necessidade de as partes
diversificadas dos curriculos em cada sistema de ensino estar em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular, assim como articulada com o contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.

A terceira e ultima versdo da BNCC da educagdo infantii e ensino
fundamental foi homologada em 20 de dezembro de 2017. Sua elaboragdo é
compreendida por Souza (2022) como um projeto educacional em disputa, que visa
orientar o tipo de formacéo que sera ofertada pela escola publica e qual a sociedade
que se espera formar mediante este processo educativo. Uma vez que a educagao
constitui um campo de disputas, e, quando empregada para ocultar os interesses da
classe dominante, acaba contribuindo com o fortalecimento da acumulagao
capitalista e a propagacéo da desigualdade.

Com a ascensao do ideario liberal, a educacado escolar passou a ser vista
como uma aliada ao desenvolvimento econémico. Nesse contexto, o capital passou
a influenciar diretamente em areas além das esferas de producédo, como a educacgéao
basica. Visando maximizar o lucro e formar mao de obra barata, as politicas publicas
passaram a priorizar a formacao técnica e profissional. Esse movimento reflete a
l6gica de que “as ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes” (Engels; Marx, 2007, p.72), contribuindo para a perpetuacdo das
desigualdades sociais.

Considerando a grande extenséo territorial do Brasil, a BNCC pode mascarar
as diferencas e desigualdades presentes no sistema educacional, apesar de seu
discurso de promover uma educacgao de qualidade. O documento enfatiza que “[...]
as decisbes pedagodgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias” (Brasil, 2018, p.13), o que pode adaptar os sujeitos as necessidades
da sociedade contemporanea, marcada pelo apelo mercadoldégico.

Na “Apresentacao” da BNCC, Rossieli Soares da Silva, entdo Ministro da

Educagao, reconhece que o documento:
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[...] por si s6 ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na
Educagao Basica do Brasil, mas & essencial para que a mudanga tenha
inicio porque, além dos curriculos, influenciara a formagéo inicial e
continuada dos educadores, a produgédo de materiais didaticos, as matrizes
de avaliagbes e os exames nacionais que serao revistos a luz do texto
homologado da Base (Brasil, 2018, p.5).

Vale mencionar dois fragmentos do documento, o primeiro consiste em sua
definicio e o segundo na defesa da garantia das competéncias a serem
desenvolvidas ao longo do percurso da educagéao basica:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é definida como um documento
normativo que organiza e define as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, em
conformidade com o Plano Nacional de Educagao (Brasil, 2018, p.7). Além disso,
indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias, explicitando o que os alunos devem “saber’ e “saber fazer”,
mobilizando os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para aplicar nas
demandas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (Brasil, 2018, p. 13).

Esse modelo de competéncias encontra respaldo na legislagdo e normas
educacionais brasileiras. Segundo Zabala e Arnau (2010), o termo competéncia
surgiu no meio empresarial na década de 1970, com o intuito de designar uma
pessoa com capacidade de realizar determinada tarefa de maneira eficiente.
Posteriormente, foi incorporado no sistema escolar, inicialmente na formagao
profissional e, depois, em todas as etapas e niveis educacionais. Os autores
defendem que o conceito de competéncias visa superar o ensino baseado em
memorizagao, favorecendo a aplicacio pratica na realidade.

A valorizagdo das competéncias ganhou forgca nos anos de 1990,
consolidando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional de 1996, em

que consta:

Art. 23. A educagao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagido, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 reforcam essa
abordagem ao enfatizar o desenvolvimento das multiplas competéncias, essenciais
para a construgédo da cidadania e da identidade dos alunos.

Philippe Perrenoud, um dos seus principais tedricos da Pedagogia das
Competéncias, define o conceito como “uma capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a
eles” (Perrenoud, 1999, p.4). Nesse sentido, as competéncias envolvem diversos
processos, nao se restringindo ao saber algo, mas ao ser capaz de aplicar esse
conhecimento em situagbes reais de maneira eficaz, ou seja, deve-se formar o
individuo para ele responder adequadamente aos problemas a que sera exposto ao
longo da vida.

Sobre isso, Amaral (2022) aponta que a pedagogia das competéncias é
também uma tendéncia educacional, uma concepg¢ao de educacao fundada em seus
objetivos e interesses proprios. Esses movimentos carregam consigo ndo apenas
uma concepgao de educacado, mas também conforme Amaral (2022, p.4) “[...] uma
concepgao de escola, de professor, de aluno, de metodologia de ensino; elementos
estes que, precisam ser compreendidos por quem tem a pretensao de defender ou
fazer a critica a qualquer tendéncia”.

Para Saviani (2011, p.437)

[...]a "pedagogia das competéncias" apresenta-se como outra face da
"pedagogia do aprender a aprender"”, cujo objetivo € dotar os individuos de
comportamentos flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as condigcdes de
uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia nao
estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo,
ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos que, segundo a raiz
etimolégica dessa palavra, se encontram subjugados a "mé&o invisivel do
mercado".

Segundo essa perspectiva, Saviani (2011) denuncia que o intuito em
introduzir a Pedagogia das Competéncias nas escolas e empresas estava
fundamentado na adaptagdo e no ajustamento do perfil dos individuos, como
trabalhadores e como sujeitos historicos, decorrente da reorganizagdo do processo
produtivo. Nesse contexto, tanto a escola quanto a empresa visam a maximizagao
da eficiéncia, “[...] isto &, tornar os individuos mais produtivos tanto em sua insergao
no processo de trabalho como em sua participacdo na vida da sociedade” (Saviani,

2011, p.438). A partir dessa pedagogia, originaram-se diversas reformas
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educacionais no nivel federal, estadual e municipal, principalmente no estado de
Sao Paulo (Amaral, 2022).

LibAneo e colaboradores (2012) apontam que, enquanto o modelo de
exploracdo anterior necessitava de um trabalhador fragmentado para executar
tarefas repetitivas, o novo modelo de exploragdo [neoliberalismo] passou a exigir um
novo trabalhador. Este trabalhador necessita de habilidades comunicativas,
integracéo e flexibilizagdo para acompanhar o avango cientifico-tecnolégico das
empresas, incorporando-se aos novos padrbes competitivos do mercado.

Ao reconhecer que essas novas competéncias e habilidades ndo podem ser
desenvolvidas a curto prazo, a educagdo fundamental ganha centralidade nas

politicas educacionais, principalmente nos paises subdesenvolvidos.

Ela tem como fungdo primordial desenvolver as novas habilidades
cognitivas (inteligéncia instrumentalizadora) e as competéncias sociais
necessarias a adaptagao do individuo ao novo paradigma produtivo, além
de formar o consumidor competente, exigente, sofisticado (Libaneo et. al.,
2012, p.116).

E, portanto, visando ao desenvolvimento de competéncias que o cenario
educacional vem formulando seus curriculos, uma vez que esse enfoque é também
adotado nas avaliagbes internacionais da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de

Avaliacao de Alunos (Pisa).

4.2 O CONCEITO DE CURRICULO

O conceito de curriculo é multifacetado e se alterou historicamente. Do ponto
de vista etimologico, Curriculum vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a
curso, a carreira, a um percurso que deve ser realizado. Na educacdo, é
amplamente definido como a reunido dos conteudos, materiais, recursos e
planejamentos avaliativos para o alcance de objetivos educacionais determinados.

De acordo com Sacristan (2013), o conceito de curriculo e sua aplicagao
estdo desde os primérdios relacionados a ideia de selecdo de conteudos e
organizagcdo dos conhecimentos a serem ensinados. Em termos modernos, essa

unificacdo serve, em primeiro lugar, para evitar a arbitrariedade na escola do que
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sera ensinado em cada situagcdo. Em segundo lugar, orienta, modela e limita a

autonomia dos professores.

Ao associar conteudos, graus idade dos estudantes, o curriculo também se
torna um regulador das pessoas. Por tudo isso, nos séculos XVI e XVII, o
curriculo se transformou em uma invengao decisiva para a estruturagédo do
que hoje é escolaridade e de como entendemos (Sacristan, 2013, p.18).

Saviani (2016) observa que a tendéncia que tem prevalecido € a que
considera o curriculo como um conjunto de atividades, isso inclui o material fisico e
humano a elas destinado, que servem para atingir determinado fim. Em relagéo a
escola, considera-se curriculo todo o seu funcionamento, isto €, toda a mobilizagcéao
dos recursos, materiais e humanos, na diregao de atingir e proporcionar educagao
as criangas e aos jovens. Portanto, diz respeito ao conteudo da educagao e sua
distribuicdo no tempo e espaco que lhe sdo destinados. No entanto, Saviani
considera que, ao incorporar as mais diversas atividades, o curriculo passou a
dedicar pouco tempo para o que ele adjetiva de conteudos “nucleares”,
caracterizado pelo estudo da lingua vernacula, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias da sociedade, filosofia e artes.

A inversdo entre atividades nucleares e extracurriculares € uma realidade
recorrente nas escolas brasileiras, onde atividades secundarias e complementares
frequentemente recebem maior prioridade em detrimento do ensino do saber
sistematizado. Essa situacido evidencia uma inversao de valores e contribui para o
aumento da desigualdade no acesso ao conhecimento, agravando, por
consequéncia, a desigualdade social. Isso € preocupante, considerando que a
escola é o espaco privilegiado para que os filhos da classe trabalhadora tenham
contato com o saber historicamente elaborado. Tal contexto impacta diretamente a
formacgao critica dos educandos, limitando sua capacidade de compreender as

estruturas sociais e econdmicas. A esse respeito, Saviani (2016, p.58) ressalta que:

A restricdo do acesso a cultura erudita conferira, aqueles que dela se
apropriam, uma situagao de privilégio, uma vez que o aspecto popular nao
lhes é estranho. A reciproca, porém, ndao € verdadeira: os membros da
populagao marginalizados da cultura letrada entenderdo a encara-la como
uma poténcia estranha que os desarma e domina.

Os conhecimentos universais pertencem a toda a humanidade e ndo podem

ser restritos a uma ou outra classe. Esses conhecimentos s&o essenciais para o
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desenvolvimento do ser humano. A escola, portanto, desempenha um papel politico
essencial na socializagdo do conhecimento sistematizado. Ela deve lutar para que
esse conhecimento nao esteja disponivel apenas para a classe dominante, mas que
promova também o enriquecimento intelectual da classe trabalhadora.

Conforme Sacristan (2000), a pratica escolar de um determinado momento
historico esta relacionada com as tradicdes, técnicas e perspectivas dominantes
incorporadas no curriculo de um sistema educativo determinado. O autor menciona
a tendéncia em centrar no curriculo as possibilidades de reformas na educag¢ao, uma
vez que a qualidade do ensino esta estreitamente relacionada ao conteudo e formas
aplicadas. Assim, supde-se que o curriculo seja a concretizagdo dos fins sociais e
culturais que se atribui a educacao escolarizada. Ele reflete um modelo educativo

especifico, tornando-o controverso e ideoldgico.

O curriculo, como projeto baseado num plano construido e ordenado,
relaciona a conexao entre determinados principios e uma realizagdo dos
mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressdo pratica
concretiza seu valor. E uma pratica na qual se estabelece um dialogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem
frente a ele, professores que o modelam, etc (Sacristan, 2000, p.16).

Trés elementos podem ser associados ao processo de elaboragdo de um
curriculo: propdsito, processo e contexto. O propdsito define as intengcdes e objetivos
a serem alcangados; o processo descreve as etapas e métodos para atingir esses
objetivos; e o contexto considera as particularidades e necessidades educacionais,
estruturando o curriculo com base nas realidades especificas dos agentes a serem
atingidos por ele.

Ao considerar a educacdo intimamente ligada a politica da cultura, Apple
(2009) aponta que o curriculo ndo € apenas um conjunto neutro de conhecimentos
incorporados nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele afirma que o
curriculo é sempre parte de uma tradigao seletiva, resultante da selegao de alguém
ou de algum grupo acerca do que seja considerado conhecimento legitimo. O
curriculo constitui um produto das tensdes, conflitos e concessodes culturais, politicas
e econdmicas que organizam e desorganizam uma sociedade. Assim, o curriculo
reflete as visdes e interesses especificos de certos grupos, reproduzindo relagdes de

dominio e subordinagdo. Isso evidencia como a educagcdo € profundamente
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influenciada pelas concepgdes de elite, que, ao privilegiar determinados grupos,
marginalizam outros em razéo das disputas de poder e cultura.

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, Malanchen (2014) considera
que o curriculo tem como objetivo a apreensao da totalidade do conhecimento, o
que ocorre a partir da analise das partes para articular a compreensao do todo. Por
isso, destaca-se a importancia da selecdo dos conteudos para o ensino e a
aprendizagem no contexto escolar, pois sdo esses conteudos que possibilitam aos
individuos alcangar uma compreensao coerente e articulada da realidade.

Dessa forma, a necessidade de escolher adequadamente os conteudos
escolares a serem transmitidos esta diretamente relacionado ao curriculo. Sobre
isso, Sacristan (2013) aponta que nao havera mudancga significativa de cultura na
escolarizagdo se nao forem alterados os mecanismos que produzem a
intermediacao didatica. Em outras palavras, toda proposta cultural sera sempre
mediada por esses mecanismos, o que reforca a importancia de reformula-los para

alcancar mudancas efetivas na pratica educativa.

4.3 CONTEXTO DE ELABORAGAO DO CURRICULO PAULISTA

Em decorréncia da homologagdo da Base Nacional Comum Curricular em
2017, os Estados iniciaram o processo de reelaboracao de seus curriculos. Por meio
da portaria n.° 331, de 5 de abril de 2018, instituiu-se o Programa de Apoio a
Implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), em que foram

estabelecidas diretrizes, parametros e critérios para sua implementagao.

Art. 1° Fica instituido o Programa de Apoio a Implementacédo da Base
Nacional Comum Curricular - ProBNCC, com vistas a apoiar a Unidade da
Federagdo - UF, por intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de
Educagdo - SEDEs e das Secretarias Municipais de Educagéo - SMEs, no
processo de revisdo ou elaboracdo e implementacdo de seus curriculos
alinhados a BNCC, em regime de colaboragdo entre estados, Distrito
Federal e municipios (Brasil, 2018).

A partir deste momento, o estado de Sao Paulo, sob o comando do entdo
secretario da Educacao, Rossieli Soares da Silva, iniciou o processo de elaboragao
do que veio a ser chamado de Curriculo Paulista. Conforme detalhado em sua
apresentagao, esse documento incorpora as competéncias gerais estabelecidas pela

Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso,
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[...] define e explicita, a todos os profissionais da educagdo que atuam no
Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas e
considera sempre sua formacgao integral na perspectiva do desenvolvimento
humano (Sao Paulo, 2019, p.11).

O documento explicita o pressuposto de que, com base no desenvolvimento
das habilidades e competéncias descritas, que abrangem aspectos cognitivos,
sociais e emocionais, sera alcangada a formagao do individuo em todas as suas
dimensdes. Outro aspecto relevante é o enfoque no avango da qualidade da
educacdo, que se refere as aprendizagens dos estudantes, a formagao inicial e
continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de
avaliagao e aos critérios para a oferta de infraestrutura (Sdo Paulo, 2019).

Em relacdo a oferta de infraestrutura adequada, Oliveira (2021) adverte que a
estrutura das escolas, na maioria das vezes, € bastante deficiente e que apesar do
documento elencar como um dos requisitos para a ampliacdo da qualidade
educacional, ndo ha meng¢ao de um planejamento claro de como a Secretaria de
Educacéo (SEDUC) ira investir na melhoria dessas condigdes fisicas. Essa falta de
investimento interfere diretamente no desenvolvimento adequado do trabalho dos
educadores (professores, gestores e funcionarios). Assim, ha o risco de que o
compromisso com a qualidade educacional permanega apenas no discurso, sem se
concretizar na pratica, e que a responsabilidade pela melhoria recaia sobre os
profissionais que ja trabalham com recursos insuficientes.

Na secéo “O Estado de Sao Paulo: o processo de produgao de um curriculo
representativo para todas as redes”, o documento destaca que houve uma
organizagao colaborativa para sua construgao, iniciada em 2018, por representantes
dos segmentos da “Secretaria da Educagao do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP) e
a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo de Sao Paulo (UNDIME-
SP), contando também com a presenca de representantes da rede privada” (Sao
Paulo, 2019, p.15). Portanto, conforme o documento, houve a colaboragdo de

diferentes atores nesse processo.

Essas instituicdes criaram um conjunto de situagdes e de oportunidades
para a participagdo de redatores das redes municipais e estaduais;
professores; gestores escolares; dirigentes; estudantes e sociedade civil —
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todos participaram, direta ou indiretamente, dessa produgao, tornando-se
coautores deste documento (Sdo Paulo, 2019, p.15).

O processo de elaboragcdo do Curriculo Paulista - Ensino Fundamental inclui
uma leitura analitica das propostas da BNCC e sua comparagdo com os documentos
curriculares ja existentes. A primeira versao foi submetida a consulta publica online.
Ap6s atingir 90,8% de aprovagao, uma segunda versao foi elaborada e debatida em
82 seminarios regionais, onde ajustes foram realizados, com a inclusdo e exclusao
de habilidades.

Apods novas revisdes, a versao final do Curriculo Paulista foi homologada em
primeiro de agosto de 2019, pelo Secretario Estadual de Educacédo. O documento
define as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver em
seu percurso educacional. Ele se autodefine como “‘um marco importante para a
reducao das desigualdades educacionais no Estado” (Sdo Paulo, 2019, p.19).

Para essa redugdo, espera-se que o0 planejamento fundamente-se na
equidade, que esta relacionada “[...] a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e
a garantia de seu direito a educagao publica e de qualidade prevista na LDB, na
Constituigao, na legislacao estadual e dos municipios paulistas” (Sao Paulo, 2019,
p.19).

Na subsegdo “Os fundamentos pedagodgicos do Curriculo Paulista”, o
documento retoma o0 que antes ja mencionara na apresentagdo sobre o
compromisso com uma Educacdo Integral, apresentado “[...] como a base da
formacdo dos estudantes do Estado, independente da rede de ensino que
frequentam e da jornada que cumprem” (Sdo Paulo, 2019, p.20). Essa concepgéao
nao estabelece relacdo com a educacao de tempo integral, resultado da ampliagao
da jornada escolar, sendo assim, engloba as escolas de periodo regular e de
periodo ampliado, visto que compreende a extensao da jornada escolar como
contribuicdo do desenvolvimento multidimensional, mas ndo como pré-requisito. A

formacéao defendida pelo documento se compromete com

[...] o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural, elencando as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuagao na sociedade contemporéanea e seus cenarios
complexos, multifacetados e incertos (Sao Paulo, 2019, p.20).
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A Educacédo Integral, conforme preconizada pelo documento, esta em
consonancia com a BNCC, e com as competéncias gerais a serem desenvolvidas.
Sua proposta condiz com a qualidade curricular em atingir conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que preparem os estudantes para a realizagao de
seus projetos de vida. No entanto, ao propor um curriculo baseado em metas e
habilidades, centrado nos estudantes e em sua preparacdo para as demandas da
vida contemporanea e futura, o aprendizado passa a ser entendido como o
desenvolvimento de competéncias uteis.

A eficacia desse processo € medida por meio de avaliagdes externas, com o
desempenho dos estudantes em testes padronizados servindo como o principal
indicador de qualidade. Nesse contexto, a organizagdo pedagogica tende a se
direcionar para o treinamento voltado as avaliagdes externas, fazendo com que as

provas estruturam as agdes pedagdgicas. Libaneo (2018) afirma que:

As avaliagbes externas nao dao conta de avaliar adequadamente
competéncias imprescindiveis para a formagdo humana como a expressao
do pensamento por meio da escrita, a formacdo de conceitos, a expressao
de emogdes, ler correntemente e interpretar textos, entre outras
capacidades intelectuais (Libaneo, 2018, p.68).

Assim, 0 sucesso ou insucesso dos alunos recai sobre a escola e os
professores. Portanto, essa ldgica de resultados faz com que o curriculo atenda
mais as demandas da economia do que a formagao e desenvolvimento integral do
estudante, que deveria ser o verdadeiro critério de qualidade da educacao.

Contemplando as mudangas constantes do cenario social, a escola é
compreendida como um espago propicio para o fortalecimento do projeto de vida.
Isso significa que os estudantes sdo moldados conforme o perfil de sujeito
preconizado pelas competéncias gerais. Este fato foi criticado por Junior (2022), que
questiona se havera tempo suficiente para aprender e assimilar o conhecimento em
um contexto que tende a adequacgdo dos sujeitos as novas informagdes que
acometem a sociedade contemporanea. O pesquisador aponta que o foco dessa
proposta € ndo somente gerenciar o aprendizado, mas também as formas de reagir
ao mundo.

A énfase dos documentos norteadores da educacido brasileira pelo
desenvolvimento de competéncias solidifica a relagcdo cada vez mais proxima de

dois espacos: escola e empresa. Esse fendbmeno se intensificou mediante as
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ressignificagdes educacionais, as quais possibilitaram ao setor empresarial, situado
em um contexto neoliberal e alinhado com suas necessidades, ampliar sua
influéncia nos ambientes e documentos normativos educacionais de forma cada vez

mais abrangente e controladora. Isso fica evidente quando o documento aponta que:

Competéncias como a comunicagdo, autogestdo, criatividade, empatia,
colaboragdo e autoconhecimento, entre outras, quando trabalhadas
intencionalmente nas praticas escolares de modo articulado a construgao do
conhecimento, impactam de modo positivo a permanéncia e o sucesso dos
estudantes na escola, tém relacido direta com a continuidade dos estudos,
com a empregabilidade e com outras variaveis ligadas ao bem-estar da
pessoa, como a saude e os relacionamentos interpessoais (Sdo Paulo,
2019, p.23).

Ao adotar as competéncias como orientagcdo do trabalho pedagogico a ser
realizado nas escolas estudais paulistas, fica evidente os encaminhamentos que
levam a ideia de empregabilidade. Para Junior (2022), o uso das terminologias do
mercado financeiro, como “variaveis”, busca justificar a existéncia do documento
para além da simples transmissdo do conhecimento humano acumulado ao longo da
historia. Assim como curriculos anteriores, este mantém o foco na formagao para o
mundo do trabalho, alinhada a uma economia liberal marcada pela precarizagao.

Portanto, uma caracteristica do Curriculo Paulista € o compromisso com:

[...] o que os estudantes devem “saber” (em termos de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”,
considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Sao Paulo, 2019, p.24).

A aprendizagem contemporanea, baseada nos quatro pilares da educagéao
(aprender a aprender, aprender a ser, aprender a fazer e aprender a conviver)
enfatiza a eficiéncia, resolugdo de problemas e competitividade, embora
discursivamente voltadas a qualidade, revelam um carater instrumental, priorizando
habilidades técnicas, sem considerar as condigdes sociais e historicas. Essa
abordagem vela as desigualdades sociais, promove a individualidade e desarticula a

insercao na pratica social.
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44 O CURRICULO PAULISTA E O CURRICULO EM ACAO DE LINGUA
PORTUGUESA

Na perspectiva estrutural do sistema de ensino paulista, os Anos Finais
representam uma etapa crucial para o trabalho com o componente curricular de
Lingua Portuguesa, especialmente considerando que a reforma do Ensino Médio
reduziu drasticamente a carga horaria destinada a essa disciplina. Durante os quatro
anos do Ensino Fundamental, nos Anos Finais, os estudantes terdo seis aulas de
Lingua Portuguesa por semana. Esse € o periodo que proporciona um contato
constante com a disciplina como objeto de estudo, ressaltando a necessidade de
entender como os formuladores conceberam o percurso de Lingua Portuguesa.

O componente curricular de Lingua Portuguesa faz parte da area de
Linguagens, assim como Lingua Inglesa, Educagédo Fisica e Artes. Conforme o

curriculo, as Linguagens sao praticas que presumem

[...] a interag&o entre sujeitos socialmente situados, que atuam e se inter-
relacionam nos mais diversos campos da atividade humana. Essa interagao
entre sujeitos sociais se da por meio das mais diversas linguagens e traduz
um dado momento histérico, social e cultural, assim como valores estéticos,
cognitivos, pragmaticos, morais e éticos constitutivos do sujeito e da
sociedade em que ele vive (Sao Paulo, 2019, p.65).

Com tal intuito, o documento apresenta seis competéncias especificas de
Linguagens para o Ensino Fundamental a serem desenvolvidas pelo conjunto de

componentes:

1.Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
as como formas de significagdo da realidade e expressao de
subjetividades e identidades sociais e culturais. 2. Conhecer e explorar
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e colaborar
para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital—, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacgao. 4. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, atuando criticamente frente a questées do mundo
contemporaneo. 5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir
e respeitar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
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humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da produgéo artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. 6. Compreender e utilizar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (Sdo Paulo, 2019, p.66).

Em linhas gerais, as seis competéncias apresentam uma visdo abrangente da
educagao no campo de Linguagens. Apesar do discurso apresentar a proposta de
formacgédo de alunos capazes de interagir de forma critica, significativa, reflexiva e
ética com o mundo, a concretizagdo dessas competéncias necessita de recursos
adequados, a comecgar pela formacado continua dos professores, garantia de
recursos, principalmente os tecnoldgicos, que devem estar disponiveis de forma
equitativa em todas as escolas da rede. Portanto, a realizacdo dessas competéncias
exige um esforgo que ndo cabe somente a escola e aos professores. Vale observar
que o Curriculo Paulista nao apresenta uma referéncia que fundamente a definicao
dessas competéncias.

O Estado de Sao Paulo adotou o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na
Escola de Formacdo e Aperfeicoamento dos Profissionais (EFAPE) para a
realizacdo de cursos de formacdo e aperfeicoamento para professores e
funcionarios da educacao. No entanto, por se tratar de formacao a distancia, a troca
entre os pares € inviavel. Além disso, essas formacdes passaram a fazer parte da
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC), que é o periodo em que o0s
professores se reinem com os coordenadores e outros profissionais da area. Isso
tende a afetar a comunicagao e a troca de informacbes entre os pares, além de
diminuir o tempo para os professores prepararem suas aulas.

Em relagcdo a Lingua Portuguesa, sua presenga no curriculo € sustentada
pela perspectiva enunciativo-discursiva, que entende a linguagem como pratica
social. Essa visao considera a linguagem em todos os eixos do componente: leitura,
producdo de textos, oralidade, analise linguistica e semidtica. Esses eixos devem
ser articulados de maneira integrada para promover uma aprendizagem que

contribua para a formacgéo integral. Isso resulta em:

[...] sujeitos que dominem a leitura e a escrita, saibam usar a lingua em
diferentes contextos de interacdo, em diferentes campos de atividade
humana, que saibam argumentar e defender pontos de vista de maneira
ética, e que usem a reflexao linguistica e semidtica a favor da produgéo de
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sentido, de um uso consciente da lingua e seus recursos (Sao Paulo, 2019,
p.69).

No Curriculo Paulista, assim como na BNCC, o texto ocupa uma posigao
central no processo de ensino-aprendizagem. Além dos textos tradicionais, incluem-
se aqueles resultantes da tecnologia. Segundo Geraldi (2016), essa centralidade do
texto se baseia nas teorias da comunicagdo. Anteriormente, o texto era visto na
escola como objeto de oralizagido, analise gramatical, de exercicio de memorizagao,
sem foco na compreensao. A mudanga no ensino de Lingua Portuguesa passou a
tratar o texto como objeto de reflexdo, demandando intervencédo didatica para a
compreensao efetiva.

O documento destaca a necessidade de adequar o curriculo as necessidades
do século XXI, ampliando a concepgao de letramento na escola. Isso é fundamental
para abordar a multiplicidade de discursos presentes na sociedade moderna, que
tem acesso a uma diversidade de textos. Para que o funcionamento dos

multiletramentos se efetive, é necessario que

[...] a escola e seus professores— o de Lingua Portuguesa, especialmente
— deverao estar abertos a mudangas. Precisardo compreender e valorizar o
trabalho colaborativo entre os estudantes, entre professores, entre
professores e estudantes, seja em sala de aula ou em outros espacos (Séo
Paulo, 2019, p.72).

Ao considerar a utilizagao de outros meios e espacgos para o desenvolvimento
de novas praticas como também realizar tarefas com o auxilio de aparelhos
tecnoldgicos, ha de se considerar a infraestrutura das escolas da sociedade atual,
que em muitos casos estdo sucateadas, com ambientes inapropriados e sem acesso
a internet e aparelhos tecnolégicos suficientes a quantidade de estudantes e em
condicdes satisfatorias de usos.

Além das dez Competéncias Gerais da BNCC, seis Competéncias da Area de
Linguagens, o Componente Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental possui 10 Competéncias a serem desenvolvidas, sado elas:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a
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para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicagio, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagdo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensbes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producao), aprender e refletir sobre 0 mundo
e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, p. 87, 2018)

Conforme o documento, essas competéncias pretendem garantir ao individuo
o direito a uma formagao humana integral e proporcionar experiéncias fundamentais
em linguagens, além de aprimorar os saberes adquiridos ao longo da vida. Enfatiza-
se o comprometimento pedagdgico, que se torna corresponsavel pelo ensino
escolarizado do individuo, entendido como um ser naturalmente social. O dominio
dessas habilidades € considerado essencial para o desenvolvimento da autonomia
critica, criativa e reflexiva, e para a formagao de um sujeito integral, inclusivo e ético
(S&o Paulo, 2019).

Em relagao a organizacéao curricular, o Curriculo Paulista “esta estruturado em
Campos de Atuagao, Praticas de Linguagem, Ano (de escolaridade), Habilidades e
Objetos de Conhecimento”. As habilidades estdo relacionadas a indicagdo de
processos cognitivos ligados aos Objetos de Conhecimento, que dialogam com as
Competéncias Gerais da Educacado Basica e com as Competéncias Especificas do

componente (Sao Paulo, 2019, p.74).
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A ideia é que as habilidades especificas de cada ano ou agrupadas em um
conjunto de anos procurem estabelecer a progressédo de aprendizagem, tendo como
objetivo desenvolver as competéncias listadas. No entanto, o documento ndo indica
quais habilidades pertencem a quais competéncias, deixando essa responsabilidade
para o professor.

Com base nas competéncias e habilidades presentes no Curriculo Paulista,
foi elaborado pela Seduc o Curriculo em Ag¢do. Segundo os formuladores, esse
documento foi desenvolvido “para subsidiar a implementagao dos fundamentos que
permitam o desenvolvimento integral do estudante e o direito as aprendizagens
basicas para todos” (Curriculo em Agéao, 2023, p.3). Ele oferece um conjunto de
cadernos divididos por area de conhecimento, organizados em periodos bimestrais,
que podem ser ajustados conforme o progresso das atividades realizadas pelo
professor com os alunos. Cada caderno contém diretrizes pedagdgicas e
metodoldgicas, além de recursos didaticos, listando o conjunto de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas ao longo do percurso escolar. Também inclui

tdpicos sobre avaliagao e recuperacao. Ao apoiar a pratica pedagogica,

[...] oferece fundamentos importantes para as agbes de acompanhamento
pedagoégico e de formacdo continuada a serem desenvolvidas pelos
Professores Coordenadores, pelos Supervisores de Ensino, pelos Diretores
do Nucleo Pedagoégico e pelos Professores Coordenadores do Nucleo
Pedagdgico, alinhando-se ao planejamento escolar e a outros instrumentos
de apoio pedagoégico (Curriculo em Agao, 2023, p.3).

Trata-se, portanto, de uma implementacao justificada tanto como apoio a
efetivagdo do Curriculo Paulista quanto ao trabalho dos professores. Segundo os
formuladores, o uso desses materiais pelos docentes ndo € obrigatorio, mas deve
ser considerado um complemento para a promogao de uma educacgao integral dos
estudantes e para garantir o direito as aprendizagens basicas para todos.

Na pratica, constata-se que os docentes enfrentam exigéncias excessivas
quanto a aplicabilidade desse material. Isso ocorre porque a formulacido dos
cadernos € diretamente influenciada pelas avaliacbes externas, utilizadas como
parametro para medir a eficiéncia das escolas da rede estadual.

O Curriculo em Acgéo foi implementado nas escolas da rede estadual paulista
em 2021. Os responsaveis por sua elaboragdo, que incluem Professores
Coordenadores dos Nucleos Pedagogicos (PCNPs) e membros da SEDUC CEFAF,
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estdo listados nas ultimas paginas do documento. Como referéncias, utilizaram-se
autores como Marcos Bagno, Evanildo Bechara, Celso Ferreira da Cunha, Magda
Soares, Ingere Villaga Koch e Vanda Maria Elias.

O caderno do professor apresenta uma secao intitulada “Integrando o
desenvolvimento socioemocional ao trabalho pedagogico”. Nessa segéo, destaca-se
que o desenvolvimento pleno dos estudantes ocorre quando os aspectos
socioemocionais sado trabalhados de forma intencional na escola e integrados as
competéncias cognitivas. A Educacéo Integral requer “‘um olhar amplo para a
complexidade do desenvolvimento integrado dos estudantes e, também, para sua
atuacao na sociedade contemporanea e seus cenarios complexos, multifacetados e
incertos” (Curriculo em Agéo, 2023, p.7).

Nessa perspectiva, na teoria, ao incorporar o desenvolvimento
socioemocional conjuntamente as competéncias cognitivas, a escola visa
proporcionar aos estudantes a capacidade de compreender e atuar de maneira
significativa na sociedade contemporanea, além de promover habilidades como
empatia, resiliéncia e cooperagao. O Curriculo em Ag¢do define as competéncias

socioemocionais como:

[...] as capacidades individuais que se manifestam de modo consistente em
padrdoes de pensamentos, sentimentos e comportamentos. Ou seja, elas se
expressam no modo de sentir, pensar e agir de cada um para se relacionar
consigo mesmo e com 0s outros, para estabelecer objetivos e persistir em
alcanga-los, para tomar decisdes, para abragar novas ideias ou enfrentar
situagdes adversas (Curriculo em Agao, 2023, p.7).

Sobre a énfase nas competéncias socioemocionais, Carvalho e Santos (2016)
tecem criticas, apontando que essa politica esta pautada em avaliagdes externas,
entendidas como modalidades ndo neutras, mas carregadas de significados e
influenciadas por intencionalidades politicas e ideoldgicas. Essas avaliagbes trazem
mudangas, uma vez que os ‘instrumentos de avaliagdo de competéncias
socioemocionais procuram mensurar aspectos como sociabilidade, responsabilidade,
tolerancia, persisténcia, resiliéncia, dentre outras” (Carvalho; Santos, 2016, p. 785-
786).

Essas dimensdes, que descrevem a personalidade humana, ndo séo

exclusividade das avaliagbes externas, também sdo empregadas nos setores de
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recursos humanos das empresas, visando compreender caracteristicas
comportamentais dos trabalhadores.

Sobre o impacto na aprendizagem, o Curriculo em Ag¢ao considera que:

[...] diversos estudos multidisciplinares tém demonstrado que as pessoas
com competéncias socioemocionais mais desenvolvidas apresentam
experiéncias mais positivas e satisfatérias em diferentes setores da vida,
tais como bem-estar e saude, relacionamentos, escolaridade e no mercado
de trabalho (Curriculo em Agéao, 2023, p.7).

Nessa perspectiva, a fungado da escola € alinhar conteudo e conceitos a sua
aplicagao pratica, além de promover novas atitudes. Assim, ha um alinhamento entre
a légica das competéncias socioemocionais e a légica do mercado, que busca
moldar comportamento, valores e atitudes, ajustando o sujeito a sociedade

contemporanea:

[...] cujas marcas sdo a instabilidade da vida social, o crescente
individualismo, a perda de direitos fundamentais e a falta de condi¢des
dignas de vida, a escola emerge como uma instituicdo responsavel por
formar sujeitos mais autdbnomos, tolerantes, solidarios e estaveis
emocionalmente (Carvalho e Santos, 2016, p.788).

A incorporagdo das competéncias socioemocionais pode promover o
conformismo, gerando trabalhadores flexiveis e individuos conformados as
instabilidades do mundo do trabalho. Essas competéncias incluem cinco
macrocompeténcias (abertura ao novo, resiliéncia emocional, engajamento com o0s
outros, autogestdo e amabilidade) e 17 competéncias especificas, como curiosidade
para aprender, autoconfianga, tolerdncia ao estresse, tolerancia a frustragao,
organizagao, persisténcia, foco, empatia, respeito e confianga. Elas devem ser
integradas ao trabalho com os conteudos do componente curricular.

A estratégia apontada para a integracédo das competéncias ao trabalho com
os conteudos do componente curricular ocorre por meio do planejamento de
atividades que seja sequencialmente, ativo, focado e explicito (SAFE).

O Curriculo em Acdo € estruturado em Situagcdes de Aprendizagem. Na
pagina inicial de cada Situacdo, sdo apresentadas as habilidades a serem
trabalhadas no conjunto de atividades propostas, com o objetivo de desenvolver as
praticas de leitura, oralidade, produgdo de texto e analise linguistica/semidtica. A

escolha de analisar somente uma sequéncia baseou-se em avaliar seu potencial
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emancipatério. Além disso, permitiu uma investigagdo mais detalhada da forma
como o conhecimento € apresentado. A analise das sequéncias poderia tornar-se
excessivamente redundante, pois a estrutura permanece a mesma. Assim, focar em
uma sequéncia especifica possibilitou compreender as implicacbes para o
desenvolvimento dos estudantes, seguindo o conhecimento construido ao longo da
pesquisa do que é proposto pelas politicas educacionais. Abaixo consta a capa de
Lingua Portuguesa:

ENSINO FUNDAMENTAL

Curriculo EEEs
em Acao

LINGUA PORTUGUESA

Cabe destacar que cada Situacdo de Aprendizagem contém diversas
atividades, as quais, por sua vez, possuem subatividades com itens a serem
respondidos pelos alunos. Por exemplo: Situacdo de Aprendizagem 1 — 10
Habilidades — Atividades 4 — Subatividades — ltens: a, b, c e d.
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Tabela 1 — Analise Lingua Portuguesa- Curriculo em Agao

Ano | Bimestre | Situagao de | Habilidades | Atividades | Subatividades | Itens
Aprendizagem

6° | 1° 1 10 4 20 5

6° | 1° 2 7 8 19 17

6° | 1° 3 8 4 18 31

6° | 1° 4 8 3 15 5

Fonte: Curriculo em Agao. Elaborada pela autora (2025).

Os dados quantitativos mostram a grande extensdo do Curriculo em Ag¢éo
devido a quantidade de atividades propostas para o bimestre. Considerando que sao
ministradas cerca de cinquenta aulas neste periodo, o tempo necessario para
realizar todas as atividades ocupa praticamente todas as aulas, restando muito
pouco tempo para o aprofundamento dos conteudos tedricos. Isso afeta diretamente
a aquisicao desses conteudos pelos estudantes, pois o Curriculo referenciado
contém apenas atividades e nao aprofunda na teoria.

E importante notar que, ao final de cada bimestre, todos os alunos do ensino
fundamental (anos finais) e do ensino médio sdo submetidos as avaliagcbes de
aprendizagem, que cobram os conteudos e habilidades trabalhadas nas Sequéncias
Didaticas. Em 2023, essas avaliagbes eram conhecidas como Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo (AAP), mas foram substituidas, em 2024, pela Prova
Paulista. Ambas as avaliagbes séo realizadas online, por meio do aplicativo CMSP
ou CMSP Web.

Vale mencionar que, devido a quantidade de atividades e conteudo a serem
trabalhados, é dificil concluir tudo o que é proposto antes da aplicacdo das
avaliagdes. Como resultado, os alunos frequentemente sao expostos a questdes que
ainda nao foram abordadas em sala, o que leva a indices de acertos baixos. Além
disso, por serem avaliagdes online, a escola precisa de uma rede de internet que
suporte o volume de acessos, bem como aparelhos suficientes e em bom
funcionamento. Diante disso, pode-se questionar: as condigdes materiais das

escolas da rede estadual de Sao Paulo, em termos de conexao de rede e numero de
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aparelhos de computador, sdo adequadas para aferir desempenhos de professores,
estudantes e coordenadores?

Para a analise do conteudo presente no Curriculo em Acéo, utilizou-se da
Matriz Analitica, o produto educacional desenvolvido por Walkiria dos Reis Lima em
sua dissertacdo de Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Educagao para
Ciéncias e Matematica, apresentado no ano de 2022, intitulado “Avaliagao do livro
didatico de biologia na perspectiva Historico-Critica”. Segundo Lima (2022), a
metodologia utilizada se pautou nos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica, a
saber: a pratica social inicial, a problematizacéo, a instrumentalizacéo, a catarse e a

pratica social final.

A Matriz Analitica foi elaborada com base na Pedagogia Historico-Critica,
que propde um dialogo entre a pratica social e a teoria para a emancipagao
humana, para o enfrentamento contra a violéncia simbdlica, e para a
indignacéo e resisténcia ao modelo de produg¢ao mercantilista de exploragao
do homem pelo homem (Lima, 2022, p. 52).

Apesar de a Matriz Analitica, selecionada como base para a analise do
Curriculo em Acgéo, ser direcionada para o componente de Biologia e, portanto, para
0 ensino médio, observou-se que a pesquisadora estruturou adequadamente os oito
momentos em consonancia com a PHC. Sua relevancia e clareza tornaram-na
aplicavel a outros contextos e componentes, a exemplo da nossa pesquisa,
destinada ao ensino fundamental e ao componente de Lingua Portuguesa. Essa era

a intencéo apresentada por Lima (2022, p.55).

Nesse momento, validada e aplicada em Biologia, mas que esperasse que
ela possa ser utilizada como um documento-base em qualquer uma das
areas de conhecimento que assim desejar, em uma perspectiva critica que
nao atende a logica de mercado.

A Matriz Analitica desenvolvida e aplicada por Lima (2022) consta no quadro

abaixo:



Quadro 3 - Matriz analitica do livro didatico de Biologia

Contendo:

Série/Modalidade:

Titulo do livro analisado:

Autor(a) do livro analisado:

Capitulo(s) do livro analisado (faver colocar ofs titulo/s do/s capitulo(s):

Mediacdo pedagdgica
a luz da Pedagogia
Historico-Critica:
envolve momentos que
nio ocorrem  em
sequencia cronologica,
mas se conectam e sg
condicionam
reciprocamente.

Momento A: Envolve/integra’ considera ou articula o contetdo
com a pratica social.

Momento B: Privilegia uma abordagem dialogica com a cultura
acumulada historicamente.

Momento C: Provoca os alunos a manifestar suas curiosidades, a
aprender mais. Estimula e abre espago para o professor inserir
modificacées no trabalho didatico-pedagogico.

Momento D: Orienta o processo para a formacgio de conceitos e
apropriacio de conhecimentos cientificos. .

Momento E: Aborda aspectos essenciais do conteido abordado.
Estabelece relagdes entre o contendo cientifico e a pratica social,
abordando elementos da génese historica deste contendo e de sen
desenvolvimento histérico-social.

Momento F: Apresenta influéncias e efeitos do contetdo cientifico
em relacio aos aspectos econdmicos, politicos e culturais.

Momento G: Orienta-se na direcdo de uma formacgio humanizadora
(aquela que visa a transformacdo social).

Momento H: Valoriza o conhecimento pratico do alumo,
relacionando-o com o seu meio social, econdmico e cultural. Traz
sugestdes de leituras, estudos e pesquisas complementares.

Considerando os momentos acima discriminados, preencha o formulario a seguir, de acordo
com a legenda ao final do quadro:

93
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Apresentscio Go corrsieda

ialatalal

Dresenobvimenta do comtendo

lalalatel

lalalatal
S e
§]
[

A forrma de apresentac s 4o comteindo

Inlatalsl
o

M

I

O e cIcios Props=ratos

lalatalal

ot

Legenda:

A = sborda zatisfasoriareente o OICD EreEEsEEos
E = aborda pescialments o5 Oibo moryneiioes
= = iAo sarisfenario
¥ = nfo == apdics )
Espaco pars comentanos cormplermentares

A metodologia da pesquisadora consistiu no envio da Matriz Analitica para os
docentes participantes da pesquisa respondessem via Google Forms. No entanto,
neste trabalho, optamos por realizar diretamente a analise, sem recorrer a esse
meétodo.

No caderno do professor, o componente de Lingua Portuguesa para o
primeiro bimestre ocupa as paginas 16 a 63, totalizando 47 paginas. Ja no caderno
dos alunos, o mesmo conteudo esta entre as paginas 40 e 76, com 36 paginas. Essa
diferenga ocorre porque o caderno do professor inclui respostas das questdes,
explicacdes e referéncias utilizadas ao final de cada bimestre.

O Curriculo em Acéo, referente ao primeiro bimestre, apresenta quatro
sequéncias de atividades e 19 atividades com temas especificos. A seguir, foi
realizada a analise das Sequéncias do 1° bimestre com base nos momentos de A a
H, elencados na Matriz Analitica. Vale ressaltar que ndo ha mengao do(s)

responsaveis pela criagdo de cada Situagao.
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A Situagdo de Aprendizagem 1 — “Quem conta contos aumenta pontos” — é
focada em narrativas, com o titulo “Entre narrativas”. Os géneros trabalhados
incluem Conto, Histéria em Quadrinhos e Fabula. A Sequéncia tem como objetivo
desenvolver habilidades de leitura, escrita e interpretacdo. Entre os conteudos
trabalhados est&o: linguagem figurada, linguagem formal e coloquial, discurso direto
e indireto, marcadores temporais e espaciais, foco narrativo, tempos verbais e
pronomes.

Sobre o trabalho com a analise linguistica, Geraldi (2016, p.16) aponta que:

[...] Quando se propunha uma “pratica de anadlise linguistica”, visava-se
referir a um conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de que ela pode remeter a si propria, ou
seja, com a linguagem nao sé falamos sobre o mundo ou sobre nossa
relacdo com ele e com os outros, mas também falamos sobre como falamos.

Sob essa perspectiva, as praticas de analise linguisticas devem ser
fundamentadas no ensino completo da lingua, incluindo a reflexdo sobre seu uso.
Isso permitira que o aluno compreenda o sistema linguistico sem a necessidade de
um ensino explicito de gramatica.

No inicio das atividades, sdo apresentadas sugestdes de questdes
norteadoras para os professores utilizarem com os alunos, como ao questionar o
que o titulo de um conto sugere. No entanto, ndo é explorado o contexto social ou
histérico do aluno, nem incentiva uma reflexdo sobre como essas experiéncias se
relacionam com as praticas sociais. Isso limita a pratica inicial a um nivel superficial.
Além disso, os textos propostos séo utilizados para atividades que se relacionam a
aspectos linguisticos, o que é valido, mas insuficiente quando se restringe somente
a isso, como no caso. Numa perspectiva da PHC, os alunos deveriam ser
incentivados a identificar as contradicdes sociais e culturais de maneira mais ampla,
gerando uma discussao sobre os valores sociais e comportamentais presentes no
cotidiano dos alunos, o que colaboraria para o questionamento critico de sua prépria
realidade.

Apesar da Sequéncia apresentar atividades com diferentes conteudos de
gramatica e analise linguistica, como pontuagao, tempos verbais e coesdo textual,
ndo ha explicagbes contundentes, somente fragmentos explicativos de poucos
conteudos, a exemplo: o discurso direto. Portanto, cabe ao professor inserir em seu

planejamento a formacao de conceitos e apropriagdo de conhecimentos cientificos
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para que seja possivel realizar as atividades, possibilitando-lhes o acesso a esses
conhecimentos. Mas que poderiam ser expandidos para conteudos mais
contextualizados e criticos, para além de uma analise puramente técnica dos
elementos da lingua. Que alias, considerando a dimensdo explicativa que cada
assunto necessita e a extensao de atividades a serem cumpridas, ha uma inclinagao
para que a formacao de conceitos que deveria ser incorporada pelos alunos nao
seja aprofundada na dimensao necessaria.

Ainda que as atividades abordem temas como o valor dos segredos e a
influéncia da linguagem no cotidiano, elas ndo provocam uma interpretacéo critica
transformadora que leve o aluno a repensar sua posicao na sociedade. A falta de
uma analise mais profunda sobre o impacto social e cultural das praticas linguisticas
limita o estabelecimento de relacdo entre o conteudo cientifico (analise linguistica e
semidtica) e a pratica social (compreensédo das normas sociais).

Apesar de propor atividades que incentivam a criatividade dos alunos, como
reescrever o final de uma histéria ou transformar um conto em quadrinhos, essas
atividades nao envolvem necessariamente uma aplicagdo pratica do conhecimento
em questdes reais e sociais. Além disso, ha uma fragmentagdo das questdes
apresentadas, sem continuidade progressiva, sendo insatisfatorio sua contribuicéo
para uma formacao humanizadora e transformadora.

O conteudo da Situacao de Aprendizagem 2- Por dentro dos Acontecimentos
aborda os géneros textuais do jornalismo. Para introduzir os alunos com o conteudo
a ser estudado séo feitas perguntas que instigam o aluno a pensar sobre a presenca
dos textos jornalisticos e seu contexto de uso, o que ajuda a ativar conhecimentos
prévios. No entanto, as perguntas sao limitadas ao aspecto técnico e nao incentivam
o aluno a refletir sobre a relevancia social desses conteudos. Apesar dos temas
abordados: bullying e cyberbullying serdo importantes, pois s&o praticas com origens
culturais profundas e que se manifestam ao longo do tempo de diferentes maneiras
e fazem parte da realidade escolar, ndo ha a exploracdo das implicagdes sociais,
como o papel da midia, os interesses por tras das noticias falsas e o impacto das
redes sociais na formagao da opinido publica.

A instrumentalizagdo no material € bastante técnica, com foco em conceitos
como pontuagao, estrutura textual e gramatica . Esse conteudo é importante, mas

faltam elementos que relacionem esses conceitos com temas sociais mais amplos.
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Por exemplo, o material poderia abordar como a escolha de palavras e a estrutura
de uma noticia podem manipular interpretacées e influenciar opinides publicas,
incentivando a analise critica de textos jornalisticos e a conscientizagdo sobre o
papel social da linguagem. Sem isso, a instrumentalizacéo se torna insuficiente para
formar uma base teorica que ajude o aluno a entender e questionar criticamente os
problemas sociais identificados.

Com foco em conceitos como pontuagao, estrutura textual e gramatica,
observa-se que em algumas atividades os conteudos sdo apresentados de maneira
superficial e fragmentada. Um exemplo disso é a explicagdo sobre o que seria um
pronome: “Os termos analisados acima sao pronomes. Pronomes sao palavras que
substituem ou acompanham os substantivos, determinando-os” (Curriculo em Acgao,
2023, p.37). Observa-se que a explicagao é insuficiente, pois a classe gramatical
dos pronomes inclui seis tipos, cada um com suas fungdes especificas e
necessarias para a compreensao dos estudantes. Além disso, poderia abordar como
a escolha de palavras e a estrutura de uma noticia podem manipular interpretacoes
e influenciar opinides publicas, incentivando a analise critica de textos jornalisticos e
a conscientizagdo sobre o papel social da linguagem. Como também, incentivar o
aluno a refletir sobre como o fenbmeno do bullying e da desinformacéo reflete
problemas sociais e estruturais.

Assim, a extensdo do que é proposto ndo condiz com a quantidade de aulas
necessarias, visto que € preciso destinar tempo suficiente para a aquisicdo do
conhecimento tedrico. Isso pode ser entendido como uma intencionalidade, pois, ao
se ter uma vasta quantidade de conteudo para cumprir, o professor acaba sendo
obrigado a fragmentar o conhecimento a ser adquirido, focalizando no necessario
para a resolucdo da questdo solicitada, devido as cobrancas externas para o
cumprimento do cronograma.

Com o foco na resolucéo de atividades sem a problematizagdo adequada do
conteudo, ocorre um reflexo da logica de preparagao para as avaliagdes externas, o
que nao gera o interesse dos estudantes em aprender mais sobre o assunto,
negligenciando a base social e historica do conhecimento. E o trabalho do professor
fica limitado ao cumprimento das exigéncias. Assim, a formagdo de conceitos e a
apropriacdo de conhecimentos cientificos é diretamente impactada, visto que os

conteudos cobrados por meio das atividades nao apresentam uma continuidade.
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Apesar da Sequéncia apresentar temas necessarios ao debate, ha
negligéncia em relagdo as influéncias do conteudo cientifico em relacdo aos
aspectos econdmicos, politicos e culturais. Um exemplo a ser citado € sobre as Fake
News: neste tema poderiam ter sido apresentadas atividades que aprofundassem a
anadlise dos impactos econdmicos, como os danos causados a determinados
segmentos da sociedade e politicos, como a manipulagdo de eleigdes e opinido
publica.

Visando a uma formag¢ao humanizadora, as atividades deveriam incentivar
acdes concretas de intervencdo social e comunitaria, baseadas no conteudo
abordado ao longo da Sequéncia, tornando a formagao mais pratica e efetivamente
transformadora, como por exemplo propor projetos de conscientizagdo ou produgao
de materiais informativos que tratem de problemas como fake news e cyberbullying
para a comunidade escolar, promovendo um envolvimento social mais ativo e
ajudando o aluno a perceber que o aprendizado pode ter impacto real na sociedade.

A Situacdo de Aprendizagem 3- Variagdes linguisticas e seus contextos tem
como objeto de conhecimento, ou seja, conteudo, as variedades linguisticas. Nessa
Situagao, as atividades sao iniciadas com questdes orientadoras, que tendem a
colocar os alunos em contato com o pluralismo linguistico e cultural, envolver os

alunos com o conteudo a ser trabalhado nas atividades, como:

a) Ha diferengas de sotaque entre falantes das regides brasileiras?

b) As girias do tempo de nossos pais e avos sdo as mesmas utilizadas hoje?
c) Expressdes como “mano”, “cara”, “brother” ttm o mesmo significado?

d) Expressbdes como shopping center, outdoor, internet fazem parte do dia a
dia dos brasileiros.

Sera que elas teriam a mesma “forga” comunicativa se fossem traduzidas
para o portugués?

e) A palavra “vocé
2023, p.41).

sempre teve essa forma escrita? (Curriculo em Acéao,

Observa-se que apesar das questdes iniciais terem como intuito trazer “para o
contexto da aula algumas reflexdes referentes a comunicagdo como pratica social da
linguagem” (Curriculo em Acéo, 2023, p. 41). Ainda é possivel notar a falta de
aprofundamento na compreensdo de como a linguagem e, principalmente, suas
variagbes possuem relacdo com o contexto cultural do individuo e com a divisdo de

classe.
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As atividades propostas a partir dos conteudos trabalhados, como as
variagbes linguisticas e o uso da linguagem formal e informal sdo trabalhadas
superficialmente. Pois, poderiam ser ampliadas e relacionadas aos problemas
sociais reais, como por exemplo, os preconceitos linguisticos e a exclusao social.
Além disso, poderiam ser trabalhados textos de diferentes periodos historicos e de
diferentes regides, com o intuito de levar aos alunos a compreenderem a evolugéo
da lingua e suas influéncias culturais, por exemplo, levar a uma discussao sobre as
influéncias da colonizagao e imigracao na formagao da lingua.

As atividades relacionadas ao HQ, de maneira geral, tendem a provocar a
curiosidade do aluno, pois o conteudo linguistico esta posto em situagdes cotidianas,
0 que pode fazer com que eles se vejam refletidos nas situagbes. No entanto, a
formacado de conceitos e a apropriacdo de conhecimentos cientificos € desprovido
de uma abordagem tedrica mais aprofundada, visto que se limita a identificar o
contexto de uso adequado da linguagem formal e informal, sem abordar questdes
sociais mais amplas, como as normas da lingua s&o utilizadas como instrumento de
poder.

O conteudo cientifico e a pratica social sdo abordados relativamente, ao
passo que nao explora como as mudangas sociais influenciam a evolugdo da
linguagem, o que poderia levar a uma discussao sobre como a linguagem pode
aumentar as desigualdades sociais e como isso tem relagao direta com o poder de
determinadas classes sociais. As atividades dessa Sequéncia sdo escassas no
condizente a promover uma viséo critica e transformadora nos estudantes, como por
exemplo, incentivar a reflexao sobre o uso das variagdes em sua propria realidade.

A Situacdo de Aprendizagem 4 “E o fim da picadal” é a Ultima a ser
trabalhada no primeiro bimestre. Apesar da sequéncia apresentar inicialmente um
tema relevante em relagao social e trazer exemplos de textos das esferas cientificas,
jornalistas e midiaticas, a pratica inicial deveria introduzir como esse fenédmeno
impacta a biodiversidade e, consequentemente, a vida cotidiana. Esse momento
contribuiria inclusive para enfatizar a importancia da compreensao.

A problematizagao presente das atividades é bastante limitada. Embora seja
apresentado o tema da extingdo das abelhas e seus impactos, ndo promovem um
incentivo das causas principais de tal ocorrido. Um aprofundamento deveria ocorrer

a partir da inserg¢ao de discussdes sobre 0s interesses econémicos, como também a



100

falta de politicas publicas que corroboram para a continuacdo de tais ocorridos,
afetando diretamente o meio ambiente. Essa problematizagdo € fundamental para
desenvolver nos estudantes uma consciéncia ambiental, em que se sintam sujeitos
responsaveis pela protegdo ambiental e consigam compreender as forcas maiores
que agem diretamente sob esse aspecto.

Ao focalizar as atividades nos modos e tempos verbais, ndo aborda como
esses recursos linguisticos podem ser usados para promover textos convincentes
com teor argumentativo e persuasivo sobre a preservagao ambiental. Limitar a
constatagdes sobre a importancia das abelhas, ndo possibilita que se reavalie
praticas pessoais e coletivas que afetam o meio ambiente, ou seja, a consciéncia
das implicagdes humanas no problema. Portanto, ha uma falta de agdes praticas
conectadas a realidade social, relacionadas a preservagao do meio ambiente.

Ha uma mudanca repentina no foco do conteudo de uma questido para outra,
0 que gera um atrito com uma abordagem atrelada a cultura acumulada
historicamente. Desse modo, se por um lado recai sobre o professor inserir
modificagdes que abarquem os conteudos trabalhados, o acesso a cultura
acumulada e a compreensao por parte dos estudantes, por outro, observa-se o
potencial prescritivo, que limita a adaptacdo do conteudo e das atividades conforme
as necessidades e interesses dos alunos. Isso dificulta a formagao de conceitos por
parte dos estudantes que somente com as orientagdes presentes nao é possivel
efetivar uma boa assimilagdo do conhecimento e tdo pouco a realizacdo do que é

solicitado. Com questdes que se resumem em:

Os trés textos dialogam entre si? O que os aproxima? Quais s&o as
semelhancas entre eles?

Embora os trés textos apresentem semelhancas tematicas, eles tém a
mesma finalidade comunicativa e a mesma fungao social? Comente.

De acordo com o Texto 1, por que as abelhas sao tdo importantes para o
meio ambiente? E por que elas estdo morrendo? (Curriculo em Agao, 2023,
p.55)

Observa-se uma caréncia no que diz respeito a promogdo de um
envolvimento do conteudo com os estudantes, além da interagcao entre eles préprios,
0 que limita a troca de ideias e o interesse pelo que esta sendo estudado. Vale
ressaltar que nao é inexistente tais momentos, mas poderia haver maior destaque.
Do mesmo modo que se apresenta insuficiente quanto a abordar as questbes

econdmicas, politicas e sociais que influenciam o conteudo cientifico.
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Além disso, constata-se que o Curriculo em Ag¢éo contribui minimamente para
a transformacéo social, com baixo indice de valorizagdo do conhecimento pratico do
aluno e poucas sugestdes de pesquisas complementares.

A Pedagogia Histérico-Critica defende a importancia de relacionar o conteudo
cientifico com as vivéncias sociais, aplicando-os para efetivar uma aprendizagem
critica e transformadora. Neste sentido, faltam no Curriculo em Agao discussbes que
permitam ao aluno refletir sobre questdes sociais presentes em sua realidade e que
sao permeadas pelo uso da linguagem, dos géneros textuais, assim como a
influéncia da midia, do papel das redes sociais e da exclusdo social decorrente do
preconceito linguistico.

Além disso, apesar de serem propostas atividades que utilizam a criatividade,
carece de uma aplicagao pratica dos conteudos abordados. Em uma perspectiva
alinhada a PHC, seria fundamental que fossem desenvolvidos debates entre os
alunos para promover a conscientizagado sobre o bullying e cyberbullying e criagéo
de projetos envolvendo a comunidade escolar sobre a compreensdo dos impactos
ambientais devido a extingado das abelhas.

Visando a uma formacdo transformadora, ha a necessidade de que a
integragdo entre o conteudo cientifico e a realidade social dos estudantes culminem
na compreensado dos fendbmenos culturais, politicos e econémicos que influenciam
suas vivéncias. Desta forma, o Curriculo em Acgdo deveria contribuir mais
efetivamente com o desenvolvimento critico dos estudantes, de modo a formar uma

postura ativa em relagao a sociedade em que vivem.



5. CONSIDERAGOES FINAIS

Com efeito, educar tendo em vista os objetivos
propostos (subsisténcia, libertagdo, comunicagédo e
transformagédo) exigiria instituicbes educacionais
diferentes daquelas que possuimos, com uma
organizagéao curricular também diferente. No entanto,
nao nos é dado criar as novas instituicoes,
independente das atuais. N6s temos que atuar nas
instituicoes existentes, impulsionando-as
dialeticamente na diregdo dos novos objetivos. Do
contrario, ficaremos inutiimente sonhando com
instituicdes ideais (Saviani, 1996).

A presente dissertacdo analisou a concepg¢ao de Educacgao Integral presente
no Curriculo em Ag¢éo da rede publica do estado de Sao Paulo. Partindo de uma
perspectiva social e histérica, a pesquisa buscou identificar as limitacbes e
potencialidades dessa proposta em relacdo a formagcao humana dos estudantes no
contexto da Educagao Basica.

Apesar da educagao ser estabelecida como um direito fundamental e um
dever do Estado, como prescrito na Constituicdo Federal de 1988 e nas legislagdes
subsequentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional e a Base
Nacional Comum Curricular, o acesso a educacao de qualidade permanece sendo
um desafio persistente no Brasil, pois a qualidade ndo acompanhou a expansao
quantitativa.

As politicas educacionais tendem a seguir os principios de organismos
multilaterais, cuja visdo de qualidade na educagao tem impactado significativamente
as organizagdes, os curriculos e as praticas pedagogicas das escolas. Esse
direcionamento afeta a formacao oferecida na escola publica, que tende a se tornar
superficial e fragmentada, focada apenas em atender as demandas do mercado de
trabalho.

Portanto, as atualizagbes das leis e politicas educacionais, alinhadas ao
contexto historico atual, refletem o desmonte da educagéo, caracterizado pelo
esvaziamento da escola e pela modernizacao direcionada aos interesses do capital.

Além disso, ao longo do percurso, constatamos uma associagao equivocada
entre Educacao Integral e Educacédo de Tempo Integral. Nosso foco, no entanto, foi
a formacé&o humana, que visa capacitar os individuos a pensar criticamente sobre a

realidade que os cerca e a atuar para transforma-la. Isso, contudo, ndo se traduz na
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simples ampliagdo do tempo de permanéncia no ambiente escolar, como é
frequentemente observado nos documentos analisados.

Em diferentes contextos educacionais brasileiro foram elaborados e
reformulados projetos que possuiam discursos de promocéao de uma formagéo que
abarcasse todas as potencialidades humanas, mas o estudo constatou desafios e
limitacbes enfrentados, especialmente na efetivacdo de uma formacao
verdadeiramente omnilateral. H& uma complexidade e um conflito de interesses
dominantes que dificultam a articulagdo de uma proposta de Educacao Integral que
contribua para a emancipacao dos estudantes e sua capacidade de intervir
criticamente e diretamente na sociedade.

Constatamos que, embora o Curriculo em Ag¢do proponha-se a desenvolver a
Educacao Integral, sua efetividade estda comprometida por contradigdes estruturais e
pela influéncia de interesses econdmicos e mercadoldgicos. O estudo revelou que a
priorizagdo de metas mensuraveis, competéncias e habilidades orientadas pelo
funcionamento do mercado de trabalho resulta no esvaziamento de conteudos, o
que dificulta a construcdo de uma formacado verdadeiramente emancipadora
defendida pela Pedagogia Historico-Critica.

O aporte tedrico do Materialismo Histérico-Dialético evidenciou que a
Educagao Integral, numa perspectiva contra-hegeménica ndo pode se limitar a
ampliacdo do tempo escolar, que tende a ser mais quantitativo do que qualitativo,
resultando em um ensino mecanizado e padronizado. Mas, configura-se como a
aquisicdo da teoria e da pratica, em que o sujeito é formado para trabalhar com o
cérebro e com as méos e, portanto, torna-se consciente do processo.

Outro ponto que o estudo destacou foi a insuficiéncia de recursos que
inviabilizam a implementagdo de praticas pedagdgicas coerentes com o ideal de
Educacdo Integral, numa perspectiva de formagdo omnilateral. A fragmentagao
curricular, a énfase em avaliagdes externas e padronizadas pode levar a um ensino
mecanizado, resultando na secundarizagao da criatividade e do pensamento critico
em razao de resultados mensuraveis. Além disso, a utilizagdo de plataformas digitais
sem a devida adequacao as necessidades das escolas demonstra que os desafios
enfrentados pela proposta do Curriculo em Ag¢éo vao além da sua formulagao tedrica,

abarcando questdes praticas.
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Portanto, o estudo conclui que, para a efetivacdo de uma educacio
verdadeiramente integral, € imprescindivel superar a l6gica fragmentada e tecnicista
que permeia a educagado publica brasileira. Isso requer um ensino que esteja
alinhado a realidade dos alunos, capaz de estimular sua analise critica e potencial
transformacao social. Além disso, a valorizagao da formagao docente, alinhada a
uma concepgao critica e transformadora, além do investimento em infraestrutura e
reestruturagdo do curriculo. Desse modo, a educacado deve fundamentar-se na
resisténcia a um Projeto Educacional excludente, o que demanda o exercicio da

consciéncia.
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