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RESUMO

A presente pesquisa discute o papel da fonética e da fonologia no processo de
alfabetizacdo e de que forma a formacéo inicial de professores contempla tal
aspecto. A justificativa pela escolha, deu-se pela pesquisadora atuar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e evidenciar dificuldades referentes a tematica.
Pode-se identificar, ainda, por meio de mapeamento de estudos anteriormente
realizados, que h&a escassez de pesquisas que abordam tal discussédo. Assim,
foi investigado qual o papel da fonética e da fonologia na alfabetizagéo, tendo
como problema de pesquisa: De que maneira a utilizacdo de um guia didatico
abordando a fonética e a fonologia pode contribuir, com os professores, no
ensino da Lingua Portuguesa? O objetivo geral consiste em elaborar um Guia
Didatico abarcando conceitos e atividades de fonética e de fonologia e
implementa-lo junto a licenciandos de um curso de Pedagogia. Desse modo, foi
elaborado um Produto Técnico Tecnolégico (PTT) intitulado Guia Didatico -
Fonética e Fonologia na alfabetizacdo: contribuicdes tedrico-praticas. O
material apresenta fundamento tedérico no que se refere aos dois ramos
complementares da linguistica e prop8e onze atividades para os licenciandos e
dez atividades para os estudantes dos anos iniciais, com o objetivo de estimular
0s aspectos fonicos, fisicos e fisioldgicos da lingua. O PTT foi aplicado por meio
de um curso de formacao. Antes, durante e depois da implementagao, foram
coletados dados que foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD). Conclui-se, por meio da analise dos dados, que houve mudanca de
percepc¢ao dos licenciandos participantes em relacéo aos conceitos trabalhados.
Assim, o Guia contribuiu de maneira significativa para a formagéo dos envolvidos
e, diante dos conhecimentos adquiridos, ha indicios de que a préatica pedagdgica
futura seja enriquecida, o que indica a valida¢ao do produto.

Palavras-chave: Ensino de Fonética e de Fonologia. Alfabetizacdo. Formacéao
inicial de professores.
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ABSTRACT

This research discusses the role of phonetics and phonology in the literacy
process and how initial teacher training addresses this aspect. The choice is
justified by the researcher working in the early years of elementary school and
evidencing difficulties related to the theme. It can also be identified, through the
mapping of studies previously carried out, that there is a shortage of research
that contemplates such a discussion. Thus, the role of phonetics and phonology
in literacy was investigated, with the following research problem: How can the
use of a didactic guide addressing phonetics and phonology contribute to future
teachers in teaching the Portuguese language? The general objective is to
elaborate a Didactic Guide covering concepts and activities of phonetics and
phonology and to implement it with undergraduate students from a Pedagogy
course. Thus, a Technological Technical Product (TTP) was elaborated, entitled
Didactic Guide - Phonetics and Phonology in Literacy: theoretical-practical
contributions. The material presents a theoretical foundation to address the two
complementary branches of linguistics and proposes eleven activities for
undergraduates and ten activities for students in the early years, with the aim of
stimulating the phonic, physical, and physiological aspects of the language. The
TTP was applied and validated through a training course. Before, during, and
after the implementation, data were collected and analyzed using Discursive
Textual Analysis (DTA). It is concluded, through data analysis, that there was a
change in the students' perception in relation to the worked concepts. Thus, the
Guide made a significant contribution to the training of those involved and, given
the acquired knowledge, there are indications that the future pedagogical practice
will be enriched, which indicates the validation of the product.

Keywords: Teaching Phonetics and Phonology. Literacy. Initial teacher training.
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INTRODUCAO

A alfabetizacdo é o processo em que a crianga aprende a memorizar as
letras, reconhecer os codigos da lingua escrita, fazer juncédo de silabas, bem
como a decodificar palavras atribuindo-lhes sentido. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), esse processo deve acontecer nos primeiros anos
escolares. Assim, faz-se necessario que diferentes habilidades sejam
desenvolvidas (BRASIL, 2017).

Tanto a fonética quanto a fonologia, como ramos complementares da
linguistica, tém como objetivo estudar os sons da fala, aspecto de grande
relevancia para o ensino da Lingua Portuguesa. Estudos como os de Bortoni-
Ricardo (2006); Cagliari (2008); Ottonelli e Alexius (2015), apontam que trabalhar
a correspondéncia entre fonema e grafema no processo de alfabetizacéo
possibilita que o estudante compreenda essa relacdo, o que colabora para que
a aprendizagem da lingua escrita aconteca de maneira eficiente. O fonema, de
acordo com Crystal (1988, p.112), é considerado a menor unidade de estudo da
fonologia, “unidade minima do sistema de sons de uma lingua”; ja o grafema é
definido como letra ou grupos de letras, entidades visiveis e isolaveis (BRASIL,
2017).

Neste contexto, € imprescindivel que o professor, em sua formacéao, tenha
contato com a area da linguistica que contempla o estudo dos sons da fala. Isto
porque ao ndo dominar 0s conceitos basicos de fonética e fonologia, € possivel
que tenha dificuldades e cometa equivocos no processo de ensino da
alfabetizacdo. Assim, conhecer a estrutura sonora, bem como 0s sons e as
caracteristicas que constituem uma lingua, é possivel pelo estudo da fonética e
da fonologia. Esse conhecimento subsidiard o professor na medida em que
oportuniza o dominio da lingua que ir4 ensinar.

A justificativa pela escolha do tema deu-se pela identificagédo das lacunas
nessa area, apos a finalizacao da licenciatura em Pedagogia e da atuacdo em
um projeto de extensdo que atendeu estudantes dos anos iniciais do Ensino

Fundamental com dificuldades no processo de aquisicdo da leitura e da escrita.

! O Laboratério de atendimento psicopedagdgico para criangas com dificuldades de
aprendizagem, em Cornélio Procépio, € um Programa de Extensdo “Universidade Sem
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Além deste aspecto, ha que se considerar que se verificou a escassez de
pesquisas realizadas em torno da tematica. Ao desenvolver mapeamento das
producdes — tanto na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) como
no Portal Periddicos da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), sobretudo do que foi publicado entre 2010 e 2020 —
identificou-se um numero reduzido de publica¢cdes. Na BDTD foram identificados
44 trabalhos ao buscar as palavras-chave no titulo, e 551 trabalhos ao buscar as
palavras-chave no resumo em portugués. Ja no Portal Periddicos da CAPES,
foram identificados 24 estudos ao buscar as palavras-chave no titulo, totalizando
630 trabalhos encontrados. Para exclusdo, foram descartados trabalhos
indisponiveis para leitura e producdes repetidas. Como critério de incluséo,
selecionou-se somente arquivos completos e que abordassem o tema de
interesse da pesquisa. Apenas oito estudos foram selecionados apds as leituras
dos itens: titulo, resumo, introducéo, metodologia, resultados e concluso?.

Diante disso, estabeleceu-se como proposta responder a questdo
investigativa que conduziu o desenvolvimento deste estudo: De que maneira a
utilizacao de um guia didatico, abordando a fonética e a fonologia, pode contribuir
com os professores no ensino da Lingua Portuguesa?

Logo, como exigéncia dos programas de mestrado profissional, em nossa
participacdo no Programa, o objetivo geral do trabalho ora apresentado é
elaborar um guia didéatico, abarcando conceitos e atividades de fonética e de
fonologia, e implementa-lo junto a licenciandos de um curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Norte do Parand, Campus Cornélio Procopio
(UENP/CCP). Tal objetivo foi detalhado em cinco objetivos especificos, a saber:
(1) Abordar, por meio de revisao de literatura, a formacgao inicial do professor
dos anos iniciais e de que forma tal formacdo contempla a alfabetizacdo da
crianca; (2) Discutir o papel da fonética e da fonologia no processo de
alfabetizacao; (3) Averiguar a concepcéao dos licenciandos de Pedagogia acerca
da fonética e da fonologia, antes de participarem da implementacdo do guia

didatico; (4) Analisar se as ementas do curso de Pedagogia a Universidade

Fronteiras” e atende alunos encaminhados pela Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED) de
Cornélio Procopio.

2 O levantamento teve como resultado a elaboracdo do artigo Mapeamento Dos Estudos Acerca
De Fonética E Fonologia Na Formacao Do Professor Alfabetizador, enviado a um periédico.
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Estadual do Norte do Parana, Campus Cornélio Procépio (UENP/CCP),
contemplam os estudos de fonética e fonologia; (5) Identificar mudancas de
percepcdes dos estudantes de Pedagogia referentes a fonética e a fonologia,
apos a implementacédo do Produto Técnico-Tecnoldgico.

O Produto Técnico-Tecnoldgico, uma exigéncia dos programas de
mestrado profissional, é intitulado “Guia Didatico - Fonética e Fonologia na
alfabetizacdo: contribuicfes tedrico-praticas”.

A metodologia desta pesquisa é de base tecnoldgica® e abordagem
qualitativa, na qual foi estabelecida a Analise Textual Discursiva (ATD),
(MORAES; GALIAZZI, 2016) para a analise dos dados, coletados por meio de
questionérios aplicados a licenciandos do curso de Pedagogia.

O estudo esta organizado em quatro capitulos. O primeiro, intitulado
Formagao Inicial de Professores, discute acerca do processo formativo de
docentes que atuardo na Educacédo Basica, além dos saberes necessarios para
essa atuacao e de que maneira estes influenciam na identidade docente. O
segundo capitulo discute a importancia da fonética e da fonologia para o estudo
de uma lingua. Discorre de que forma os documentos curriculares oficiais da
atualidade contemplam essas areas e ainda aborda a consciéncia fonémica
(CF), definindo este conceito e discutindo sobre o papel dessa habilidade no
processo de alfabetizacdo.

Encaminhamentos Metodoldgicos € o titulo do terceiro capitulo, dividindo-
se em sec¢Oes que descrevem as etapas que a pesquisa foi desenvolvida: reviséo
de literatura, elaboracéo do guia didatico, organizacéo e implementacao do curso
e coleta de dados, além da apresentacao e analise destes.

No quarto capitulo, Analise dos resultados, apresenta-se, com as devidas
analises, os dados empiricos coletados — antes, durante e depois da
implementacéo do guia — junto a licenciandos de um curso de Pedagogia. Enfim,

no ultimo capitulo sdo tecidas as Consideragdes Finais.

3 [...] a pesquisa tecnoldgica objetiva a solucdo de problemas especificos e pontuais, tendo foco
no artefato a ser desenvolvido, lembrando-se de que este artefato ndo necessariamente sera
algo material, mas um projeto ou uma intervencao artificial sobre um sistema (FREITAS JUNIOR
etal., 2017, p. 27).
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1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: A DOCENCIA EM FOCO

A discussao acerca da formacao de professores ndo é recente. De acordo
com Saviani (2009), a tematica foi sugerida por Comenius, no século XVII,
embora apenas no século XIX a questdo da formacéo docente estabeleceu uma
resposta institucional. Foi apés a Revolucdo Francesa que houve a criacdo de
Escolas Normais, designadas a formar professores, que “[...] introduziu a
distincdo entre Escola Normal Superior para formar professores de nivel
secundario e Escola Normal simplesmente, também chamada Escola Normal
Primaria, para preparar os professores do ensino primario” (SAVIANI, 2009, p.
143).

Romero e Romero (2016) dissertam que as escolas normais, no Brasil,
surgiram no final do século XIX, iniciando-se também a formacéo de docentes
para a alfabetizacdo. Para os autores, as escolas normais foram fundamentais
na formacao do magistério priméario. Apenas em 1930 foram criados os primeiros
cursos de licenciaturas, em nivel superior, com o surgimento das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras (CASTRO, 1974). Desde entdo, muitos cursos de
licenciatura surgiram no Brasil, ocorrendo constantes mudangas no processo de
formacao de professores. Segundo Saviani (2011), as mudancas no decorrer
dos ultimos séculos apontam uma descontinuidade, bem como precariedade,
nas politicas formativas.

No que se refere a formacéo docente para atuar na Educacéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, como preceitua o Art. 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) n. 9394/96, ainda € aceita
como minima, a ofertada em nivel médio, na Modalidade Normal. Todavia, a

mesma lei indica a necessidade da formagao em curso superior.

A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢do, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).



17

Em decorréncia da LDBEN n.9394/96 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCN/CP), aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em 2006, houve diversas mudancgas; a mais
recente, embora diante de muita polémica, foi aprovada em 2019. A Resolucao
CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, apesar de inUmeras contradi¢cdes?,
fixa as DCN/CP e determina a Base Nacional Comum para a formacéo inicial de
professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao).

As DCN/CP indicam que, para a atuacao na docéncia, o professor precisa
desenvolver competéncias gerais e especificas. Estas competéncias dividem-se
em trés dimensdes basicas e, de maneira interdependente, se complementam
durante toda a acdo docente: conhecimento profissional; pratica profissional; e
engajamento profissional. Dentre as competéncias que o docente precisa
adquirir em relacdo a dimenséo conhecimento profissional, estdo: dominio dos
objetos de conhecimento, bem como saber como ensina-los; conhecer o0s
estudantes e o modo como aprendem (BRASIL, 2019). Referente a dimenséo da

pratica profissional, estdo as seguintes competéncias:

| - Planejar as acdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens;

Il - Criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o
ensino;

IV - Conduzir as préaticas pedagdégicas dos objetos do conhecimento,
as competéncias e as habilidades (BRASIL, 2019, p. 2).

Acerca da dimensdo engajamento profissional, as competéncias
necessarias a serem adquiridas, segundo as DCN/CP, séo:

| - Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sao capazes de aprender;

lIl - Carticipar do Projeto Pedagogico da escola e da construcdo de
valores democraticos;

IV - Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019, p.
2).

As DCN/Pedagogia estabelecem a carga horaria minima de 3.200 horas,

dispostas em trés grupos, e levam em consideracdo o desenvolvimento das

4 Considerando o foco do presente estudo, ndo serdo contempladas as discussées que envolvem
tais diretrizes.
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competéncias profissionais apresentadas na BNC-Formacao. O primeiro grupo,
contendo 800 horas, destina-se a Base Comum, os conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdégicos. O segundo, com 1.600 horas, refere-se a
aprendizagem dos conteudos exclusivos de cada area, elementos e unidades
tematicas, bem como os objetos de conhecimento da BNCC. E o terceiro grupo,
com 800 horas, destina-se a prética pedagdgica e se divide em: 400 horas ao
estagio supervisionado e 400 horas para a pratica dos elementos curriculares
dos grupos anteriores, realizadas no decorrer de todo o curso (BRASIL, 2019).
Observou-se que, no decorrer do curso de Pedagogia, o licenciando precisa
adquirir diversas competéncias, habilidades e conhecimentos para serem
colocados em pratica ao exercer a fungdo docente.

Pimenta (1997) discorre que a formacdo inicial vai além de conceder uma
habilitacdo legal para exercer a funcédo de professor, pois professorar ndo €
apenas se apropriar de conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas. Na
licenciatura espera-se que o0s estudantes desenvolvam conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que proporcionem a construcdo de saberes
necessarios a docéncia. “Formacéo €, na verdade, autoformacédo e, pensar a
formacao do professor inclui um projeto Unico, desde a formacdao inicial até a
continuada” (PIMENTA, 1999, p. 29-30).

A formacdo docente € um processo continuo que ocorre durante e
posteriormente a formacdo inicial, ou seja, a formacao docente compreende toda
a carreira docente. A formacao inicial € uma fase importante para esse processo,
na qual os professores tém contato com conhecimentos tedrico-praticos que
tornam possivel uma préatica docente de qualidade social (MARCELO GARCIA,
1999).

Em relacdo a formacdo inicial, Haviaras (2019) disserta que € uma etapa
essencial para o desenvolvimento do futuro professor, pois lhe possibilita
apropriar-se de conhecimentos e teorias referentes ao curriculo de sua
formacado, conhecer e ter experiéncias com diversas realidades e praticas por
meio dos estagios curriculares, além de oportunizar obter habilidades e
competéncias para atuar na docéncia. Segundo a autora, uma das finalidades
da licenciatura é capacitar os licenciandos para que “[...] compreendam as

formas adequadas de agir frente a determinados contextos e acontecimentos,
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sem, no entanto, indicar modelos e receitas prontas e padronizadas”
(HAVIARAS, 2019, p. 46).

Evidencia-se, entdo, que a formacao ndo se da apenas por uma relagédo
de conhecimentos, técnicas ou cursos, e sim por meio de reflexao critica sobre
a acao docente e construcao constante de uma identidade profissional. Faz-se
necessario, entdo, trabalhar no sentido dos diferentes modos e das praticas de
formac&o, compondo novas relacdes dos docentes com os saberes (NOVOA,
1992).

Pimenta (1997, p.5) destaca a necessidade de repensar a formacgéo de
professores e que a reflexdo de partir “[...] da analise das praticas pedagdgicas
e docentes tem se revelado como uma das demandas importantes dos anos 90”.
Para a autora, tal demanda teve destaque nos anos noventa e se torna cada vez
mais importante no processo de aprendizagem e construcdo da cidadania do
estudante, possibilitando colaborar para que haja superacéo das desigualdades
escolares. Nunes (2001) indica que o docente estd em um processo de
autoformacdo e de construcdo continua dos saberes pela reflexdo sobre a
pratica vivenciada. A reflexdo, portanto, torna-se importante para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.

No que se refere a formacdo inicial, muitas vezes as licenciaturas
desenvolvem um curriculo formal que ndo condiz com a realidade escolar e, com
iss0o, pouco contribui para a formacéo profissional docente (PIMENTA, 1999). De
acordo com Schnetzler (2000), o curriculo de muitos cursos de formacdo de
professores segue fragmentado, dividido em disciplinas tedricas e praticas; "[...]
durante varios semestres, andam lado a lado e s6 vao se encontrar em areas do
conhecimento como Pratica de Ensino, Didatica Especifica elou de
Instrumentacdo para o Ensino” (SCHNETZLER, 2000, p.14). Nesse sentido,
Gatti (1992) observou “[...] uma certa inércia das universidades quanto a
repensar as licenciaturas, embora existam algumas propostas alternativas”.
Gatti, Barreto e André (2011), por sua vez, constataram que 0S cursos de
formacdo de professores apresentam um curriculo tedrico distante da pratica,
com conteudos, estagios e avaliagdes precarias.

Assim, é importante que os cursos de formac&o inicial reorganizem os
curriculos de modo a propiciarem ao licenciando uma aproximacgdo do contexto

real escolar, bem como reflexdo da prépria formacéo e da agdo docente. Isso
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ocorre porque, segundo Noévoa (1997), a formacdo precisa mobilizar um
pensamento critico-reflexivo que dé aos docentes 0s meios necessarios para
uma visdo independente e que facilite os processos de autoformacao
participada. “Estar em formacgao implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcao
de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA, 1997,
p. 25).

Schon (1992, p.91) aponta que, muitas vezes, no processo de formacao
docente ensinam, antes de tudo, “[...] os principios cientificos relevantes, depois
a aplicacédo desses principios e, por ultimo, tem-se um praticum cujo objetivo é
aplicar a pratica cotidiana os principios da ciéncia aplicada”. Contudo, o autor
ressalta que € necessario, ao ingressar em um curso de formacéao de professor,
o licenciando iniciar a pratica reflexiva por meio dos estagios supervisionados.
Desse modo, o graduando tera contato com a realidade escolar e isso
possibilitara que ele adquira experiéncias e a escola pode, nesse sentido, ser
um praticum reflexivo para os licenciandos, “[...] quando os professores e
gestores trabalham em conjunto, tentando produzir o tipo de experiéncia
educacional” (SCHON, 1992, p. 91).

A insercao da pratica reflexiva durante o processo de formagéo inicial
fornecerd ao futuro professor op¢des e possibilidades para a
construcdo de sua identidade profissional no decorrer de sua formacéo,
tornando-o capaz de refletir a respeito de sua pratica de maneira
critica, de ver sua realidade de sala de aula para além do conhecimento
na agéo e de responder reflexivamente aos problemas relacionados a
profisséo docente (STANZANI, 2012. p.42).

Podemos observar que a formacéo inicial visa propiciar conhecimentos e
habilidades para o professor; todavia, € importante que provoque no individuo o
pensamento critico-reflexivo, possibilitando avaliar a propria formagdo. E
relevante ressaltar que quando o licenciando estd, desde o inicio do curso, nas
escolas como professor, essa reflexdo € oportunizada e contribui para a
construcdo da sua identidade docente. Segundo Geraldi (2010), a licenciatura
influencia na construcdo da identidade docente; todavia, ndo € o Unico meio de
construcdo da identidade do professor. Nesse sentido, esse processo nao se
encerra na formacgéo inicial; “[...] esta identidade esta em constante construgéo

e sera constituida pela formacao inicial, pela formacdo continuada e também
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pela pratica — além das vivéncias do individuo antes de iniciar sua formacao
especifica” (MELLINI; OVIGLII, 2020, p. 3).

Popularmente, entende-se o termo “identidade” como o conjunto de
caracteristicas de um individuo que o torna singular. De acordo com o dicionario
Aurélio (2000), o termo identidade significa “os caracteres proprios e exclusivos
duma pessoa: nome, idade, estado, profissao, sexo” (FERREIRA, 2000, p. 371).
Contudo, a identidade vem sendo investigada de maneira ampla por diversos
autores de diferentes areas, como Noévoa (1995), Gatti (1996), Pimenta (1999,
2002), Tardif (2002), Anastasiou (2002), Marcelo Garcia (2009), Block e Rausch
(2014), Araujo (2017), Passos et al. (2017), Araujo, Passos e Arruda (2021),
entre outros.

Araudjo, Passos e Arruda (2021) comentam que o0 tema acerca da
identidade docente, se tornou objeto de pesquisa concomitante ao momento em
gue a discusséo sobre da formacéao inicial do professor se intensificava. Segundo
Passos et al. (2017), a identidade docente advém das relacdes dos docentes
com as instituicdes de ensino e com os colegas de profissdo, com os estudantes
e com seu proprio saber. E um processo de construcdo e reconstrucdo e esta
atrelado ao contexto que o professor esta inserido (ARAUJO; PASSOS;
ARRUDA, 2021).

Na definicdo de Dubar (1997, p. 105), a identidade "[...] ndo é mais do que
o resultado simultaneamente estavel e provisério, individual e coletivo, subjetivo
e objetivo, biogréafico e estrutural, dos diversos processos de socializacao que,
em conjunto, constroem os individuos e definem as instituicdes". Nesse sentido,
a construcdo da identidade docente acontece em um processo que envolve
socializagfes. Ja Gatti (1996) compreende que a identidade ndo é somente uma
construcdo "de origem idiossincratica, mas fruto das interacdes sociais
complexas nas sociedades contemporaneas e expressao sociopsicolégica que
interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas acdes dos seres
humanos" (p. 86). Para a autora, a identidade estabelece ao individuo a maneira

de ser no mundo, levando em consideragdo o momento, a cultura e a historia.

A identidade, é construida segundo a influéncia de um determinado
contexto historico/cultural (e social!) no qual o docente se desenvolve
profissionalmente, por meio da interacdo entre a dimensdo subjetiva
(que corresponde a imagem que tem de si mesmo) e a dimensao
objetiva (que corresponde a imagem que o outro tem ou espera de
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vocé). Estes universos (subjetivo e objetivo) sdo confrontados no
processo de socializa¢do, no qual o profissionalismo adquire influéncia
importante na construgcdo desta identidade (MELLINI; OVIGLII, 2020,

p.4)

Marcelo Garcia (2009) define a identidade profissional como a maneira
que o docente vé a si préprio e os outros. E uma construcéo continua do seu eu
profissional que se desenvolve no decorrer de toda a sua carreira como professor
e que recebe influéncia de diferentes fatores, como a escola em que atua, o
contexto em que esté inserido, a disposicéo para aprender a ensinar, os valores,
o conhecimento acerca das disciplinas que leciona e como leciona, as préprias
experiéncias. Destarte, a identidade docente esta em constante transformacéo
e é influenciada por diferentes fatores, visto que “[...] a identidade ndo € um
produto adquirido, ndo € uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é um
lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e de
estar na profissdo” (NOVOA, 2000, p. 16).

Para Pimenta (1999), essa identidade é construida pelo significado
estabelecido pelo docente a sua profissdo enquanto ator e autor, pela
significacdo social da docéncia e reavaliacao desses significados e de tradi¢oes,
bem como pelo contexto histérico em que o professor esta incluido. A identidade
profissional, para Caldeira, “[...] € movedi¢ca e constitui-se num processo de
construcdo/desconstrucao/reconstrucdo permanente, pois cada lugar e cada
tempo demandam redefini¢gdes na identidade desse profissional” (2000, p. 2). O
autor defende que a relagdo com o outro possibilita a construcdo da identidade
docente, seja com os alunos, professores, enfim, com a comunidade escolar.
Marcelo Garcia (2010) afirma que a identidade profissional ndo surge como
resultado da formacao inicial; ja que se inicia no periodo escolar. Tal movimento
percorre 0 processo de construcdo e modelagem durante a formacéo inicial e,
ainda, em todo o exercicio profissional.

Araujo (2017) disserta que o individuo aprende a ser professor desde a
Educacéo Basica, por meio do contato com os professores que teve ao longo de
toda a trajetdria escolar. Assim, o sujeito tem referéncias de como é ser docente,
sejam positivas ou negativas, o que influencia diretamente sua identidade
docente. A pesquisadora ressalta que essa identidade estd em um constante

processo de mudanga e aprendizagem e, “[...] que esse € dindmico, permeado
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por conflitos e contradicbes” (ARAUJO, 2017, p.151). Pimenta e Anastaciou
(2002, p.105), por sua vez, afirmam que “os anos passados na universidade ja
funcionam como preparacdo e iniciagdo ao processo identitario e de
profissionalizacdo dos profissionais de diferentes areas”. Nesse sentido, a
formacdo inicial é fundamental para a construcdo da identidade docente, pois
possibilita que o licenciando reflita criticamente o que é a profissdo docente e
comece a construir seus saberes. “Os professores de profissdo possuem
saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no
ambito de suas tarefas cotidianas” (TARDIF, 2002, p.228).

Araujo indica que, ao desenvolver a identidade docente, o sujeito torna-
se professor. Assim, “[...] da-se na medida em que o sujeito se sente pertencente
a categoria, tendo dominio dos saberes docentes necessarios para a realizacéo
da agao” (2017, p. 152). No que se refere ao movimento da profissionalizacéo
do ensino, Cardoso et al. (2012) dissertam que este teve inicio em meados de
1980 e colaborou para o reconhecimento dos saberes docentes, sendo que tais
saberes sdo desenvolvidos tanto durante a formacdo académica, bem como no
exercicio da profissdo como professor.

No que tange aos saberes docentes, inUmeros sao os estudos que
contemplam a teméatica. Destacam-se autores como Pimenta (1999), Tardif
(2002), Shulman (2005) e Gauthier et al. (2006). Cada um deles classificou os
saberes docentes de um modo e tipos diferentes; contudo, os pesquisadores
consideram que é necessario haver mobilizacdo dos saberes e ndo apenas se
apropriar de um ou outro saber.

Gauthier et al. (2006, p. 28) afirmam que “[...] € muito mais pertinente
conceber o ensino como a mobilizagdo de vérios saberes que formam uma
espécie de reservatorio no qual o professor se abastece para responder a
exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino”. Block e Rausch
(2014) entendem que trabalhar os saberes docentes ao longo da licenciatura,
colabora no preparo do futuro professor para que, quando for atuar em sala de
aula, este tenha autonomia em suas acoes e as reflita. Contudo, o professor ter
adquirido esses saberes na formacao inicial ndo é garantia de um trabalho
docente de sucesso; todavia, possibilita ao docente uma base que atenda as

exigéncias da profissao docente.
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Pimenta (2012) classifica os saberes docentes em trés tipos: (a) Saberes
da experiéncia; (b) saberes do conhecimento e; (c) saberes pedagodgicos. A
autora considera que a formagéo inicial docente tem um papel fundamental na
mobilizacdo de saberes docentes e construcdo da identidade profissional. Para
ela, os saberes da experiéncia sao constituidos por toda experiéncia escolar do
sujeito como estudante, desde a Educacéo Bésica até a Superior, isto porque
este teve diferentes professores; cada um com sua singularidade (PIMENTA,
1997). Assim, quando ingressa no curso de licenciatura ja possui saberes acerca
do que é ser docente; contudo, com olhar ainda de estudante. “Na trajetoria do
licenciando muitos sabem o que é ser professor, mas nao se identificam como
tal, pois enxergam ‘esse professor’ do ponto de vista do estudante (licenciando)”
(ARAUJO; PASSOS; ARRUDA, 2021, p. 273). Faz-se necessario, portanto, que
nos cursos de formacao inicial o estudante deixe de ver o professor com olhar
de estudante e comece a vé-lo com olhar de professor.

Os saberes da experiéncia também se constituem pelas experiéncias que
os docentes vivenciam no seu dia a dia enquanto professores, em um processo
continuo de reflexdo sobre sua pratica e as de outros professores. Os saberes
do conhecimento, segundo Pimenta (1997), sdo constituidos dos conhecimentos
especificos de cada area de formacdo. Para a autora, muitos licenciandos
consideram que esses conhecimentos possibilitam um bom trabalho enquanto
professores; contudo, a maioria nunca se questionou sobre a importancia desses
conhecimentos para si e para os estudantes, ou ainda para a sociedade atual. A
pesquisadora afirma que o conhecimento ndo se limita a informacao; é preciso
trabalhar com essas informacdes para a construcdo do conhecimento,

desenvolvendo a reflexao e, ainda, possibilitando a humanizacéo.

Conhecimento nao se reduz a informacao. Esta € um primeiro estagio
daquele. Conhecer implica em um segundo estagio, o de trabalhar com
as informacdes classificando-as, analisando-as e contextualizando-as.
O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou
sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhecimento
de maneira util e pertinente, isto €, de produzir novas formas de
progresso e desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem
reflexdo, isto é, capacidade de produzir novas formas de existéncia, de

humanizagdo (PIMENTA, 1997 p.23).

Para Levandovski (2019), os saberes do conhecimento podem

7

proporcionar uma educacao inovadora. Contudo, é importante que a escola
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instrua o estudante e trabalhe para que a constru¢cao do conhecimento aconteca,
pois o saber esta no conhecer e ndo no sujeito que o produz.

O saber do conhecimento € necessario, pois € o que possibilita trabalhar
conhecimentos historicamente acumulados referentes as areas. Todavia, 0
professor precisa questionar e refletir a respeito da importancia dessas
informacdes e ensind-las de maneira que facam sentido para seus alunos.
Pimenta (1997), ao discutir os saberes pedagdgicos, conclui que o estudante dos
cursos de licenciatura considera que saber ensinar é ter didatica e que muitos
docentes conhecem o contetudo, mas ndo sabem ensinar. Assim, o licenciando
reconhece que “para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e o0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necessérios os saberes pedagdgicos
e didaticos” (PIMENTA, 1997, p. 09).

Para ter instrumentos que avaliem sua pratica, o docente precisa ter
contato com os saberes sobre a educacao e a pedagogia e, assim, produzir os
saberes pedagdgicos (PIMENTA, 2012). Isto posto, os saberes pedagogicos sao
constituidos pelos conhecimentos adquiridos na formacdo inicial e,
posteriormente, se constroem na atuacdo docente. Ja Levandovski (2019)
entende que o saber pedagdégico é formado pelas experiéncias do professor,
relacionadas aos seus conhecimentos teoricos da area e ao seu saber didéatico-
pedagogico. Aradjo (2017), por sua vez, ressalta que esses saberes sdo
necessarios para a construcdo da identidade do professor, sendo ndo somente
um processo individual, mas também dinamico, que ocorre pelas relacdes
sociais.

A formacao do professor é, portanto, um processo incessante, e colabora
para a construcdo e reconstrucao da identidade e dos saberes docentes. Para
Passos et al. (2006, p. 195) é “[...] um fenébmeno que ocorre ao longo de toda a
vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e as cotidianas
escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia em algumas delas”.
A identidade e os saberes referentes a docéncia sdo construidos de maneira
continua antes mesmo do processo de formacdo inicial. Segundo Imbernén
(2009), a identidade se desenvolve pela experiéncia, pois ha possibilidade de as
praticas do professor serem aperfeicoadas ao longo de toda carreira profissional.
Existem muitas lacunas a serem preenchidas na formacéao inicial de professores.

Contudo, € na graduacéo que o docente adquire os conhecimentos pedagogicos
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e tem a possibilidade de estar na escola; ndo mais como aluno, mas como
professor, por meio dos estagios, refletindo sua préatica e construindo sua
identidade docente.

No capitulo a seguir, abordamos o papel da fonética e da fonologia,
sobretudo no processo de alfabetizacdo, bem como as habilidades necessarias

para a aquisicdo da lingua escrita.
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2 FONETICA E FONOLOGIA: CARACTERISTICAS QUE CONSTITUEM UMA
LINGUA

A fonética e a fonologia sdo ramos da linguistica que, por sua vez, é a
ciéncia da linguagem humana. Segundo Seara et al. (2011), tanto fonética como
fonologia estudam os sons da fala, ou seja, investigam como os individuos
produzem e ouvem esses Sons.

Embora parecam sinbnimos e tenham o mesmo objeto de estudo, a
fonética e a fonologia se diferenciam. De acordo com Callou e Leite (1999),
enquanto a primeira analisa os sons da fala como elementos fisico-articulatorios
isolados, analisando os sons da linguagem por meio de suas particularidades
articulatorias, acusticas e perceptivas, a segunda investiga “os sons do ponto de
vista funcional como elementos que integram um sistema linguistico
determinado” (CALLOU; LEITE, 1999, p. 11). Assim, embora distintas, sao
indissociaveis.

Ainda segundo as autoras, a fonologia investiga as distingdes fonicas
propositais, “[...] que se vinculam a diferencas de significacdo, estabelecendo
como se relacionam entre si os elementos de diferenciacéo e quais as condi¢cdes
em que se combinam uns com 0s outros para formar morfemas, palavras e
frases” (CALLOU; LEITE, 1999, p. 11). A fonologia estuda “[...] o componente
sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional, determina a
distribuicdo dos sons e o contraste entre eles, com énfase na organizacdo dos
sistemas sonoros” (CRISTOFARO-SILVA, 2011, p. 110). Para Carvalho (2012),
este ramo estuda os fonemas e varia¢cdes de uma lingua.

Massini e Cagliari (2006) ressaltam que a fonologia busca investigar quais
os resultados alcangados pela descricao fonética, consoante aos “sistemas de
sons das linguas e dos modelos teoricos disponiveis” (p.106). Sabe-se que no
portugués do Brasil, assim como em todas as linguas, ha varia¢des linguisticas
e, segundo os autores, a fonologia explana o motivo de individuos falantes do
portugués brasileiro acreditarem que uma letra tenha 0 mesmo som em palavras
distintas, como a consoante “T” das palavras tapa e tia, que os autores utilizam
como exemplo, mesmo sendo diferentes articulatéria, acustica e

perceptualmente.
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Cristofaro-Silva (2021) afirma que a fonética € o estudo que aborda os
métodos para representar, classificar e transcrever os sons da fala humana e
que se dedica a analisar a fala como produto advindo dos sistemas fisiologicos
e articulatérios e ha, por principais areas de interesse, a fonética articulatoria,
fonética auditiva, fonética acustica e fonética instrumental. Além disso, a fonética
tem por unidade o som da fala, ou o fone, e a fonologia o fonema. Crystal (1988,
p.112), por sua vez, define fone como “menor segmento discreto perceptivel de
som em uma corrente da fala”; ja o fonema é a “unidade minima do sistema dos
sons de uma lingua” (CRYSTAL, 1988, p. 112).

A fonética tem por objetivo descrever os sons da fala do ponto de vista
fisiologico e articulatério, possibilitando trés vertentes para serem estudadas:
Fonética articulatoria, fonética acustica e fonética auditiva (MASSINI; CAGLIARI,

2006). Os autores descrevem o que cada area é responsavel por investigar:

[...] @) da maneira como eles sdo produzidos (ou seja, mostrando que
movimentos do aparelho fonador estéo envolvidos na producédo dos sons
da fala) - Fonética Articulatéria; b) da maneira como eles séo
transmitidos, isto &, a partir das propriedades fisicas-acusticas dos sons
que se propagam atraveés do ar - Fonética Acustica; ¢) da maneira como
eles sdo percebidos pelo ouvinte - Fonética Auditiva (MASSINI;
CAGLIARI, 2006, p.106).

Seara et al. (2011) elucidam que a fonética compreende o0 aspecto
articulatério, acustico e auditivo. Analisa a fala buscando entender como as
ondas sonoras se processam, dando sentido aquilo que foi ouvido. Ja a fonologia
€ considerada pelas autoras como a organizacdo que estuda a fala especifica e
dependente de cada lingua e analisa os elementos minimos dessa lingua.

Carvalho (2012) compreende que a fonética objetiva proporcionar

descri¢Oes fisicas, fisiologicas e psicocognitivas dos sons da lingua.

A fonética diz respeito & forma como os sons sdo concretamente
produzidos pelos falantes, envolvendo a articulagdo, dentre outras
producbes motoras; a fonologia é a organizagdo mental dos sons,
como se seleciona cada som, sequencia-os, etc., para falar/ouvir ou
escrever/ler LAMONICA; BRITTO, 2016, p. 74).
Podemos afirmar, portanto, que embora a fonética e a fonologia tenham
como objeto de estudo os sons da lingua, a situacdo que estes sdo analisados
se difere.

Seara et al. (2011) compreendem que ha uma grande procura dos estudos
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acerca da fonética e fonologia por diversos profissionais; inclusive o0s
professores que necessitam do conhecimento de fonética e nogdes sobre o
funcionamento da fonologia de sua lingua para melhor contribuir com a
aprendizagem de seus alunos.

Carvalho (2012) afirma que a fonologia colabora de maneira positiva na
formacdo do docente de lingua materna, pois esses estudos possibilitam ao
docente entender o sistema da sua lingua, as utilizacdes e distingdes dos
fonemas inclusos no conjunto de comunicacéo linguistica.

Cagliari (2008) indica que existem técnicas fonologicas que o0s
professores da alfabetizagdo podem utilizar e assim realizar atividades que
deixardo o estudante motivado a aprender.

Existem técnicas fonoldgicas que, empregadas em atividades com os
alunos, podem fazé-los se debrucar com interesse sobre os fatos da
lingua. Além disso, é fundamental saber lidar com a variacéo fonético-
fonoldgica - que sempre vai existir - e levar o aluno a compreender
essas variagbes, para relaciond-las aos elementos graficos.
Especialmente em relacdo as variacbes fonéticas que sofrem
influéncias de natureza social, a sua compreensdo permite lidar mais
adequadamente com o preconceito linguistico que pode surgir na sala
de aula (SEARA; NUNES; VOLCAO, 2011. p.14).

De acordo com Haupt (2012), faz-se necessario que o professor ensine
a relacao correspondente entre sons da fala e sua representacdo na forma
gréfica, pois a falta de compreenséao grafofonémica é uma das causas que leva

0 estudante a cometer erros na escrita.

2.1 CONTRIBUICOES DA FONETICA E DA FONOLOGIA PARA O
PROFESSOR ALFABETIZADOR

A fonética e a fonologia apresentam grande significancia para o ensino de
linguas, ndo s6 no processo de alfabetizacdo, mas também nas fases escolares
posteriores. Segundo Silva (2020), ambos os ramos estiveram despercebidos
pela escola basica ao longo dos anos, ocupando poucas paginas do livro
didatico, sendo trabalhados de modo superficial, trazendo apenas conceitos e
classificagbes que ndo possibilitam uma reflexdo acerca da relacdo fonema-
grafema. Na maioria dos cursos de formagé&o de professores para 0s anos iniciais
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do Ensino Fundamental, também néo € diferente; ou ha falta de disciplinas que
abordem o assunto ou ele est4 sendo abordado de maneira insuficiente.

Na década de 1970, pesquisadores ja discutiam a falta desses estudos
para a formacéao do professor alfabetizador. Bisol (1974, p. 32), em seus estudos,
afirma que “a formagao de nossos professores carece de cursos de fonética e
de fonologia, que ensinem aos futuros professores o mecanismo e O
funcionamento dos fonemas da lingua portuguesa”. Essa situacdo ainda
permanece na atualidade.

Segundo a autora, o alfabetizador ndo pode realizar seu trabalho de modo
automatico como vem fazendo ao longo dos anos, apesar de estar apoiado em
métodos didaticos importantes, mas deve conhecer e compreender as
caracteristicas fonéticas utilizadas na lingua portuguesa, “percebendo com
clareza todos os segredos da expressdao. O que é relevante e 0 que nao €
relevante. VariagOes que ocorrem sem perturbar significagbes, como mudancas
articulatérias funcionais” (BISOL, 1974, p. 32).

Na licenciatura em Letras os estudantes tém, em sua grade curricular, as
disciplinas que abordam conhecimentos acerca dos ramos investigados.
Segundo Bortoni-Ricardo (2006), esses estudos possibilitam adquirir
conhecimentos do sistema fonoldgico do portugués brasileiro. Todavia, tal
licenciatura ndo se dedica a formacéo de alfabetizadores, haja vista seu curriculo
visar ao ensino da lingua para os anos finais do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio.

Para a autora isso € um paradoxo, pois, nos cursos de Pedagogia que sao
voltados para a formacdo dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, ndo ha em sua grade curricular disciplinas de Linguistica descritiva
que fornecam aos licenciandos subsidios que Ihes permitam desenvolver uma
consciéncia linguistica (BORTONI-RICARDO, 2006).

As instituicbes de ensino tém um papel essencial frente as diferencas
sociolinguisticas. A escola deve reconhecer as distingdes linguistico-culturais de
seus estudantes, valorizar e respeitar a variedade linguistica e
concomitantemente oportunizar a esses estudantes aprender as variantes
consideradas de prestigio (IBIAPINA, 2012). Bortoni-Ricardo (2005) ressalta que

os professores precisam ter a consciéncia de que ndo ha uma Unica maneira de



31

dizer a mesma coisa, e sim que existe diferentes modos que convém a
finalidades comunicativos.

Desse modo, o professor, consciente em relacdo a variedade linguistica,
pode ensinar ao aluno para que tenha a compreenséo da existéncia de diferentes
modos de expressdo e que estes podem ser apropriados ou nao para
determinados contextos de uso. A BNCC orienta, no Ensino Fundamental, “[...]
discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o0 preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica” (BRASIL, 2017, p. 83)

De acordo com Silva (2013), é fundamental que o estudante conheca
essas diferentes formas linguisticas, seja da fala ou da escrita, e compreenda
que essa variedade € verdadeira e, assim, descontruir seus preconceitos
linguisticos. O preconceito linguistico € definido como “[...] uma forma de
discriminacdo causada pelas diferencas no uso de uma lingua e na forma de se
comunicar em um determinado local, regido ou grupo” (PEREIRA; TEIXEIRA;
GOMES, 2021, p. 1).

A formacdo do professor alfabetizador e dos anos posteriores — que
trabalha com o ensino da lingua portuguesa — deve permitir que ele compreenda
o0s equivocos de escrita de seus alunos. E importante que tal formac&o possibilite
o entendimento da diferenca entre registro fonolégico e o fonético, das
caracteristicas do sistema ortografico da lingua portuguesa, e uma compreensao
das variantes linguisticas (D’ANGELIS, 2013).

Muitos professores atribuiram os fracassos da escola mais recente a
intromissdo da Linguistica nas salas de aula. A Linguistica tem por
objetivo o estudo da linguagem e, por conseguinte, ndo é por si um
método de ensino. [...] O uso da Linguistica no ensino de portugués
tem que ser planejado em conjunto por linguistas e professores de
portugués, com a colaboracdo de pedagogos, psicélogos etc. [...] O
professor de portugués tem que ser um profissional competente, tem
que conhecer profundamente a lingua portuguesa. Como ele pode
ensinar o que néo sabe? (CAGLIARI, 1989, p.41).

N&o se espera que o professor repasse todos os conhecimentos acerca
da fonética e da fonologia, mas oportunize para o aluno adquirir e desenvolver
habilidades necesséarias ao uso da lingua escrita. Para tanto, € imprescindivel
gue possua conhecimentos tedricos que sustentem sua pratica e utilize-os a

favor do processo de alfabetizacéo (SILVA, 2016).
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Ha, no sistema grafico da lingua portuguesa, trés caracteristicas
fundamentais que precisam ser conhecidas e consideradas pelo professor no
processo de alfabetizacdo, a saber: (1) Representacdo gréfica alfabética: as
letras representam unidades sonoras; (2) Memoria etimolégica: a ortografia do
portugués brasileiro utilizou como critério para fixar a forma gréafica a origem da
palavra, e ndo exclusivamente as unidades sonoras que a compdem; (3) Relativa
neutralidade do sistema grafico em relagdo a pronuncia: a escrita ndo €
totalmente neutra, pois quando foi elaborado o sistema grafico da lingua
portuguesa, foi tomada como referéncia a variedade da lingua (FARACO, 2003).

Cezario e Votre (2008) destacam trés tipos de variagao linguistica: (1) a
regional, relacionada a localizacdo geogréfica do falante; (2) a social, refere-se
a classe socioeconémica, idade, nivel de escolaridade e entre outros e; (3) a
variacdo de registro, que compreende as exigéncias de comunicacdo de
determinados contextos. E necessario ressaltar que a “variacdo [...] sempre
existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade
gue os constitui de muitas variedades” (BRASIL, 1998, p. 29).

No que se refere a memoria etimoldgica, D’Angelis exemplifica

[...] o “h” em palavras como homem, humano, hospital, humilde e tantas
outras, mantém-se por um conservadorismo, € sua motivacdo é

apenas etimoldgica (ou seja, diz respeito a origem latina das palavras),
ja que esse “h” ndo tem valor fonolégico nem fonético (2013, p. 328).

Haupt (2012) corrobora Faraco ao explanar sobre a importancia de o
professor estudar e compreender as caracteristicas do sistema ortografico da
lingua portuguesa, suas regularidades e irregularidades; além disso, a variedade
linguistica do portugués brasileiro e os diferentes modos de falar de seus alunos.
Assim, a autora defende que isso possibilitara que o ensino da lingua escrita
aconteca de modo mais efetivo.

Carvalho (2012), por sua vez, defende que no processo de ensino de
qualquer lingua materna, o docente requer diferentes saberes. Dentre 0s
saberes disciplinares, a autora destaca o conhecimento de fonética e fonologia,
pois possibilita a compreensdo da variedade linguistica, além da

correspondéncia entre os sons, fonemas e grafemas.
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Um requisito indispensavel no processo de aprendizagem de uma
lingua, quer materna quer estrangeira, no processo de ensino dessa
lingua, € o conhecimento de fonética e fonologia.

O dominio dos assuntos que concernem a disciplina fonética e
fonologia auxiliara no processo de ensino de lingua materna, porque
essa disciplina fornece ao docente um conhecimento dos aspectos da
linguagem intrinsecos ao sistema da lingua que se esta ensinando
(CARVALHO, 2012, p. 14).

Ottonelli e Alexius (2015) apontam que seria possivel alfabetizar sem ter
conhecimento de fonética e fonologia. Contudo, seria dificil para o professor
compreender os motivos que fazem o estudante ndo conseguir alfabetizar-se
efetivamente, ou ainda escrever com tantos erros ortograficos mesmo ja estando
alfabetizado, bem como quais as melhores estratégias a se trabalhar no
processo de alfabetizacdo e nos anos escolares posteriores.

Ja Cagliari (2008) ressalta que apenas a formacao técnica linguistica, ndo
garante que o professor tenha um procedimento didatico eficiente. Contudo, “[...]
€ certo que, sem ter o conhecimento competente da realidade linguistica
compreendida no processo de alfabetizacdo, é impossivel qualquer didatica,
metodologia ou solucao de outra ordem” (CAGLIARI, 2008, p. 9).

Madureira e Silva (2017) discutem que o processo de formacdo do
professor que ensina Lingua Portuguesa necessita de uma reestruturacao,
incluindo o estudo dessas areas. “Nesse cenario, o estudo, em conjunto, das
caracteristicas inerentes a fonética e a fonologia favorece a percepc¢édo dos sons
da fala e de como se constituem no plano articulatério, assim como no seu uso
efetivo” (MADUREIRA; SILVA, 2017, p. 81). Os pesquisadores elencam trés

contribui¢cdes didatico-pedagogicas da fonética e da fonologia em sala de aula.

| — Possibilitar a compreenséo da diferenca entre som e letra;

Il — Perceber que a propriedade distintiva do som perpassa pelo estudo
dos processos de articulacdo da fala;

[l — Compreender que a comunicagdo oral tem por base os processos
fisico-articulatorios relativos a producdo desses sons (MADUREIRA,;
SILVA, 2017, p.83).

Para Silva (2020), tanto a fonética quanto a fonologia colaboram de
maneira positiva para a formacdo dos professores dos anos iniciais e,
consequentemente, para sua pratica pedagdgica. A autora explana que o estudo

acerca da fonética auxilia o docente a compreender de que maneira ocorre a
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producdo sonora no momento da fala, sendo possivel observar e entender os
processos articulatorios envolvidos na produgéo do som.

A fonologia, segundo Silva (2020), possibilita o conhecimento do sistema
da lingua e seu objeto de estudo, bem como compreender e esclarecer a seus

alunos o que diverge entre fala e escrita. Assim,

[...] fornece ao aluno condic8es para que se aproprie dos principios de
adequacdo, para que consiga fazer distincdo entre as realidades de
oralidade, atribuindo a condicdo de escolha para despertar a
consciéncia de que nédo existe linguagem superior, mas adequada a
determinadas situa¢cdes de comunicacdo e interagdo (SILVA, 2020,
p.19).

Silva (2016) enfatiza a importancia de o docente dos anos iniciais
conhecer e compreender o sistema fonoldgico e fonético da lingua portuguesa.
Esse conhecimento possibilitara elaborar estratégias que facilitem o processo de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita do alfabetizando e buscar solucdes
para diminuir os possiveis equivocos ortograficos.

Ao considerar o Brasil como um pais marcado pela variedade linguistica,
André (2015) disserta que cabe ao docente estudar os principios da fonética e
da fonologia, pois tal conhecimento possibilitara a ele compreender o quanto é
complexo o processo de alfabetizacdo pelas diferencas entre fala e escrita.
Desse modo, a pesquisadora afirma que, para ensinar as relacfes entre letras e
sons, o professor precisa estar atento a maneira que o estudante fala. Isso
facilitara o processo de ensino, por parte do professor, e o processo de
aprendizagem, referente ao estudante, e ainda possibilitara prever as
dificuldades de leitura e escrita deste (ANDRE, 2015).

Em certas comunidades € corriqueira, na fala, a troca do som /b/ pelo som
Ip/. Para o estudante dessas comunidades, que esta em processo inicial de
leitura e escrita, pode ser dificil compreender a diferenca entre o uso da letra P
e da letra B (ANDRE, 2015). Em sala de aula, por existir distintos modos de falar
e 0 ensino das relagdes entre letras e sons se torna ainda mais complicado ao
professor. Em uma mesma sala de aula pode haver estudantes que, na fala,
trocam o /R/ pelo /l/, ou, ainda, pelo /I/; para esses estudantes, o uso do R e do
RR pode néo fazer sentido (ANDRE, 2015).
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No processo inicial de alfabetizagao “[...] € comum a troca de letras para
a produgdo de sons com o mesmo lugar de articulagdo” (ANDRE, 2015, p.

41750). Segundo a autora, essas trocas ocorrem:

1) Por reproduzirem o modo como falam;

2) Por pronunciarem a palavra em voz baixa antes de escrever.

Em ambos os casos, sera comum as seguintes trocas:

V por F — escrevendo “FAI” no lugar de “VAI”;

D por T — escrevendo “TUTO” no lugar de “TUDQO”;

B por P — escrevendo “POI” no lugar de “BOI”;

G por C — escrevendo “CULA” no lugar de “GULA” (ANDRE, 2015, p.
41750).

A autora (2015) ressalta que o0s equivocos ortograficos devem ser
interpretados de acordo com o contexto e a comunidade linguistica na qual o
estudante esta inserido. Isto porque a fonética, segundo Carvalho (2012),
permite ao professor compreender como 0s nativos de determinado idioma
falam, possibilitando que os auxilie no processo de aprendizagem da lingua
escrita.

Para Oliveira (2013), a crianca, no inicio do processo de aprendizagem da
lingua escrita, utiliza como referéncia a sua propria fala, ou seja, 0s sons que ele
pretende reproduzir por meio da escrita, utilizando o cédigo alfabético, sdo sons
gue escuta e € capaz de reproduzir. Nesse sentido o aluno, nessa tentativa de
escrita, se aproxima muito mais de uma escrita fonética do que de uma escrita
ortogréafica oficial. Para que o aluno perceba e diferencie os sons, € preciso que
o professor o auxilie por meio de atividades pedagdgicas em que esses conceitos
sejam apontados, pois se o0 aluno ndo conseguir fazer essa diferenciacdo dos
sons, possivelmente isso ird prejudicar sua aprendizagem (CARVALHO, 2012).

Faz-se necessario que o professor compreenda que a crianga, no
processo inicial de alfabetizacdo, escreve como fala. Nesse sentido, o

conhecimento acerca da fonética e da fonologia permitira essa compreensao.

Na fase inicial da alfabetizagdo o aluno pode escrever “Iratxi” ao invés
de “Irati”. O professor alfabetizador pode considerar esta grafia como
errada, e marcar a tentativa feita como um erro. Entretanto, se
conhecem as discussfes realizadas na é&rea da Fonética e da
Fonologia estardo melhor preparados para mostrar ao aluno que existe
uma forma ortogréafica de escrever considerada como padrdo, uma
convencdo usada para que todos possam ler aquilo que foi escrito
(KLEIN, 2011, p.58).
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Carvalho (2012) defende a importancia dos conhecimentos de fonética e
fonologia para o professor de lingua materna; esses estudos possibilitam melhor
compreensao da lingua portuguesa, auxiliam na prépria aprendizagem e, ainda,
no seu modo de ensinar. Segundo a autora, se o professor ndo adquirir esse
conhecimento, que é fundamental para a sua formacéo e para o ensino de uma
lingua, possivelmente tera dificuldades em seu trabalho docente. Acrescenta
sobre a importancia dos cursos de formacdo de professores, que ensinam a
lingua portuguesa, terem disciplinas que contemplem a tematica, pois a
“fonologia, € um componente fundamental da gramatica de qualquer lingua
natural, e a fonética, tem como propriedade intrinseca da linguagem levantar os
aspectos pertinentes a variacao linguistica” (CARVALHO, 2012, p.1).

Assim, para um professor que ensina lingua portuguesa, seja
alfabetizando ou nos anos escolares posteriores, é indispensavel que adquira
conhecimento acerca da fonética e da fonologia, haja vista serem o ponto inicial
para a aprendizagem da lingua escrita. Todavia, antes de ensinar € importante
gue o professor conhe¢a de maneira mais ampla a lingua portuguesa; isso fara
com que alfabetize com outro olhar, refletindo como ocorre o processo de
aprendizagem da lingua escrita e o porqué de o aluno cometer tantos equivocos.
Desta forma, é possivel superar possiveis dificuldades de aprendizagem. Além
disso, o professor tera subsidios para trabalhar com atividades que desenvolvam
a habilidade de consciéncia fonoldgica; mais especificamente a consciéncia
fonémica, que possibilita ao aluno compreender a relacao grafema-fonema.

Na proxima secao, abordamos, de maneira pontual, a relagéo da fonética
e da fonologia a ultima etapa da consciéncia fonoldgica, a consciéncia fonémica.
Apresentamos, também, de que forma os documentos curriculares em vigéncia

contemplam tais aspectos.

2.2 AFONETICA E A FONOLOGIA NOS DOCUMENTOS CURRICULARES
VIGENTES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater

normativo que visa orientar e definir um conjunto de aprendizagens
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fundamentais a todos estudantes brasileiros, bem como nortear propostas
curriculares de escolas publicas e privadas (BRASIL, 2017).

A Carta Constitucional de 1988, em seu Art. 210, j4 previa a elaboracéo
de um documento que orientasse e definisse os conteiddos minimos, indicando
que “serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). A LDBEN n.9394/96, por sua vez, em

seu Art. 26, determina que 0s

[...] curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; énfase adicionada).

Em 2015 teve inicio a elaboracdo do documento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A segunda versao do documento foi apresentada no més de
maio de 2016 e "[...] passou por um processo de debate institucional em
seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo em todas as
Unidades da Federacao” (BRASIL, 2017, p. 5). Em 2017 a terceira e ultima
versao foi publicada, estabelecendo aos sistemas de ensino a implementacao
até o inicio de 2020.

A BNCC inclui a alfabetizacdo no componente curricular Lingua
Portuguesa, que integra a area de Linguagens. De acordo com o documento, é
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental (1° e 2° anos) que 0 processo
de alfabetizacdo deve acontecer. Assim, espera-se que este seja o0 alvo da acéo
pedagogica (BRASIL, 2017).

O componente, por sua vez, é constituido pelos eixos: Oralidade, Analise
Linguistica/Semiotica, Leitura/Escuta e Producéo de Textos. No que se refere ao
eixo Oralidade, é importante aprofundar “[...] o conhecimento e o uso da lingua
oral, as caracteristicas de intera¢des discursivas e as estratégias de fala e escuta
em intercambios orais”. Ja no eixo Analise Linguistica/Semibtica, ocorre a “[...]
sistematizacdo da alfabetizagéo, particularmente nos dois primeiros anos, e
desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observacdo das
regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e
seus efeitos nos discursos” (BRASIL, 2017, p. 89).
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O eixo Leitura/Escuta tem o objetivo de ampliar “[...] o letramento, por
meio da progressiva incorporagéo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de Textos, pela
progressiva incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes
géneros textuais” (BRASIL, 2017, p. 89).

A Analise Linguistica/Semidtica € um dos eixos que inclui o campo de
Fono-Ortografia, que agrupa os seguintes objetivos:

Conhecer e analisar as relacdes regulares e irregulares entre fonemas
e grafemas na escrita do portugués do Brasil;

Conhecer e analisar as possibilidades de estruturacdo da silaba na
escrita do portugués do Brasil (BRASIL, 2017).

A BNCC destaca que se espera que o estudante aprenda durante o
processo de aquisicdo da leitura. E possivel observar que ha énfase no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, bem como conhecer e identificar as

correspondéncias fono-ortograficas (BRASIL, 2017).

[...] € preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne
alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da
lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em segmentos
sonoros maiores, como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, mailsculas e mindsculas), além do
estabelecimento de rela¢des grafofonicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua (BRASIL, 2017).

O documento destaca trés importantes relagdes que colaboram para a
aquisicao da leitura e escrita dos estudantes:”[...] a) as relagbes entre a
variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica);
b) os tipos de rela¢des fono-ortograficas do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura
da silaba do portugués do Brasil (perspectiva fonolégica)’” (BRASIL, 2017).
Nesse sentido, para que a aprendizagem e aquisicdo da leitura e escrita
aconteca, faz-se necessério que o estudante obtenha e desenvolva habilidades
de consciéncia fonologica.

O documento Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes (RCP), foi elaborado de acordo com a BNCC que, por se tratar de

um documento normativo, teve suas principais definicdes mantidas no RCP. No
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entanto, os objetivos foram melhor definidos, ampliados e detalhados por ano
escolar, como também a finalidade destes para a aprendizagem dos estudantes:
"[...] a apresentagao dos objetivos de aprendizagem se da a partir das praticas
sociais de uso da linguagem/eixos de integracao: leitura de textos, producao de
textos, oralidade e Analise linguistica/semiética” (PARANA, 2018).

Em relacéo a alfabetizacdo, o RCP ressalta que é preciso que a aquisicdo
da leitura e escrita aconteca nos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental e se
desenvolva no decorrer dos outros anos. “Espera-se que o aluno no 3° ano esteja
lendo em voz alta com desenvoltura e em siléncio com mais precisdo para que,
nos anos subsequentes, possa aprimorar cada vez mais sua capacidade de
decodificagdo e compreensao leitora, além de ampliar gradativamente sua
producdo textual” (PARANA, 2018).

Espera-se, durante o processo de aquisicao da leitura e da escrita, que o
estudante desenvolva habilidades que, de acordo com o RCP, séo inerentes a
alfabetizacdo, como

[...] a compreensdo das diferencas entre escrita e outras formas
gréficas; o dominio das convenc¢bes graficas; o conhecimento do
alfabeto; a compreenséo da natureza alfabética do nosso sistema de
escrita; o dominio das relagdes entre grafemas e fonemas; a
decodificacdo de palavras e textos escritos; saber ler, reconhecendo
globalmente as palavras; a ampliacdo da abrangéncia do olhar para
porcBes maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo assim
fluéncia e rapidez de leitura (PARANA, 2018).

Os documentos analisados indicam que é preciso trabalhar a relacao
grafo-fonémica em todo o processo de alfabetizagdo. Assim, pode-se afirmar que
as habilidades metalinguisticas em nivel fonoldgico, precisamente a consciéncia
fonémica, estédo envolvidas diretamente nesse processo de aquisicdo da leitura
e escrita e que, nos anos escolares posteriores, sera complementada com o

conhecimento ortografico do portugués brasileiro.

2.3 CONSCIENCIA FONOLOGICA

Para Cosenza e Guerra (2011), a aprendizagem da leitura é um pouco
mais dificil do que a da fala, pois 0 surgimento da linguagem escrita € recente se

comparado a linguagem verbal. A linguagem verbal, como uma das
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peculiaridades da espécie humana, envolve regides cerebrais especializadas no
processo de linguagem. Ja a linguagem escrita "[...] precisa ser ensinada, ou
seja, é necessario o estabelecimento de circuitos cerebrais que a sustentem”
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 101). Nesse sentido, para que a aquisicao da
leitura e da escrita aconteca, € necessaria a aprendizagem formal, que acontece,
oficialmente, na instituicdo escolar (STROIEK; SILVA, 2016).

Considerando que o processo formal para o dominio da leitura e da escrita
€ a alfabetizacdo, Soares e Batista (2005) a compreendem como uma tecnologia
de ensino e de aprendizagem que reproduz, de modo escrito, a linguagem do
ser humano. Para adquirir e dominar essa tecnologia, faz-se necessario o
individuo desenvolver conhecimentos e procedimentos referentes ao
funcionamento desse sistema de representacdo da linguagem falada, como
desenvolver capacidades motoras e cognitivas. No que se refere ao inicio da
alfabetizacéo, Oliveira (2019) afirma que deve iniciar na Educagéao Infantil; antes
mesmo da sistematizacao desse processo. A autora indica que existem diversas
habilidades que precisam ser desenvolvidas durante tal etapa, sendo a
consciéncia fonoldgica a principal delas.

“A habilidade metalinguistica permite a identificacdo e a manipulacéo
das unidades da palavra, podendo-se distinguir dois tipos de analise,
dependendo da unidade, se sildbica ou fonémica, que estdo relacionadas,
também com habilidades de meméaria de trabalho” (CUNHA; CAPELLINI, 2009,
p. 01). Assim, de acordo com as pesquisadoras, a crianca precisa desenvolver
habilidade especifica para que haja éxito na aprendizagem da leitura, como
entender que as letras representam pequenos fragmentos sonoros, ou seja, 0s
fonemas. Barrera (2003, p.66) também se dedica a definir a habilidade

metalinguistica. Esta consiste em

[...] segmentar e manipular a fala em suas diversas unidades (palavras,
silabas e fonemas), para separar as palavras de seus referentes
(diferenciacdo entre significados e significantes); para perceber
semelhangcas sonoras entre palavras; para julgar a coeréncia
semantica e sintatica dos enunciados e outras.

Segundo Oliveira (2019), a habilidade de consciéncia fonoldégica compde
as habilidades metalinguisticas, sendo de fundamental importancia para a
aquisicao e desenvolvimento da leitura. Soares (2016) divide a consciéncia
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fonolégica em niveis: (1) consciéncia da palavra ou consciéncia lexical; (2)
consciéncia de rimas e aliteragdes; (3) consciéncia de silabas ou consciéncia
silabica e; (4) consciéncia fonémica. J4 Oliveira (2019), de modo similar, divide
a consciéncia fonoldgica em cinco habilidades: “[...] rima, aliteracéo, consciéncia
silabica, consciéncia lexical ou da palavra e consciéncia fonémica, permitindo
que a crianca identifique e manipule os sons da fala em todos os seus niveis”
(OLIVEIRA, 2019, p.97).

Denomina-se consciéncia fonolégica a habilidade metalinguistica de
tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Esta
habilidade compreende dois niveis: o primeiro relaciona-se a
consciéncia de que a lingua falada pode ser segmentada em unidades
distintas, ou seja, a frase pode ser segmentada em palavras, em
silabas e as silabas, em fonemas; a segunda a consciéncia de que
essas mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas
(AQUINO, 2008, p. 04).

Cielo (2002) explica que a consciéncia fonologica se refere a habilidade
de observar e manipular abertamente os componentes fonologicos da lingua e,
segundo a autora, essa habilidade tem grande relevancia para a leitura e
compreensao da mensagem escrita.

A influéncia da consciéncia fonoldgica sobre a aquisicao da leitura e da
escrita € amplamente defendida na literatura, bem como a relevancia dessa
habilidade como prevencédo e recuperacao de estudantes com dificuldades de
leitura e escrita (NUNES et al., 2009). Zorzi (2009) explicita que é importante a
crianca desenvolver habilidades em nivel fonol6gico para que comece a refletir
sobre o sistema sonoro da lingua e observar que o discurso se constitui por
conjuntos de frases, e que essas podem ser segmentadas em palavras, silabas
e sons.

Soares (2005, p. 39) afirma que “o desenvolvimento da consciéncia
fonologica seria um pré-requisito ou um requisito importante para a apreensao
de que a linguagem escrita representa, em linhas gerais, essas unidades
sonoras minimas”. Indica, ainda, que existe distincdo na habilidade para a leitura
e para a escrita. Para a leitura, o “processo parte dos grafemas para os fonemas,
isto é, a crianca precisa identificar nos grafemas os fonemas que eles

representam”, enquanto para a escrita “o processo parte dos fonemas para os
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grafemas, isto €, a crianca precisa representar os fonemas das palavras por
grafemas” (SOARES, 2016, p.226).

Laménica e Britto (2016) evidenciam que a consciéncia fonoldgica € uma
habilidade complexa; todavia, é fundamental para a aprendizagem e
desenvolvimento da leitura e pode ser estimulada tanto na Educacéo Infantil
guanto no processo inicial da alfabetizacdo. Dalla Costa et al. (2019), em seus
estudos, observaram que a consciéncia fonolégica € apontada como uma
habilidade indispensavel para a aquisicdo da leitura e que essas habilidades se
desenvolvem ja na Educacdo Infantil. Contudo, as autoras relatam a
necessidade de que estudos acerca de propostas de intervengdo e ensino
dessas habilidades sejam desenvolvidos, para que auxiliem e colaborem na
aguisicao da leitura e, com isso, oportunizem a diminui¢do das dificuldades que
os estudantes enfrentam nesse processo.

Capovilla et al. (1998) afirmam que no processo inicial da alfabetizacéo é
necessario que o estudante pense sobre a fala e considere as relagbes entre 0s
fonemas e grafemas. Essa reflexdo da-se pela consciéncia fonoldgica que, como
ja evidenciamos, é um componente da habilidade metalinguistica diretamente
relacionada a aquisicao da leitura e da escrita. Tal habilidade tem sido utilizada
para referir-se a compreensédo de que as palavras sdo compostas por unidades
sonoras (BARRERA; MALUF, 2003).

Para Nunes et al. (2009), a consciéncia fonolégica é a habilidade de
identificar a estrutura sonora da linguagem e, divide-se, como ja registrado, em
niveis, segundo Soares (2016), ou habilidades, de acordo com Oliveira (2019).
Considerando tais pesquisadores, a consciéncia fonémica, que abordamos na
proxima subsecdo, € o ultimo nivel ou, dltima habilidade, da consciéncia

fonoldgica.

2.4 CONSCIENCIA FONEMICA

Caracteriza-se como uma habilidade que, quando desenvolvida,
possibilita compreensao e manipulagéo fonémica (NUNES et al., 2009).
Zorzi (2016, p.12) explica que letras muitas vezes sédo confundidas com

os fonemas. No entanto, ”[...] os fonemas correspondem as menores unidades
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sonoras das palavras” e, ainda segundo o autor, “essa confusdo néo deve
acontecer. As letras representam de forma gréfica os fonemas e nem sempre ha
uma correspondéncia regular entre fonemas e letras” (ZORZI, 2016).

Soares (2017) compreende que nao é possivel o estudo da habilidade de
consciéncia fonémica sem dissertar acerca dos estudos das letras, sendo que
estas sdo constituintes essenciais da compreensdo do principio alfabético. A

autora afirma que
[...] o conhecimento das letras ndo acompanhado de firme insight sobre
a identidade fonémica ndo é suficiente para a aquisicdo do principio
alfabético [...] € necessaria a associacdo de consciéncia fonémica e
conhecimento das letras para o desenvolvimento de insight alfabético
(SOARES, 2017, p.209).

Nesse sentido, o ensino das letras, associado ao ensino dos fonemas, é
fundamental para que a crianga compreenda a correspondéncia
grafema/fonema, possibilitando que ocorra uma alfabetizacdo efetiva. Assim,
para que a crianca desenvolva a consciéncia fonémica € preciso passar por
situacbes especificas, como por exemplo a crianca ter sua concentracao
destinada a estrutura dos sons das palavras no processo inicial de alfabetizacao.
Nesse sentido, “[...] h& necessidade de instrucédo especifica e direcionada para
gue a composicao sonora da palavra possa ser segmentada em suas unidades
fonémicas” (ZORZI, 2016, p.14).

Scliar-cabral et al. (1997) ressaltam que, para alcancar um nivel
moderadamente alto dessa habilidade, necessita-se ndo somente ter adquirido
conhecimento do codigo alfabético, mas também conhecer de forma abrangente
as regras de correspondéncias grafema/fonema e fonema/grafema.

A associacao de grafema-fonema é importante para consolidar o processo
de leitura. “Atividades ludicas como forca, baralho ou dados com letras para se
formar palavras a partir de letras apresentadas, brincadeiras de soletrar ou
codificar mensagens sao muito eficientes” (LAMONICA; BRITTO, 2016, p.79).

Nichd (2000) indica algumas atividades de manipulacdo dos fonemas,
como: isolar um fonema em palavra; identificacédo de fonema igual em palavras
diferentes; categorizacdo de fonemas diferentes em sequéncia de palavras;
juntar fonemas para formar uma palavra; dividir e contar fonemas de uma palavra

e; subtrair fonemas de uma palavra.
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Zorzi (2016, p. 14) afirma que “[...] ndo ha uma idade determinada para
que tais habilidades se constituam uma vez que ficam a sabor de situacdes ou
oportunidades”. Nesse sentido, € importante que o professor busque e trabalhe
com estratégias que possibilitem ao estudante desenvolver tais habilidades, pois
conhecer as correspondéncias grafofonémicas contribuird com o processo de
aquisicao da leitura. E, ainda, favorece que, futuramente, tenha menos erros na
escrita.

No proximo capitulo sdo apresentados o0s Encaminhamentos
Metodolbgicos desenvolvidos, tanto na elaboracdo desta dissertagdo como do
Produto Técnico-Tecnolégico (PTT): um guia didatico para licenciandos de
Pedagogia.



45

3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo aborda os encaminhamentos metodolégicos e discorre
acerca das etapas da presente pesquisa.

O mapeamento dos estudos anteriormente realizados se encontra na
primeira se¢do do capitulo 4. A revisdo narrativa de literatura aborda
teoricamente, no capitulo 1, a formacao inicial de professores e, no capitulo 2,
discute acerca das definicbes, das contribuicbes da fonética e fonologia e a
relacéo de tais ramos com a alfabetizacdo. Aponta, ainda, de que maneira estes
séo contemplados nos documentos curriculares vigentes.

Neste capitulo discorrer-se-4 sobre a elaboracdo do Produto Técnico-
Tecnologico (PTT), a organizacao e implementacéo do curso, com o objetivo de
validar o guia. E, por fim, a coleta de dados: apresentacdo e andlise, que se
encontram na segunda secao do capitulo 4.

3.1 MAPEAMENTO DE ESTUDOS JA REALIZADOS

O Mapeamento Sistematico (MS), segundo Kitchenham e Charters
(2007), é uma revisdo que visa identificar e classificar os estudos primarios
existentes acerca de determinado assunto. Com os resultados de um MS é
possivel a identificacdo de lacunas existentes na area de pesquisa, e assim
sugerir pesquisas futuras (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007; KITCHENHAM et
al., 2011; PETERSEN et al., 2008).

Para a realizacdo do mapeamento de estudos ja desenvolvidos, foram
adaptados procedimentos da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL). Cordeiro
et al. (2007) definem a RSL como uma investigacao cujo objetivo € reunir,
analisar de forma critica e conduzir um resumo dos resultados de variados
estudos primarios.

Sampaio e Mancini (2007), por sua vez, afirmam que a RSL é um estudo
gue adota como fonte de dados a literatura acerca de um assunto determinado.
Assim, a revisdo possibilita uma sintese das evidéncias referentes a uma

estratégia de intervencao especifica, por meio da utilizacdo de métodos definidos
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e sistematizados de busca, avaliacdo critica e sintese da informacéo
selecionada. De acordo com Medrado, Gomes e Nunes Sobrinho (2014, p. 106),
0 processo da RSL ocorre

[...] no resgate, no agrupamento, no mapeamento, ha integracdo, na
avaliagdo critica e na interpretacdo de dados gerados pela atividade de
pesquisa, em qualquer que seja a area do saber humano, no que se
refere a um problema que demande soluc&o imediata, um assunto do
cotidiano ou fenbmeno de interesse, por parte do pesquisador.

As buscas foram feitas durante os meses de dezembro de 2020 e janeiro
de 2021, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD)
(http://bdtd.ibict.br/vufind/) e no Portal Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
(http://www.periodicos.capes.gov.br/), com as seguintes palavras-chave:
“Fonologia AND Formacgao de professores”, “Fonética AND Formagao de
professores”, “Fonologia AND Formacédo docente”, “Fonética AND Formacao
docente”, “Fonologia AND Alfabetizacdo", “Fonética AND Alfabetizacédo" e
“Fonética AND Fonologia". As buscas foram realizadas por meio da pesquisa
avancada, delimitando o periodo de 2010 a 2020, utilizando as palavras-chave
no titulo e no resumo em portugués. Os resultados obtidos — apesar de
justificarem a necessidade de aprofundar os estudos sobre o tema, como
registrou-se na introducdo, bem como se constituirem aporte teérico do estudo
— estdo no capitulo 4, haja vista, na organizacao, o referido capitulo apresentar

os dados coletados durante o desenvolvimento da pesquisa.

3.2 REVISAO NARRATIVA DE LITERATURA

A Revisdo Narrativa de Literatura, segundo Gil (2008, p. 44), “[...] é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”. Desse modo, iniciou-se a busca e selecdo de
pesquisas cientificas que abordassem fonética, fonologia e alfabetizacdo, com o
objetivo de fundamentar-se teoricamente sobre determinado assunto (GIL,

2008). De acordo com Lakatos e Marconi (2010, p. 158), a pesquisa bibliografica
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[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema
estudado, desde publicacfes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartograficos, e sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.

Utilizou-se, entéo, estudos que abordam fonética e fonologia, como os de
Seara et al. (2011), Callou e Leite (1999), Crist6faro-Silva (2021), Massinl e
Cagliari (2006), Carvalho (2012), Lamoénica e Britto (2016). Para a pesquisa
sobre consciéncia fonoldgica, consciéncia fonémica e alfabetizagéo,
fundamentou-se em Cosenza e Guerra (2011), Cunha e Capellini (2009), Barrera
(2003), Barrera e Maluf (2003), Cielo (2002), Zorzi (2009), Oliveira (2019), Cielo
(2002) e Soares (2016).

E ainda, para abordar formacg&o inicial de professores, identidade e
saberes docentes, utilizou-se autores como Castro (1974), Pimenta (1997),
Pimenta (1999), Novoa (1992), Schnetzler (2000), Gatti (1992), Schén (1992),
Geraldi (2010), Mellini; Ovigll, 2020, Tardif (2002), Pimenta e Anastasiou (2002),

Marcelo Garcia (2009) e Araujo (2017).

3.3 ELABORACAO E DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO-TECNICO
TECNOLOGICO

De acordo com as orientacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos programas de Mestrado Profissional,
diferentemente da modalidade académica, além do desenvolvimento da
dissertacdo, 0 pos-graduando deve desenvolver um produto educativo
direcionado ao ensino. “Esse produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de
videoaulas, um equipamento, uma exposi¢ao, entre outros” (BRASIL, 2020, p.
4). Assim, como PTT, optou-se por elaborar um guia didatico, direcionado aos
futuros professores, que aborda conceitos e atividades de fonética e de fonologia
para a alfabetizagdo. O guia didatico é uma producéo técnica- tecnoldgica na

Area de Ensino, pertencente a categoria (i) que tem como objetivo o

(i) desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de
ensino, tais como sugestdes de experimentos e outras atividades



48

praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervencéo, roteiros de
oficinas; material textual, tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacéo, livros didaticos e
paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios,
relatorios publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos
encomendados sob demanda de érgaos publicos) (BRASIL, 2020, p.9).

O PTT intitulado Guia Didatico - Fonética e Fonologia na alfabetizacdo:
contribuicdes tedrico-praticas, portanto, tem como objetivo subsidiar a
compreensao do professor em relagdo a forma que os sons da fala séo criados
e ouvidos e quais partes do corpo usamos para perceber o som, bem como
identificar a forma como juntamos esses sons para construir silabas, palavras e
frases. O guia é composto por dois capitulos: fundamentacao teorica e propostas
de atividades. Estas sao destinadas tanto para serem realizadas pelos
licenciandos, como para eles desenvolverem junto aos estudantes dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

3.4 IMPLEMENTACAO DO PTT

Como citado anteriormente, a implementacdo do PTT é uma etapa
necessaria nos programas de mestrado profissional em ensino (BRASIL, 2020).
Assim, o0 guia didatico foi implementado por meio de um curso junto a
licenciandos de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana,
Campus Cornélio Procépio.

Para a implementacdo do PTT foram abertas as inscricbes com
preenchimento dos dados do licenciando em um formulario no google forms®>.
Os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) via google forms® (APENDICE A)®, além de responderem a um
questionario diagnostico (percepgdo inicial), também via google forms®
(APENDICE B). Quatorze estudantes participaram da implementacdo do guia

didatico; ndo houve desisténcia no decorrer do curso.

5 Aplicativo de pesquisas desenvolvido pelo Google. Tem como fungao pesquisar e coletar
dados de outras pessoas por meio de questionarios e formularios.
® Pesquisa registrada na Plataforma Brasil, com parecer consubstanciado n. 3.420.139.
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O curso teve a duracao total de vinte horas, sendo realizado em trés
encontros presenciais: dois encontros de 3 horas e 30 minutos e um encontro de
2 horas e 30 minutos. O preenchimento do TCLE e a realizagdo de trés
propostas de atividades direcionadas aos licenciandos que compdem o guia,
ocorreu em momentos nao presenciais, que totalizaram 9 horas e 30 minutos.
Assim, a implementacdo deu-se de forma hibrida: momentos sincronos e
assincronos.

O Quadro 1 apresenta a sintese dos encontros presenciais.

Quadro 1 - Sintese dos encontros de implementacdo do PTT.

ENCONTROS TOPICOS
Primeiro encontro — Preenchimento questionario diagndéstico google forms®;
22/07/2022. Apresentacdo da mestranda;

Apresentacédo das participantes;

Apresentacao do guia didatico e dos objetivos;

Abordagem dos aspectos tedricos: fonética e fonologia;
Apresentacao das atividades do guia didatico;

Explicacdo das atividades para serem realizadas nos momentos
assincronos.

Segundo encontro - | Discusséo das atividades realizadas nos momentos assincronos;
25/07/2022. Discussao sobre o modo que os documentos curriculares vigentes
contemplam fonética, fonologia e consciéncia fonémica no
processo de alfabetizacao;

Discussao acerca da relacdo da fonética e da fonologia com as
habilidades que comp&em a consciéncia fonoldgica;

Apresentacao das atividades do guia didatico;

Explicacdo das atividades para serem realizadas nos momentos
assincronos;

Avaliacdo das atividades propostas no guia didatico.

Terceiro encontro - Discussdao das atividades realizadas nos momentos assincronos;
27/07/2022. Discussao acerca da variedade linguistica;

Realizagéo das atividades;

Preenchimento do questionario final.

Fonte: a autora (2022).

A implementacdo do guia didatico ocorreu de maneira satisfatoria. Todas
as propostas de atividades contidas no PTT foram aplicadas. Houve discussfes
acerca do tema e os participantes mostraram-se interessados tanto no
conteudo tedrico como na realizacdo das atividades. Na proxima sec¢do, seréo

abordados os encaminhamentos metodologicos para analise dos dados.
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3.5 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de questionarios online pelo
google forms®, e impressos, tanto antes como no decorrer do curso de formacéo
e também ao seu término. Foram instrumentos de coletas de dados neste
estudo: (1) questionério diagnaostico; (2) questionario de avaliagédo das atividades
do guia e; (3) questionario final.

Esta pesquisa, no que se refere a abordagem, se caracteriza como
qualitativa, para a qual foi estabelecido um tipo de analise para interpretar os
resultados obtidos, a Analise Textual Discursiva (ATD). Tal abordagem é um
meio para analisar dados e informacdes de origem qualitativa (MORAES;
GALIAZZI, 2014), sendo

[...] um processo integrado de analise e de sintese que se propfe a
fazer uma leitura rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais
textuais, com o objetivo de descrevé-los e interpretd-los no sentido de
atingir uma compreensdo mais complexa dos fen6bmenos e dos
discursos a partir dos quais foram produzidos (MORAES; GALIAZZI,
2016, p. 136).

De acordo Moraes (2003, p. 192), a ATD ¢é “[...] um processo auto-
organizado de construcdo de compreensdao em que novos entendimentos
emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes”, que se divide em
3 fases: (1) Unitarizacdo, (2) Categorizacdo e (3) Captacdo de novos
emergentes.

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), na unitarizagdo ocorre a
desconstrucdo e fragmentagdo do texto ou os textos do “corpus”, com a
finalidade de explorar as suas unidades constituintes (MORAES; GALIAZZI,
2007). “Costuma-se denominar “dados” o corpus textual da analise. Entretanto,
assumindo que todo dado se torna informacéo a partir de uma teoria, podemos
afirmar que “nada é realmente dado”, mas tudo é construido” (MORAES, 2003,
p.14).

A segunda fase, que € a categorizagao, refere-se a simplificar ou sintetizar
informagdes da pesquisa, realizadas por comparacdo e diferenciacédo de
elementos unitarios, resultando assim conjuntos de elementos que tenham algo

em comum (MORAES,; GALIAZZI, 2007). No processo de categorizacdo, as
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categorias podem ser formadas pelos métodos dedutivo e o indutivo. No primeiro
se chega as categorias “a priori”; o segundo estabelece as “categorias
emergentes”.

Da captacao de novos emergentes, a terceira fase, resulta-se o metatexto,
permitindo a compreensao do todo, pois ha a um entendimento do objeto sob
nova combinacdo de elementos (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Para tanto, foram estabelecidas duas categorias a priori, (I) Percepcéo
Inicial e (Il) Produto Técnico-Tecnoldgico, que objetivam: identificar a
percepcao inicial dos licenciandos referente a fonética e a fonologia, validar e
avaliar o guia didatico, bem como o curso no processo formativo, e evidenciar a
mudanca de percepcao dos estudantes. Estas categorias foram divididas em
subcategorias e também em unidades de analise. O Quadro 2 apresenta a
Categoria |, que contemplou a percepcao inicial dos envolvidos no que tange a
tematica investigada, suas subcategorias e unidades de analise (UA).

Quadro 2 - Relacdo das questbes da Categoria .

Subcategorias Unidades de Analise Questdes relacionadas
Compreenséo. O que vocé entende por
fonética e fonologia?
Fonética e fonologia Relacédo. Existe relacdo entre a

fonética e a fonologia com a
alfabetizac@o? Explique.

Definicao. O que vocé entende por
consciéncia fonémica?
Importancia. Qual o papel da consciéncia
Consciéncia fonémica fonémica para a
alfabetizacéo?
Atividades. Quais tipos de atividades
vocé utilizaria para

desenvolver a habilidade de
consciéncia fonémica?
Formacé&o inicial Alfabetizacao. No curso de licenciatura em
Pedagogia, quais disciplinas
contemplam a alfabetizacéo?
Indique-as.

fonética e fonologia? Estas disciplinas contemplam
os conteldos tedricos sobre
fonética e fonologia? Se sim,
de que forma?

Fonte: A autora (2022).

A segunda categoria a priori, Produto Técnico-Tecnoldgico, suas
subcategorias, UA e questdes sdo apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Relagdo das questbes da Categoria l.

| Subcategorias | Unidades de Andlise | Questdes relacionadas |
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Validacdo do guia

Atividades para os
licenciandos.

As atividades destinadas
aos académicos, contribuiu
para a compreensdo dos
conceitos apresentados no
guia?

Atividades para os
escolares.

As atividades destinadas
aos escolares, contribuiu
para a compreensdo dos
conceitos apresentados no
guia?

Importancia para a
alfabetizacéo.

Comente sobre a
importancia do professor
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental dominar a
fonética e a fonologia.

Contribuicdo do curso

Aspectos positivos.

Aponte 0s aspectos
positivos do curso de
formacao.

Aspectos negativos.

Aponte 0s aspectos
negativos do curso. O que
vocé mudaria para melhora-
lo?

Contribuicdo para a acéo
docente.

O curso (implementacdo do
guia didatico) contribuiu para
sua formacao?

Mudanca de percepcéao.

Compreenséo.

Ao final do curso, houve
mudanca na compreensao
sobre o que é fonética e
fonologia?

Relacgao.

Ao final do curso, houve
mudanga na compreensdo
acerca da relacdo entre a
fonética, a fonologia e a
alfabetizacéo?

Fonte: A autora (2022).

Vale registrar que se optou por alocar os Quadro 1 e 2 nesta secéo,

considerando gue estes tém as questdes que compuseram 0s instrumentos de

coleta de dados empiricos. No capitulo quatro serdo apresentados tais dados,

bem como sua analise.
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4 DADOS COLETADOS: APRESENTACAO E ANALISE

O presente capitulo, organizado em duas seclOes, apresenta o
mapeamento realizado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
no Portal Periddicos da CAPES. Na segunda sec¢éo, é abordada a andlise dos
resultados da implementacéo do guia didatico.

4.1 APRESENTACAO E CONSIDERACOES DO MAPEAMENTO

Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) foram identificados
44 trabalhos ao pesquisar por palavras-chave no titulo e 551 trabalhos ao buscar
as palavras-chave no resumo em portugués. J& no Portal Periodicos da CAPES,
foram identificados 24 trabalhos a partir do disparador no titulo, totalizando 630
trabalhos encontrados. Para exclusdo, foram descartados trabalhos
indisponiveis para leitura e producles repetidas. Ja para inclusdo, foram
selecionados para analise somente arquivos completos e que abordassem o
tema de interesse da pesquisa.

Inicialmente, buscou-se estudos que abordassem o tema “Fonética e
fonologia na formagao docente”. Todavia, pela escassez de trabalhos, optou-se,
também, por selecionar os que abordassem “Fonética e fonologia no processo
de alfabetizagao”.

Oito trabalhos da BDTD no Portal Peridodicos da CAPES foram
selecionados apos as leituras dos itens: titulo, resumo, introducdo, metodologia,
resultados e conclusdo. O Quadro 4 refere-se aos trabalhos sobre a tematica
que foram selecionados para andlise’.

Quadro 4 - Trabalhos sobre a tematica.

TITULO AUTOR/ANO PROGRAMA/NATUREZA
Abordagem fénica para | ANDRADE (2012). Programa de Pés-
remediar a defasagem na Graduacéo/Dissertacao.

aquisicdo de leitura e escrita: o
papel da capacitacdo de

professores.

As habilidades fonoldgicas e o | ALBUQUERQUE Programa de Mestrado em
processo de aquisicdo de | (2013). Ciéncias da
escrita:  um estudo entre Linguagem/Dissertacéo.

7 Optou-se por ndo apresentar a sintese dos estudos, ja que foi elaborado um artigo que foi
enviado a um periddico e esta em avaliacao.
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professores do 1° ano do
ensino fundamental.

Habilidades de consciéncia | ARAGAO (2014). Programa de Pés-Graduagdo em
fonémica reveladas por Educacao e
criangas inseridas em turmas Linguagem/Dissertagéo.

onde o método fbnico era

aplicado.

Alfabetizagdo: o impacto do | ROCHA (2015). Programa de Pos-graduacdo em
ensino guiado por instrucdes Educacao: Psicologia da
fonolégicas na Educacao/Dissertacéo.
aprendizagem da linguagem

escrita.

A Lingua escrita em ciclo final | BERNARDELLI Programa de Pés-Graduacédo
de alfabetizacdo: uma interface | (2015). PROFLETRAS/Dissertacao.

com Consciéncia fonolégica.

A relacdo entre a consciéncia | CAXIAS (2015). Programa de Letras-Mestrado
fonologica e a aquisicdo da Profissional/Dissertagéo.

escrita:  ressignificando o
processo de alfabetizacéo.

Consciéncia fonolégica: O | FRANCA FILHO | Programa de Pds-Graduagdo em
saber e o fazer de professoras | (2015). Educacao/Dissertacéo.
alfabetizadoras.

A importdncia da formacdo | FELIPPE (2015). Programa de Pés-Graduagdo em
(psico)linguistica do professor Linguistica/Dissertagéo.

alfabetizador para a obtencéo
de bons resultados na
alfabetizacao.

Fonte: A autora (2021).

O mapeamento dos trabalhos anteriormente desenvolvidos identificou as
producdes que abordam o tema investigado; tanto no que se refere a formacéo
docente como ao processo de alfabetizacdo. Dos oitos trabalhos selecionados,
apenas um concluiu que a abordagem fénica ndo é eficaz para a alfabetizacao.
Quatro estudos abordaram, de forma direta ou indireta, a importancia de o
professor alfabetizador ter conhecimentos acerca da fonética e fonologia.

Assim, foi possivel observar a escassez de trabalhos relacionados a
formacao de professores referentes ao conhecimento de fonética e a fonologia,
bem como para a alfabetizacdo. Nesse sentido, faz-se necessario desenvolver
pesquisas que possibilitem a discussao da formacao do professor alfabetizador
nos cursos de Pedagogia e também nos cursos de formacao continuada, além

do estudo do papel da fonética e fonologia para alfabetizagéo.
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4.2 ANALISE DOS RESULTADOS DA IMPLEMENTACAO DO GUIA DIDATICO

Nesta secdo apresentar-se-4 a analise dos dados relacionados a
implementacdo do guia didatico. Estes referem-se a percepcéo inicial dos
participantes com relacdo a fonética, fonologia e alfabetizacdo, avaliacdo do
PTT, abarcando pontos positivos e negativos, bem como a mudanca de
percepcdes e possiveis contribuigcbes para a formacdo docente. As respostas
foram transcritas sem corre¢des gramaticais e foram codificadas pela consoante
P, seguida de numeral cardinal: P1... P14. A Figura 1 exp0e as categorias a priori
elaboradas de acordo com o referencial teérico utilizado e dos objetivos do
presente estudo.

Figura 1 — Categorias, subcategorias e unidades de analise.

ConsciénciaFonémica Importancia

Atividades
Alfabetizacdo

Fonética e Fonologia ]

[ Fonética e Fonologia

( Percepgéoinicial

[ Formacéo inicial

Atividades para os licenciandos

Atividades para os escolares

4[ Validagao do guia ]—

Importéncia para a alfabetizagao

—{ Contribuigéo do curso ]7

Aspectos negativos

RANSANS

)
J
)
Aspectos positivos ]
)
]

Contribuicao para a acdo docente

Compreensao J

[ Produto Técnico Tecnolégico ]
\

—[ Mudanca de percepcio ]7

Il

Relacdo da fonética e da
fonologia com a alfabetizacao

Fonte: a autora.
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A primeira categoria, denominada percepc¢ao inicial, € composta por trés
subcategorias e tem por objetivo verificar os conhecimentos dos estudantes em
relacdo aos conceitos de fonética, fonologia, consciéncia fonémica e
alfabetizacdo, além de averiguar a contribuicdo da formac&o inicial para essas
areas. A segunda categoria, Produto Técnico-Tecnoldgico, compreende a
validagdo do guia didatico, que abrange as avalia¢des das atividades propostas
no PTT pelos estudantes, contribuicbes para formacao inicial e analise das

mudancas de percepcdes dos cursistas.

4.2.1 CATEGORIA | - PERCEPCAO INICIAL

A categoria |, percepcdo inicial, compreende os conhecimentos prévios
das académicas participantes acerca da temética. Esta categoria se divide em
trés subcategorias, sendo: fonética e fonologia, consciéncia fonémica e
formacao inicial, conforme Figura 2. Os dados foram coletados no primeiro dia
do curso por meio de um questionario inicial realizado no google forms®, antes
das discussdes sobre o tema.

Figura 2 — Categoria 1, subcategorias e unidades de analise

ConsciénciaFonémica Importancia

Atividades

Alfabetizacao ]

[ Fonética e Fonologia

Percepcaoinicial

[ Formacao inicial

Fonética e Fonologia ]

Fonte: a autora.
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A primeira subcategoria, fonética e fonologia, € composta por duas
unidades (UA): definicdo de fonética e fonologia e relacdo da fonética e da
fonologia com a alfabetizagdo. A primeira unidade objetivou analisar a
compreensao dos cursistas acerca da fonética e da fonologia. O Quadro 5
apresenta os resultados da categoria 1, bem como os excertos® da UA definicédo
de fonética e fonologia.

Quadro 5 - Subcategoria fonética e fonologia — UA — Compreensao de fonética e

fonologia.
Subcategoria | Unidade de Anélise Excertos
Fonética e Compreenséao de Fonética som das palavras, fonologia som
Fonologia fonética e da das letras (P1).

fonologia

Fonema é o som da letra, fonologia é o
estudo dos fonemas (P2).

Ramos linguisticos (P3).

Fonética compreendo que seja o estudo dos
sons produzidos através da fala. J4 o fonema
est4 associado ao sonoro, ou seja, formacao
de silabas, palavras, etc (P4).

Fonética sdo os elementos minimos da
linguagem articulada, isto €, os sons da fala.
Fonologia estuda os fonemas de acordo com
a funcéo da lingua (P5).

Fonologia é o estudo dos fonemas. Fonemas
se refere ao som das letras, vogais, etc (P6).

Por fonética entendo que seja os sons das
palavras. Ja a fonologia é como esses sons
sao organizados, ou seja, seus fonemas (P7).

Entendo fonética como o som das letras ou
palavras e fonologia como o estudo da lingua
por meio do som das letras (P8).

Eu entendo que fonética e fonologia esta
ligado a nossa fala, sendo um estudo de
como aprendemos a falar e nos cominicamos
(P9).

Estudar sons das palavras (P10).

Fonética é o som da fala e fonologia € o som
das palavras (P11).

Fonética lida com os sons da fala Fonologia
estuda a gramatica dos sons (P12).

Fonética som/ fonologia linguagem (P13).

8 Transcricdo na integra, sem correcdes ortograficas e gramaticais.
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Fonética estuda o som das letras e palavras.
A fonologia estuda o som das letras, mas de
diferentes combinacdes (P14).

Fonte: a autora (2023).

Sobre a percepcao inicial acerca da fonética e da fonologia, identificada a
partir da pergunta “O que vocé entende por fonética e fonologia?”, € possivel
observar que 85,71% dos participantes relacionaram a palavra “som” aos
conceitos de fonética e da fonologia. Contudo, alguns participantes (P1, P2, P7,
P8, P11, P13) consideram tanto a fonética quanto a fonologia como sinbnimos

de som,

Fonética som das palavras, fonologia som das letras (P1).
Fonema é o som da letra, fonologia € o estudo dos fonemas (P2).

Por fonética entendo que seja os sons das palavras. Ja a fonologia é
COMO esses sons sao organizados, ou seja, seus fonemas (P7)

Entendo fonética como o som das letras ou palavras e fonologia
como o estudo da lingua por meio do som das letras (P8).

Fonética é o som da fala e fonologia é o som das palavras (P11).

Fonética som/ fonologia linguagem (P13).

Todavia, tanto a fonética quanto a fonologia ndo sdo sinbnimos de som,
mas sim tém como objeto de estudo os sons da linguagem, analisados sob
perspectivas distintas: a fonética analisa os sons da fala pela perspectiva fisico-
articulatérios, ja a fonologia investiga os sons do ponto de vista organizacional
como elementos que integram um sistema linguistico especifico (CALLOU,;
LEITE, 1999).

Observa-se que apenas 35,71% dos excertos (P4, P5, P6, P10, P12) vao
ao encontro da definicdo de Callou e Leite (1999).

Fonética compreendo que seja o estudo dos sons produzidos através
da fala (P4).

Fonética sdo os elementos minimos da linguagem articulada, isto €, os
sons da fala. Fonologia estuda os fonemas de acordo com a funcdo da
lingua (P5).

Fonologia é o estudo dos fonemas. Fonemas se refere ao som das
letras, vogais, etc (P6).

Estudar sons das palavras (P10).
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Fonética lida com os sons da fala (P12).

Averiguou-se que o0s cursistas tinham compreensdes equivocadas e
superficiais no que tange a Fonética e a Fonologia. Durante a implementacao do
guia, foram apresentadas as definicbes defendidas por autores como Callou e
Leite (1999), Seara et al. (2011) e Cristofaro-Silva (2021) para os estudantes
terem o entendimento do que cada area é responsavel por estudar.

A seguir, o Quadro 6 contempla a segunda unidade de analise: Relacao
da fonética e da fonologia com a alfabetizacdo, da subcategoria fonética e
fonologia. As participantes responderam a seguinte pergunta: “Existe relagao
entre a fonética, a fonologia e a alfabetizagao? Se sim, explique”.

Compreende-se que esta € uma questéo relevante, visto que o professor
precisa entender a relacdo entre a fonética, a fonologia e a alfabetizacéo para
que possa se apropriar dos conceitos e compreender acerca das
possibilidades e possiveis contribuicdes dessas areas da linguistica para o
ensino da lingua escrita.

Quadro 6 - Subcategoria fonética e fonologia — UA — Relacéo da fonética e da fonologia
com a alfabetizacao.

Unidade de Analise Excertos

Relacdo da fonéticae | Sim, pois as duas se complementam e auxiliam na aprendizagem
dafonologiacom a (P1).
alfabetizacéo
Sim, ao trabalhar com o fonema auxilia a compreensédo da crian¢a
e faz com que ela distingue que as letras possuem som e nome
(P2).

Sim, pois é no periodo da alfabetizagéo que a crianca aprende tanto
0s sons das letras, quanto os sons de cada pedaco das palavras
(P5).

Sim, é extremamente importante ensinar a prondncia, o som das
vogais e das letras, por exemplo, durante a alfabetizacéo para que
haja melhor compreensao por parte dos alunos. (P6).

Sim, quando trabalhamos como professores na alfabetizacao o
entendimento de como podemos trabalhar a fonética e fonologia no
ensino acrescenta e muito no processo para uma alfabetizacdo
significativa (P9).

Fonte: a autora (2023).

64% dos participantes afirmaram que existe relacdo entre a fonética e a
fonologia com a alfabetizacdo; contudo, foi possivel observar que tiveram

dificuldade de explicar essa relacéo. O excerto do P4 representa este grupo
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E de suma importancia a fonética e a fonologia para a alfabetizacéo,
sdo categorias interligadas, através delas o aluno consegue
compreender as palavras, silabas e o som das coisas, sendo assim,
conseguem construir sua ortografia (P4).

Ja 7,14% dos participantes compreendem a fonética e a fonologia como
um método de ensino, como afirma P8.

Sim. Acredito que a fonética e a fonologia podem ser um método
utilizado no processo de alfabetizacéo (P8).

Tanto a fonética quanto a fonologia ndo sdo métodos de alfabetizacao,
mas areas pertencentes a linguistica. E possivel que haja equivocos quando é
abordada a relacéo dessas areas com a alfabetizacao por haver o método fénico,
que € um dos componentes dos métodos sintéticos. Conforme Seabra e Dias
(2011), a alfabetizacéo, utilizando-se do método fonico, inicia pela exposi¢éo das
unidades menores da linguagem escrita, os fonemas, posteriormente as silabas,
palavras para depois maiores sentencas, como frases e textos.

Alfabetizar sem os estudos da fonética e da fonologia é possivel.
Entretanto, o professor alfabetizador teria dificuldades de compreender o porqué
de os estudantes ndo conseguirem se apropriar da lingua escrita efetivamente,
bem como cometer tantos equivocos ao escrever ja estando alfabetizado, e
ainda conhecer estratégias de ensino para trabalhar, tanto no processo inicial da
alfabetizacdo quanto nos anos escolares posteriores (OTTONELLI; ALEXIUS,
2015).

Dos 14 participantes, quando questionados acerca da relacao entre a
fonética, a fonologia e a alfabetizacdo, 05 foram evasivos em suas respostas.
E possivel observar pelas respostas de P3, P10, P12, P13 e P14 que se referem
ao objeto de estudo da fonética e da fonologia e ndo a relacado destes com a

alfabetizacao.

Ambos tém o objeto de investigar e estudar os sons das palavras. A
fonética estuda os sons das palavras e a fonologia estuda os fonemas
das palavras (P3).

Sim, eles estudam sons da fala (P10).

Sim, ambas estudam os sons das palavras (P12).

Fonética estd relacionada ao som das palavras, enquanto que a
fonologia estuda o som das linguagens (P13).
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Sim, ambas estudam o som das letras. (P14).

Observa-se, por meio do questionario diagnostico, que nem todos os
participantes conseguiram relacionar fonética, fonologia e alfabetizacdo. No
decorrer da implementacao do guia didatico tal relacéo foi abordada e, apos o
seu término, evidenciou-se que 0s participantes passaram a estabelecer
relacdo e entender a importancia da fonética e da fonologia no processo de
ensino da lingua escrita.

A segunda subcategoria, consciénciafonémica, é composta por trés UA:
compreensdo da consciéncia fonémica, importancia da consciéncia
fonémica e alfabetizacéo. A primeira UA objetivou analisar a compreenséo dos
participantes acerca da consciéncia fonémica. No Quadro 7 apresenta-se 0s
excertos da unidade Compreensé&o da consciéncia fonémica.

Quadro 7 - Subcategoria consciéncia fonémica — UA — Compreensado da consciéncia
fonémica.
Unidade de Analise Excertos

Compreenséo da Consciéncia fonologica é a capacidade de perceber os sons da
consciénciafonémica | fala e saber manipular (P1).

E a habilidade que nés temos em manipular os sons de nossa
lingua (P3).

Consciéncia fonémica é a capacidade de manipular, tal como
identificar os sons individuais que comp&em as palavras (P5).

N&o sei ao certo, mas imagino que seja a capacidade do individuo
de reconhecer ou identificar os diferentes sons (P6).

A relagdo que a crianca faz da letra com seu som (P8).

Habilidade de se identificar e manipular os sons individuais (P10).

Identificacdo do som das palavras (P13).

Fonte: a autora (2023).

Sete participantes consideram a consciéncia fonémica como capacidade
de identificar, manipular, reconhecer os sons das palavras, mas apenas os P3 e

P10 consideram a consciéncia fonémica como uma habilidade.

E a habilidade que n6s temos em manipular os sons de nossa lingua
(P3).

Habilidade de se identificar e manipular os sons individuais (P10).
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A consciéncia fonémica é uma das habilidades da consciéncia fonoldgica,
e é caracterizada por ser uma habilidade que possibilita compreenséo da relacéo
letra e som, identificacdo e manipulacdo dos fonemas (NUNES et al., 2009).

A pergunta dessa unidade foi “O que vocé entende por consciéncia
fonémica?”, e um dos participantes ndo respondeu; no entanto, respondeu em

relacdo a consciéncia fonologica, como é possivel observar

Consciéncia fonoldgica é a capacidade de perceber os sons da fala e
saber manipular (P1).

Entretanto, a consciéncia fonologica é a habilidade de refletir, manipular
0s segmentos da fala, operar rimas, aliteracéo, silabas e fonemas. A consciéncia
fonoldgica é composta por quatro niveis, tendo como o quarto nivel a consciéncia
fonémica (CAPELLINI; CIASCA (2000), SANTOS; SIQUEIRA (2002), AQUINO,
(2008), SOARES (2016). A CF é caracterizada por ser a habilidade que permite
compreensao e manipulacao fonémica (NUNES et al., 2009).

Das respostas, 6 participantes apresentaram maneira equivocada acerca
do conceito de consciéncia fonémica, como por exemplo P4, que considera a
consciéncia fonémica como a capacidade de compreender 0s sons iniciais que

estdo sendo reproduzidos.

Na fonémica os alunos conseguem escutar e compreender 0s sons
iniciais do que esta sendo reproduzido (P4).

Ja o P7 considera a consciéncia fonémica como sinénimo de diferenca de
letra e som e os participantes P9 e P11 compreendem como uma forma de

entender as palavras:

Consciéncia fonémica séo as diferencas das letras e constituem em
diferentes sons e escritas (P7).

E a forma como entendemos os sons das letras e das palavras (P9).
Entender as palavras (P11).
Desse modo, percebe-se que 0s cursistas possuiam conhecimento

superficial da definicdo da consciéncia fonémica. Outrossim, observa-se que ao

responderem o questionario diagnostico, a maioria considerou a consciéncia



63

fonologica e a consciéncia fonémica como sinbnimos. Durante a realizagdo do
curso ficou evidente que a consciéncia fonémica é uma das quatro habilidades
que compdem a consciéncia fonologica.

A segunda unidade da Subcategoria consciéncia fonémica objetivou
analisar a compreensao dos participantes sobre a importancia da habilidade da
consciéncia fonémica. O Quadro 8 apresenta os excertos da unidade
iImportancia da consciéncia fonémica.

Quadro 8 - Subcategoria consciéncia fonémica — UA — importancia da consciéncia
fonémica

Unidade de Analise Excertos

Importancia da Estudar os sons da fala humana (P1).
consciéncia fonémica

A consciéncia fonémica auxilia no ensino/aprendizagem da crianga
em todos seus aspectos (P2).

Ocorre como um facilitador na aprendizagem e escrita das criancas
(P4).

O papel da consciéncia fonémica na alfabetizacdo € auxiliar na
guestdo da leitura e da escrita (P5).

Fazer com que o aluno seja capaz de reconhecer os diferentes sons
existentes, seja das letras, das vogais, entre outros (P6).

Desenvolver habilidades e nog&o de que as palavras sdo compostas
por letras e que estas, por vezes, possuem sons que Sao essenciais
para a leitura e a escrita de palavras (P7).

Levar a crianga a relacionar a letra com seu som, sabendo como

reproduzi-lo e ndo apenas decorar (P8).

Compreender que a linguagem oral tem estruturas fonéticas (P11).

Fonte: a autora (2023).

Diante da questdo “Qual o papel da consciéncia fonémica na
alfabetizacdo?”, as respostas demonstram 0s conhecimentos prévios.
Evidencia-se que os participantes compreendem que a consciéncia fonémica
colabora de alguma forma para aprendizagem da leitura e escrita; no entanto, é
possivel observar que os estudantes argumentaram de maneira simplista sobre

o papel da consciéncia fonémica na alfabetizacao.
Ocorre como um facilitador na aprendizagem e escrita das criancas
(P4).

O papel da consciéncia fonémica na alfabetizagdo é auxiliar na
guestdo da leitura e da escrita (P5).
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Fazer com que o aluno seja capaz de reconhecer os diferentes sons
existentes, seja das letras, das vogais, entre outros (P6).

A consciéncia fonémica € um dos pré-requisitos para a aquisicdo da
lingua escrita. No processo de leitura, a criancga precisa identificar, nos grafemas,
os fonemas que eles representam e, no processo de escrita, precisa representar
os fonemas das palavras por grafemas. Desse modo, o aluno precisa
desenvolver essa habilidade para que compreenda a relacdo grafema-fonema
(SOARES, 2005).

Na terceira UA, Atividades, os cursistas foram questionados sobre quais
atividades utilizariam com os alunos em sala de aula para desenvolver a
habilidade de consciéncia fonémica. O Quadro 9 apresenta os excertos dessa
unidade.

Quadro 9 - Subcategoria consciéncia fonémica — UA — Atividades.

Unidade de Andlise Excertos
Atividades Ditado (P1).

Musicas, rimas, altera¢des, atividades com vogais e consoantes
(P2).

Eu utilizaria alfabeto mavel, livros que apresentam rimas ou que
repitam o mesmo som (P5).

Atividades que permitam com que os alunos diferenciem que
existem palavras que comeg¢am com 0 mesmo som, por exemplo.
Ou que terminam com 0 mesmo som. Atividade com rimas, etc.
(P6).

Como atividade seria importante ressaltar o uso de figuras
associadas a escrita. Desta forma, o aluno vai aos poucos
identificando que essas sdo caracterizadas por sons que
representam o significado de cada letra. Assim, conseguira
assimilar o intuito da atividade (P7).

Atividades praticas em que a crian¢a possa praticar o som das
letras relacionando com imagens ou palavras escritas (P8).

Musicas, poemas, histérias, textos com rimas e aliteracdes (P9).
Misturas de sons (P10).

Atividades musicais (P14).

Fonte: a autora (2023).

Quatro participantes apontaram atividades que possibilitam manipulacéo
dos fonemas (P6, P7, P8, P10). Como ja abordado, a consciéncia fonémica € a

habilidade que possibilita compreensédo da relacédo letra e som. Zorzi (2016)
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ressalta que para que essa habilidade se desenvolva, faz-se necessario um
ensino especifico e direcionado. As atividades Iddicas com materiais
manipulaveis séo eficazes para essa compreensado e assimilacdo da relagéo
grafema-fonema.

Atividades como ditado (P1), cancbes (P2, P3, P9, P14), atividades de
vogais e consoantes (P3) foram mencionadas, mas nao sédo explicitadas as
formas de aplica-las em sala de aula. Outras atividades foram citadas pelos
participantes para o desenvolvimento das outras habilidades que constituem a
consciéncia fonolégica. Em especial a consciéncia fonémica, apenas o0s
excertos de P6, P7, P8 e P10 mencionam atividades que desenvolvem essa
habilidade.

Atividades que permitam com que os alunos diferenciem que existem

palavras que comegam com 0 mesmo som, por exemplo. Ou que
terminam com o mesmo som. Atividade com rimas, etc. (P6).

Como atividade seria importante ressaltar o uso de figuras associadas
a escrita. Desta forma, o aluno vai aos poucos identificando que essas
sdo caracterizadas por sons que representam o significado de cada
letra. Assim, conseguira assimilar o intuito da atividade (P7).

Atividades praticas em que a crianga possa praticar o som das letras
relacionando com imagens ou palavras escritas (P8).

Misturas de sons (P10).

Percebe-se que o0s participantes consideram que as atividades que
possibilitam a manipulacdo de fonemas podem ajudar no desenvolvimento da
habilidade de CF. Atividades de identificacdo e manipulacdo de fonemas, seja
inicial, medial ou final, dentro de uma palavra ou sozinho, devem ser realizadas
pelos alunos que estdo no inicio da aprendizagem da lingua escrita.

A subcategoria formacdao inicial € composta por duas UA: Alfabetizagdo
e Fonética e Fonologia. A primeira unidade objetivou analisar quais disciplinas
do curso de licenciatura em Pedagogia contemplam a alfabetizacdo, e a
segunda unidade, Fonética e Fonologia, teve por objetivo verificar se as
disciplinas citadas possibilitaram os estudos acerca da fonética e da fonologia.
O Quadro 10 apresenta os excertos da UA Alfabetizacgéo.

Quadro 10 - Subcategoria formagéo inicial — UA — Alfabetizacéo.

Unidade de Analise Excertos

Alfabetizacéo Metodologia de lingua portuguesa (P3).
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Alfabetizacéo e letramento, metodologia de portugués (P4).
Didatica, Alfabetizacao (P5).

Tivemos um semestre em alfabetizacdo e ensino, e outra de
metodologia do ensino da lingua portuguesa (P10).

Alfabetizacdo e Letramento (P13).

Fonte: a autora (2023).

Acerca das disciplinas do curso de Pedagogia que abordam a
alfabetizacdo, apenas um dos participantes ndo respondeu a esta pergunta. Ja
oito responderam que a disciplina Alfabetizacéo e Letramento aborda a tematica,
enquanto seis afirmaram que a disciplina Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa a contempla; trés apontaram a disciplina Didatica.

No Quadro 11 registrou-se 0s excertos significativos acerca das
disciplinas que foram citadas na unidade Alfabetizacdo, 0s cursistas
dissertaram se essas possibilitaram os estudos acerca da fonética e da
fonologia.

Quadro 11 - Subcategoria formacéo inicial — UA - Fonética e Fonologia.
Unidade de Analise Excertos

Fonética e Fonologia | Sim, de forma breve devido a pandemia e sem pratica (P2).
Sim, através de leituras especificas (P5).

Sim, de forma ludica através de atividades selecionadas via
internet, bem como, representar os sons de algumas letras do
nosso nome (P7).

Sim, mas de maneira bem sucinta se eu ingressasse em uma
sala de alfabetizacdo como professora regente eu ndo teria
seguranca de dizer que j& saberia a melhor de como trabalhar
com os alunos (P9).

Sim. Realizamos uma atividade onde teriamos que pesquisar o
som das letras do nosso nome (P14).

Fonte: a autora (2023).

Pode-se evidenciar que as disciplinas citadas pelos envolvidos que, de
alguma forma, abordavam a alfabetizagdo foram: Alfabetizac&o e Letramento,
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa e Didatica. De acordo com 0s
licenciandos, em algum momento estas contemplaram os estudos de fonética e

fonologia. Contudo, pontuaram que foi de maneira breve:

Sim, de forma breve devido a pandemia e sem pratica (P2).
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Sim, mas de maneira bem sucinta se eu ingressasse em uma sala de
alfabetizacdo como professora regente eu nao teria seguranca de dizer
gue ja saberia a melhor de como trabalhar com os alunos (P9).

Analisou-se, também, as ementas do curso de Pedagogia ofertado na
Universidade Estadual do Norte do Parani, Campus Cornélio Procépio

(UENP/CCP), disponivel em https://uenp.edu.br/pedagogia-ementas. Apenas as

disciplinas citadas foram observadas.

A disciplina Alfabetizacéo e Letramento possui carga horaria de 60h, com
52 horas tedricas. Consta os conteudos: A funcao social da escrita; Constituicdo
sécio-histérica da alfabetizacdo no Brasil; Concepcdes de linguagem escrita e
propostas de alfabetizacdo e letramento; Métodos de Alfabetizacdo e Letramento
e; A formacao de criangas leitoras desde a Educacao Infantil em articulacdo com
o Ensino Fundamental.

A disciplina Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa, citada por seis
participantes, possui 60 horas de carga horariae abarca o0s
contetdos: Fundamentos tedrico-metodologicos do ensino de Lingua
Portuguesa; Oralidade, leitura e escrita como eixos do ensino de Lingua
Portuguesa; Propostas curriculares oficiais; Géneros textuais e; Literatura Infantil
e formacéo do leitor.

Outra disciplina citada foi Introducéo a Didatica, com 30 horas de carga
hordria. Na ementa apresenta o0s conteudos: Conceitos de educacéo,
pedagogia, educacdo escolar e didatica; A histéria da didatica no Brasil e;
Pensadores classicos da educacéo.

Percebe-se que as ementas das disciplinas citadas ndo compreendem a
fonética e a fonologia como um conteddo, o que corrobora Silva (2020), quando
afirma que essas areas da linguistica vém sendo trabalhadas de maneira
insuficiente, trazendo apenas conceitos e classificacdes que néo possibilitam
uma reflexdo acerca da relacado fonema-grafema e da importancia dessas areas
no ensino. A autora destaca que faltam disciplinas que abordem o assunto ou,
se o contemplam, € de maneira insuficiente. Destarte, pode-se afirmar que se
fazem necessarios estudos mais especificos sobre fonética e fonologia durante
a formacé&o inicial dos professores dos anos iniciais.

Diante da categoria percepc¢éao inicial, percebeu-se que os licenciandos

apresentaram conhecimento superficial em relacdo a definicdo de fonética e
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fonologia, embora algumas respostas dadas tenham ido ao encontro das
definicbes dos autores utilizados nesta pesquisa; no entanto, € importante
ressaltar que ndo foram respostas completas. No que tange a relagdo dessas
areas com a alfabetizac&o, os envolvidos consideram que ha uma relacdo, mas
nao expuseram qual seria, demostrando, assim, a necessidade de um estudo
aprofundado sobre a tematica. De modo geral, observou-se que os participantes
consideram a importancia desse estudo para a sua formacdo e que isso ira

colaborar com suas praticas futuras.

4.2.2 CATEGORIA Il - PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO.

A Categoria Il, Produto Técnico-Tecnoldgico, analisa os resultados do
produto educacional na formacédo inicial dos professores. Esta categoria se
divide em trés subcategorias: validacdo do guia, contribuicdo do curso e
mudanca de percepc¢éo, conforme Figura 3.

Figura 3 — Categoria 2, subcategorias e unidades de analise.

-

Atividades para os licenciandos

—[ Validacao do guia ]i Atividades para os escolares

Importdncia para a alfabetizacdo

]

[ Contribuigdo do curso |

Aspectos negativos

)
)
)
Aspectos positivos }
)
)

Contribuicdo para a agdo docente

\

Compreensao ]

[ Produto Técnico Tecnolégico }
I

[ Mudancga de percepcao

Relagdo da fonética e da
fonologia com a alfabetizacdo

Fonte: a autora (2023).

A subcategoria validac&o do guia divide-se em trés UA: Atividades para
os licenciandos, Atividades para os escolares e Importancia para a

alfabetizacao. A primeira unidade visa avaliar se as atividades contidas no Guia



69

didatico, destinadas aos académicos, possibilitam a compreenséao dos estudos
da area da fonética e da fonologia. O Quadro 12 aborda os resultados da
Categoria Il.

Quadro 12 - Subcategoria Validacdo do guia — UA - Atividades para os licenciandos.

Unidade de Analise Excertos

Atividades para os Sim, pois as dinamicas e as atividades possuiam diversos exemplos,
licenciandos facilitando na compreenséo (P1).

A atividade proporcionou a melhor compreensao e também a fixagéo
de alguns aspectos (P2).

As atividades fizeram com que as compreensdes sobre 0s assuntos
ficassem mais claras e explicativas (P4).

Excelentes atividades e explicacdes. Otimas trocas (P6).

As atividades que foram realizadas deixaram claro a compreensao
de todo o curso, uma vez que foi tirado nossas duavidas e
esclarecidos nossos questionamentos (P7).

Ao praticar aquilo que havia sido estudado, pude entender melhor os
conceitos. As atividades eram bem praticas e diretas tornando o
processo, além de claro, mais prazeroso (P8).

Sim, pois com as atividades ajuda fixar bem mais o assunto (P10).

Fonte: a autora (2023).

Segundo os relatos, as atividades destinadas aos académicos
contribuiram para a compreensdo dos conceitos acerca da fonética e da
fonologia. As atividades foram aplicadas durante a implementacdo do Guia,
posteriormente a exposicdo do assunto. Durante a realizacdo das atividades,
houve discussbes sobre conteudo e foram solucionadas as duvidas dos

estudantes.
Excelentes atividades e explicagdes. Otimas trocas (P6).

As atividades que foram realizadas deixaram claro a compreenséo de
todo o curso, uma vez que foi tirado nossas davidas e esclarecidos
nossos questionamentos (P7).

Ao praticar aquilo que havia sido estudado, pude entender melhor os
conceitos. As atividades eram bem praticas e diretas tornando o
processo, além de claro, mais prazeroso (P8).

E importante que o professor tenha conhecimentos tedricos necessarios
gue sustentem seu trabalho de ensino, que compreendam 0s mecanismos e 0
funcionamento da lingua portuguesa e utilize-os a favor do processo de

alfabetizacao (SILVA, 2016; BISOL, 1974). P12 demostrou que é possivel utilizar

esses conhecimentos durante sua acao docente:
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As atividades foram importantes e muito divertida [...] aprendemos
muito para podermos repassar futuramente aos alunos (P12).

Ressalta-se que ndo é esperado que professor ensine todos esses
conceitos para seus alunos, mas que dé oportunidades para que a crianga
conheca o sistema da lingua portuguesa, seja essa falada ou escrita, e
desenvolva as habilidades necessarias ao uso dessa lingua escrita (SILVA,
2016).

E possivel observar que as atividades que compdem o Guia sdo aplicaveis
com os estudantes do curso de licenciatura de Pedagogia, mas ndo houve
sugestdes dos participantes para adaptacdes as atividades aplicadas.

O Quadro 13 exp0e as respostas da segunda UA: Atividades para 0s
escolares. Os estudantes avaliaram as atividades destinadas aos alunos dos
anos iniciais; essas atividades foram aplicadas durante o segundo e terceiro dia
da implementacao do guia.

Quadro 13 — Subcategoria Validacdo do guia — UA - Atividades para os escolares.
Unidade de Anélise Excertos

Atividades para os Atividade 1 - Conhecendo os sons das letras.
escolares Sim, é necessario apresentar de forma lddica que as letras
possuem diferentes sons [...] € importante fazer com que a crianca

faca essa relagdo do som da letra ao falar e também em sua escrita

[...] desperta o ludico, traz beneficios para a socializag&o, auxilia na
alfabetizacdo, estimula a coordenacdo motora e a percepcao
sonora.

Atividade 2 - Caixinha dos fonemas.

Muito importante, pois através de uma brincadeira as criangas
aprendem e conhecem o som e 0 nome de cada letra, indicando
objetos que comeca com cada letra

[...] Através desta atividade as criancas entendem e conseguem
fazer as letras e as palavras corretamente e com mais facilidade

[...] ao fazer as perguntas para as criangas ele vai estar
assimilando a letra com seu som.

Atividade 3 - Qual palavra inicia com esse som?

[...] irdo compreender os sons produzidos através da fala, e isso, é
de suma importancia para que em seguida as mesmas realizem a
escrita corretamente

Além de ser atrativa possibilita aos alunos conhecerem o som de
cada letra e a identificar elementos que correspondem com a suas
iniciais [...] A contribuicdo da consciéncia fonética e fonoldgica
possibilita o aluno quanto a pronudncia correta das palavras ao
reconhecer o som e consequentemente na organiza¢do da escrita
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Atividade 4 - Quem invadiu?
A crianca terd que identificar os desenhos de acordo com as
palavras [...] irdo perceber os sons das palavras

[...] ajuda a crianca a compreender o som de cada letra e entender
gue pode comecar com as mesmas letras e ter sons diferentes.

Atividade 5 - Qual o fonema final?

A atividade é bem interessante, trazendo essa brincadeira para a
sala de aula as criangas tem mais facilidade para entender os
fonemas e diferenciar os significados das palavras

Com essa atividade a crianga vai parar para pensar um pouco,
porque devera pensar o Ultimo fonema da palavra invertendo um
pouco o que é de costume que € identificar o primeiro [...] o aluno
vai comecar a entender a palavra como um todo, algo que tem um
som no comego, um no meio e outro no final, ajudando a
desenvolver a escrita

Atividade 6 - Ditado dos fonemas com alfabeto moével.
[...] para desenvolver a consciéncia do som das palavras

[...] essa atividade auxilia bastante no desenvolvimento de
habilidades que resultardo na compreenséao fonética e fonolégica

Atividade 7 - Bingo dos fonemas.

Porque a crianca terd curiosidade, atengdo para conseguir
completar o bingo [...] a crianga terd que identificar os sons através
de palavras

Atividade 8 - Pop it dos fonemas.
[...] ao falar o som da palavra que pegou vai ajudar a desenvolver
a associacdo do som da letra com seu grafema

Ao utilizar os baldes as letras dentro deles e no momento que eles
vao até a eles para estourar [...] € uma maneira dele instigar a
memorizacdo das letras e com os sons de uma maneira mais
divertida

[...] com esta forma de ensinar, pedindo para que a crian¢a estoure
um baldo e fale a letra que esta dentro fazendo o som, elas irdo
compreender melhor

Atividade 9 — Charada.

Faz a criancas pensarem e adivinharem qual o fonema correto para
ser utilizado, fazendo com que a atividade se torne prazerosa e
din&mica [...] Muitas vezes as criancas confundem os fonemas a
serem utilizados em determinadas palavras, essa atividade faz com
gue os alunos compreendam que uma palavra equivocada pode
transformar em outras palavras, sendo assim, essa atividade é
muito importante para esse desenvolvimento

Atividade 10 — Quantos fonemas tém?

Pois faz com que observe e aprenda na préatica a identificar e
diferenciar fonema e grafema [...] Atividades praticas sdo muito
importantes para a melhor compreenséo e fixacdo
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Além de trabalhar com os fonemas, também desenvolve a escrita
e a contagem. Por trazer materiais concretos, se torna atrativa para
a crianca. [...] € uma maneira de crianca praticar tanto a escrita
como os fonemas. Ao escrever as palavras a crianga precisara
pronuncia-la, podendo, assim, relacionar o grafema com o fonema.

Fonte: a autora (2023).

De acordo com os patrticipantes, todas as atividades séo aplicaveis em
contexto escolar e atingem o objetivo proposto, que é possibilitar aos alunos dos
anos iniciais desenvolver a compreenséao grafema-fonema, ou seja, desenvolver
a consciéncia fonémica.

Como discutido no decorrer da pesquisa, € preciso que o aluno
desenvolva a consciéncia fonémica para que reflita o sistema sonoro da lingua
e se atente as unidades minimas da palavra, que é o fonema (ZORZI, 2009).

Conclui-se que todas as atividades propostas podem ser aplicadas junto
a escolares dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, ainda, que estas utilizam
materiais manipulaveis e possibilitam manipulacbes de fonemas, assim como
indicado pelos autores LAMONICA e BRITTO, 2016, e NICHD, 2000, como
atividades ladicas que possibilitem isolar, identificar, juntar, substituir fonemas
nas palavras, fazer divisdes, contagem, subtracdes de fonemas em palavras e
sdo muito eficientes para a aprendizagem.

As 10 atividades propostas no guia didatico foram desenvolvidas para
serem aplicadas em escolares. Algumas receberam sugestbes de adaptacdes’,
comoa 2,5, 6e7, e estas foram acatadas.

[...] sugiro que ao terminar as perguntas individuais ao final de cada
letra tirada, que também pergunte para a sala se conhecem outras
palavras com a mesma letra.

[...] muito boa a atividade, talvez eu levaria alguns objetos também
(brinquedo) para que elas falassem e gravassem mais os fonemas

[...] Além de deitar letras separadas, ditar as letras para formarem
palavras

Em vez de balBes pode ser utilizado crachas com as letras

Desse modo, identificou-se que as atividades propostas sao aplicaveis
em sala de aula para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e atingem

0S objetivos propostos. Além disso, as atividades podem ser adaptadas de
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acordo com o contexto que esta sendo aplicada. Portanto, o guia didatico foi
validado.

O Quadro 14 apresenta os excertos dos participantes referentes a UA
importancia para a alfabetizacéo.

Quadro 14 - Subcategoria Validacdo do guia — UA - Importancia para a alfabetizacéo.
Unidade de Analise Excertos

Importancia para a Ao dominar a fonética e a fonologia o professor auxilia e
alfabetizacéo intervém da melhor forma ao alfabetizar o aluno e também de
perceber possiveis dificuldades de aprendizagem (P2).
O professor do Ensino Fundamental deve dominar a fonética e
a fonologia devido ao fato de ali ser o seio da jornada académica
do estudante. E importante desenvolver essa capacidade nos
alunos, assim como os fazer a similar que cada letra possui seu
préprio som (P5).

Para ensinar é preciso dominar o contetdo. Assim, quando o
professor domina, consegue atingir seus objetivos e fazer com
gue os alunos saibam e conhecam os diferentes sons e
escrevam de forma correta também (P6).

Trabalhar dessa maneira pode tornar o processo mais facil e
com melhores resultados. Muitas vezes, as maiores
dificuldades dos alunos estdo relacionadas a isso e se o
professor trabalha com a fonética e fonologia desde o inicio
pode facilitar (P8).

Os professores da educacao bésica, essencialmente dos anos
iniciais do Ensino Fundamental devem, por vezes, ter dominio
da fonética e da fonologia, uma vez que sao portas para novos
caminhos e descobertas, no qual os alunos vao conhecer e
apreender sobre 0s sons e as escritas de cada palavra. Dito isto,
€ imprescindivel até mesmo cursos para esses profissionais
(P7).

Entendendo a fonética e fonologia o professor tem uma base
maior de como pode trabalhar em sala, respeitando as
diferentes formas de falar e como iniciar um trabalho de
alfabetizacéo (P9).

E de extrema importancia, para as criangas compreendem 0s
sons das letras e as diferentes formas de escrevé-las (P12).

Fonte: a autora (2023).

Todos os participantes indicaram ser importante que o professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental tenha dominio da fonética e da fonologia.
Essas areas sdo consideradas por Carvalho (2012) como um requisito
indispensavel no processo de alfabetizac&do. A apropriacdo pelo professor dos
assuntos referentes a fonética e fonologia prové um conhecimento das
caracteristicas essenciais ao sistema da lingua que esté lecionando, auxiliando,

assim, sua pratica docente.
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O professor do Ensino Fundamental deve dominar a fonética e a
fonologia [...] € importante desenvolver essa capacidade nos alunos,
assim como os fazer a similar que cada letra possui seu préprio som
P5).

Para ensinar é preciso dominar o contetido. Assim, quando o professor
domina, consegue atingir seus objetivos e fazer com que os alunos
saibam e conhecam os diferentes sons e escrevam de forma correta
também (P6).

Verificou-se que os envolvidos reconhecem a importancia das areas
abordadas durante a implementac&o do guia, para o processo de alfabetizacao.
Além disso, P2 destaca que com o dominio desse conhecimento o professor
pode intervir de diferentes maneiras e perceber dificuldades de aprendizagem.
Como ja discutido no decorrer da pesquisa, quando o professor ensina as
relacdes grafema-fonema no processo inicial de leitura, facilita o processo de
aprendizagem do aluno e ainda auxilia o professor a prever as dificuldades de
leitura e escrita e até mesmo recuperacdo de alunos com problemas de
aprendizagem (ANDRE, 2015).

Ao dominar a fonética e a fonologia o professor auxilia e intervém da
melhor forma ao alfabetizar o aluno e também de perceber possiveis
dificuldades de aprendizagem (P2).

Trabalhar dessa maneira pode tornar o processo mais facil e com
melhores resultados. Muitas vezes, as maiores dificuldades dos
alunos estédo relacionadas a isso e se o professor trabalha com a
fonética e fonologia desde o inicio pode facilitar (P8).

A subcategoria Contribui¢cdo do curso divide-se em trés UA: Aspectos
positivos, Aspectos negativos e Contribuicdo para a acado docente. O
Quadro 15 apresenta os excertos das unidades Aspectos positivos e
Aspectos negativos.

Quadro 15 - Subcategoria Contribuicdo do curso — UA — Aspectos (positivos e
negativos).

Unidade de Analise Excertos
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Aspectos positivos As dinamicas e atividades utilizadas foram excelentes (P1).

Muito bem estruturado, completo, étimas explicacbes, exemplos e
atividades (P2).

Me permitiu compreender o quao importante fonética e fonologia sdo
importantes no processo de aprendizagem da lingua, tanto falada
guanto escrita (P5).

Muitos conceitos foram melhor esclarecidos e diferentes ideias de
atividades para trabalhar com os alunos (P6).

Como aspectos positivos ressalto a dindmica do curso, os momentos
de debates, a roda de conversa e os momentos de risos (P7).

Com ele pude compreender melhor o que é fonética e fonologia e
tudo que as envolve. Trabalhar de maneira pratica, apresentando e
realizando atividades fez o curso se tornar ainda mais prazeroso
(P8).

Bem esclarecido O assunto bem importante. Uma boa didéatica
com dindmicas trazendo leveza e mais facilidade para
entendermos as atividades (P12).

Aspectos negativos Ter mais dias disponivel para o curso, para que assim seja possivel
aprofundar sobre a melhor metodologia para trabalhar na pratica
com os alunos (P1).

N&o houve pontos negativos (P4).

Poderia ser mais dias e mais aprofundado (P12).

Fonte: a autora (2023).

Foram registrados pontos positivos por todos os envolvidos que
responderam a pergunta. Os resultados evidenciam que 0s pontos positivos
foram superiores aos negativos. Nove participantes citaram a dinamica do curso
como um dos pontos positivos; foram ressaltadas as rodas de conversas, as
explicacbes dos termos e o0s exemplos utilizados durante os dias da

implementacao do guia.

As aulas foram dindmicas e de explicacao clara (P3).

Dindmica do curso, explicacao, debate, atividades (P4).
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Me permitiu compreender o quéo importante fonética e fonologia sao
importantes no processo de aprendizagem da lingua, tanto falada
guanto escrita (P5).

Como aspectos positivos ressalto a dindmica do curso, 0s momentos
de debates, a roda de conversa e os momentos de risos (P7).

P5 registrou que o curso possibilitou a compreenséo sobre a importancia
dos estudos abordados para o processo de ensino e de aprendizagem da leitura.
Como afirma Haupt (2012), é necessario que o professor que ensina a lingua
portuguesa, tanto nos anos iniciais quanto nos finais do Ensino Fundamental,
estude e compreenda as caracteristicas, regularidades e irregularidades do
sistema ortogréafico da lingua, pois isso permite que o ensino da lingua escrita
aconteca de modo mais efetivo.

Os patrticipantes também alegaram que um dos pontos positivos foi que o
curso permitiu melhor compreensdo sobre as diferengcas entre fonética e
fonologia e que foram apresentadas diferentes propostas de atividades para
trabalhar com os alunos dos anos iniciais.

Muitos conceitos foram melhor esclarecidos e diferentes ideias de
atividades para trabalhar com os alunos (P6).

Com ele pude compreender melhor o que é fonética e fonologia e tudo
gque as envolve. Trabalhar de maneira prética, apresentando e
realizando atividades fez o curso se tornar ainda mais prazeroso (P8).

Onze cursistas relataram que nao houve pontos negativos; afirmaram que
a implementacado foi bem-organizada, além de didatica; por isso 0s encontros

nao foram cansativos.

Nao houve pontos negativos (P7).

Sinceramente nada, gostei muito de todos 0s aspectos do curso, foi
muito didatico e nédo ficou cansativo (P9).

O curso foi 6timo, ndo tem pontos negativos (P14).

Contudo, dois participantes responderam que a carga horaria do curso
poderia ter sido maior, pois assim haveria a possibilidade de aprofundar os

conteudos.
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Ter mais dias disponivel para o curso, para que assim seja possivel
aprofundar sobre a melhor metodologia para trabalhar na pratica com
os alunos (P1).

Nota-se que muitas davidas a respeito da tematica foram resolvidas
durante o curso, quando foi possivel discutir sobre a importancia dessas areas
para a alfabetizacdo e a relagdo entre elas. Os participantes se mostraram
interessados durante toda implementacgao, realizaram as atividades propostas e
as avaliaram. Percebeu-se que houve mudanca de percepcdo e melhor
compreensdao do tema. Os documentos norteadores enfatizam o
desenvolvimento da consciéncia fonémica: que os alunos no inicio do processo
de leitura tenham compreenséo da relacéo letra e som. Para tanto, € preciso que
o professor conheca essas relacdes e os estudos da fonética e da fonologia
possibilitam tal entendimento.

Assim, o curso foi de grande importancia para a formagdo desses
estudantes. A seguir, no Quadro 16, apresentamos a UA contribuicdo para a
acado docente. Esta tem por objetivo identificar de que maneira a implementacéo
do guia contribuiu para a formacéo inicial dos académicos.

Quadro 16 - Subcategoria Contribuicdo do curso — UA - Contribuicdo para a agdo
docente.

Unidade de Analise Excertos

Contribuicdo para a Pois através do curso foi possivel conhecer as varia¢des na fala e na
acao docente escrita e saber como diferencia-las (P1).

Apesar de participar do laboratério, aprendi muitas coisas novas que
ainda ndo sabia, percebi que sabia apenas o basico sobre a fonética
e fonologia (P2).

Pois as aulas sdo de divertidas e contribuiu para nossa formacéo
docente (P3).

O curso foi de suma importdncia para a nossa formacéo,
compreendemos sobre a fonética e fonologia de uma forma bem
esclarecida, participativa e dindmica (P4).

Eu amei, além do mais, contribuiu para aumentar o meu interesse
por essa &rea (P5).

O curso tornou o tema de fonética e fonologia bem mais claro. Além
de que, com ele, pude perceber a importancia de se trabalhar dessa
maneira na alfabetizacéo (P8).

Em questao da fonética ajudou e muito, eu ndo tenho formagao do
magistério e passando pelo curso de pedagogia ndo conseguimos
ter um aprofundamento deste contetdo. Contribuiu e muito para a
minha formacdo como docente e alfabetizadora (P9).

Fonte: a autora (2023).
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Diante dos dados coletados, os envolvidos afirmaram que o curso
contribuiu para a sua formacgéo académica e possibilitou novos conhecimentos
e reflexdes desses estudos no processo de ensino. Alguns participantes
relataram que o conhecimento adquirido ira contribuir com sua pratica
pedagodgica futura.

[...] contribuiu para nossa formagéo docente (P3).

[...] muitas coisas que n&o havia visto antes, aprendi nesse curso
(P6).

O curso tornou o tema de fonética e fonologia bem mais claro. Além
de que, com ele, pude perceber a importancia de se trabalhar dessa
maneira na alfabetizacéo (P8).

Em questéo da fonética ajudou e muito, eu ndo tenho formagéo do
magistério e passando pelo curso de pedagogia ndo conseguimos ter
um aprofundamento deste contetdo. Contribuiu e muito para a minha
formacédo como docente e alfabetizadora (P9).

P8 afirmou que no curso de licenciatura em Pedagogia néo foi possivel
aprofundar a tematica, corroborando os excertos de P2, P9 da UA Fonética e
Fonologia da Subcategoria Formacao inicial.

Foi possivel perceber que os estudantes refletiram a respeito da
relevancia da fonética e da fonologia para a formacéo dos professores dos anos
iniciais e como esse conhecimento pode colaborar para sua préatica pedagdgica.
Assim como afirma Silva (2016), € necessario que o professor conheca o sistema
fonologico e fonético da lingua portuguesa, pois facilitara o processo de ensino
e elaboracédo de estratégias que contribuam para a aprendizagem de leitura e da
escrita dos alunos.

Os estudantes também relataram que o curso possibilitou conhecimento
no que se refere as variagfes linguisticas e que essa compreensdo € muito

importante para o trabalho docente.

[...] através do curso foi possivel conhecer as variagdes na fala e na
escrita e saber como diferencia-las (P1).

[...] o curso nos fez refletir acerca do nosso profissionalismo em sala
de aula no qual devemos reconhecer a variagdes linguisticas de cada
regido [...] (P7).
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O Brasil € um pais marcado pela variedade linguistica, o que justifica os
distintos modos de falar. O professor ndo deve ignorar essas diferengas. Ao
estudar os principios da fonética e da fonologia, o docente podera desenvolver
estratégias de ensino valorizando a variedade linguistica (ANDRE, 2015) e mais:
“[...] que essas formas alternativas servem a prop0sitos comunicativos distintos
e sao recebidas de maneira diferenciada pela sociedade” (BORTONI-RICARDO,
2005, p. 15).

Ha quarenta décadas, Bisol (1974) discutia que a formacdo dos docentes
qgue ensinam a lingua portuguesa necessitava de cursos de fonética e de
fonologia, que oportunizasse o conhecimento dos mecanismos e 0sS
funcionamentos dos fonemas e pudemos observar que ainda existe essa
necessidade.

Compreende-se que o0 guia pode oportunizar que o futuro professor dos
anos iniciais do EF se aproprie deste conhecimento e que este material
instrucional pode auxiliar o trabalho docente. Contudo, é necessério que o curso
de formacéao inicial repense as grades curriculares. “Repensar a formacéo inicial
e continua, a partir da analise das praticas pedagdgicas e docentes, tem se
revelado como uma das demandas importantes dos anos 90” (PIMENTA,1997,
p.5); isso permitird que o professor seja melhor preparado para ensinar.

A terceira subcategoria, mudanca de percepcao, é composta por duas
UA: (1) Compreensao e (2) Relacdo da fonética e da fonologia com a
alfabetizacdo. A unidade compreensdo objetivou analisar se 0 curso
possibilitou, aos estudantes, uma mudanca de compreensdo sobre o que é
fonética e fonologia. No Quadro 17, serdo apresentados os dados da primeira
UA.

Quadro 17 - Subcategoria Mudanca de percepcdo — UA — Compreenséo.
Unidade de Anédlise Excertos

Compreenséo Nao possuia o conhecimento sobre a diferenca de fonética e
fonologia e com o curso e a metodologia utilizada pela professora
foi possivel compreender (P1).

Sim, foi possivel conhecer e compreender melhor a fonética e a
fonologia (P2).

Sim, porque no inicio acabavamos trocando os objetos de
estudos de cada uma, e com o curso podemos fazer a relacdo
sobre cada um (P4).
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Com toda certeza. Antes achava o assunto um pouco cansativo
e com conotacéo técnica, agora consigo assimilar a teoria com a
pratica (P5).

Eu ndo sabia ao certo determinados conceitos e outros sabia
parcialmente (P6).

O conhecimento que tive durante anos de estudos n&o foram tdo
suficientes quanto o curso de fonética e fonologia. O mesmo tem
sido muito objetivo e esclarecedor em seus inUmeros aspectos,
principalmente por nos proporcionar a saida do paradigma ja
existente em nosso conhecimento (P7).

A principio entendia fonética e fonologia de uma maneira bem
superficial. Com o curso pude entender que envolve outros
diversos campos e é bem mais abrangente do que podemos
pensar (P8).

Sim, pois eu consegui diferenciar fonética de fonologia (P6).

Sim, tinha algumas dificuldades em entender bem sobre o
assunto e até mesmo o pronunciar algumas coisas e no final do
curso eu entendi bem mais (P10).

Particularmente eu fazia muito confusdo em relagéo de saber as
letras pelos sons de cada uma (P12).

Fonte: a autora (2023).

Os participantes da pesquisa afirmaram que houve mudanca de
percepcdo sobre os conceitos de fonética e fonologia. P2, P7 e P8 afirmaram
que o contato que teve com essa area de estudo ndo havia sido suficiente para
sua compreensao e que o conhecimento que tinham era superficial.

Sim, foi possivel conhecer e compreender melhor a fonética e a
fonologia (P2).

O conhecimento que tive durante anos de estudos ndo foram téo
suficientes quanto o curso de fonética e fonologia. O mesmo tem sido
muito objetivo e esclarecedor em seus indmeros aspectos,
principalmente por nos proporcionar a saida do paradigma ja existente
em nosso conhecimento (P7).

A principio entendia fonética e fonologia de uma maneira bem
superficial. Com o curso pude entender que envolve outros diversos
campos e € bem mais abrangente do que podemos pensar (P8).

Ambos os ramos da linguistica estiveram despercebidos na maioria dos
cursos de pedagogia, sendo trabalhados de modo pouco aprofundado. A
formacao de docentes dos anos iniciais necessita de disciplinas que abordem a

fonética e a fonologia, para que os professores conhecam o mecanismo e o
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funcionamento dos fonemas da lingua portuguesa (BISOL, 1974; SILVA, 2020).

Os licenciandos pontuaram que, antes da discussdo, confundiam os termos

fonética e fonologia e que ndo conheciam determinados conceitos.

N&o possuia o0 conhecimento sobre a diferenca de fonética e
fonologia e com o curso e a metodologia utilizada pela professora doi
possivel compreender (P1).

Eu ndo sabia ao certo determinados conceitos e outros sabia
parcialmente (P6).

Sim, pois eu consegui diferenciar fonética de fonologia (P11).

Considerando o mapeamento realizado, buscando identificar estudos que

abordam fonética e fonologia na alfabetizacdo e no processo de formacao

docente, ficou em evidéncia a insuficiéncia de pesquisas. Desse modo, é

relevante a tematica do curso.

O Quadro 18 apresenta a segunda UA da subcategoria mudanca de

percepcao.

Quadro 18 - Subcategoria mudanca de percepcao - UA — Relagéo.

Unidade de Analise

Excertos

Relacédo da fonética e
da fonologiacom a
alfabetizacéo

A fonética e a fonologia sao extremamente importantes e necessarias
para todos os professores principalmente no inicio da alfabetizagao
(P2).

Acabei gostando ainda mais da Alfabetizacdo e dos processos
derivados dela (P5).

O curso tem nos proporcionado momentos prazerosos e divertidos ao
nos deparar com 0s inUmeros conceitos em relagdo a fonética e a
fonologia, juntamente com a alfabetizacdo, visto que séo primordiais
para nossos aprendizados e dos alunos (P7).

Ja percebia que essa relagdo é imensa. E que trabalhar dessa
maneira pode ser extremamente importante para o desenvolvimento
e alfabetizacéo (P8).

A juncdo das duas é o que ira dar a base para a formagdo da
alfabetizacdo, sem pensar tanto que esse processo é um bicho de sete
cabecas, pois quando o professor domina o conteddo que esta
trabalhando o aluno consegue compreender melhor (P9).

Sim, saber diferenciar qual a funcdo de cada um que eu tinha antes
pouco entendimento sobre eles (P10)

Ampliou meu conhecimento sobre o contetido (P11).

Eu achava que fonética e fonologia tinha um Unico significado e
definicAo, mas com o curso aprendi que ambas possui 0 mesmo

"Papel" na aprendizagem, mas em diferentes areas a fonologia
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trabalha a fala e a escrita e a fonética o reconhecimento das palavras
(P14).

Fonte: a autora (2023).

Ao analisar os dados coletados, percebeu-se que todos os participantes
registraram mudanca na compreensdo no que concerne a relacdo entre a
fonética, a fonologia e a alfabetizacéo. Verificou-se, por meio das respostas
de P2 e P7, que a discussdo realizada durante o curso favoreceu a
compreensdo dessa relacdo e sobre a importancia da aquisicdo desses

estudos para o professor alfabetizador.

O curso tem nos proporcionado momentos prazerosos e divertidos ao
nos deparar com 0s inUmeros conceitos em relacdo a fonética e a
fonologia, juntamente com a alfabetizacdo, visto que sao primordiais
para nossos aprendizados e dos alunos (P7).

A fonética e a fonologia sdo extremamente importantes e necessarias
para todos os professores principalmente no inicio da alfabetizacao
(P2).

E fundamental que os cursos de formacéo de docentes, sobretudo os que
ensinam a lingua portuguesa, ofertem disciplinas que contemplem esses
estudos, haja vista que esses conhecimentos auxiliam o professor no processo
de ensino. Além disso, quem ensina lingua portuguesa precisa conhecer
profundamente o que estd ensinando (CAGLIARI, 1989; CARVALHO, 2012).
Afinal, como ensinar o que nao sabe?

Os participantes relataram gque o contato que tiveram, antes do curso, com
o conteudo abordado foi breve e ndo possibilitou um aprofundamento do estudo.
Constata-se que o guia didatico, assim como o curso, contribuiu para formacéao
dos futuros professores que atuardo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ressalta-se que a mudanca de percepcdo, evidenciada ao término da
implementagé&o do guia, foi satisfatoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para que o aluno se aproprie das habilidades de leitura e de escrita é
necessario que desenvolva habilidades que o auxiliem nesse processo; a
consciéncia fonoldgica (CF) € uma dessas habilidades. Ela possibilita a
identificacdo e manipulacdo da unidade de uma palavra. Dentre os niveis de
habilidade que compde a CF destaca-se a consciéncia fonémica, que se refere
a capacidade de compreensdo da relagcéo entre letra e som.

Os documentos analisados ao longo da pesquisa, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parana (RCP), fazem
apontamentos sobre a habilidade de consciéncia fonoldgica. Desse modo,
durante a alfabetizacdo espera-se que o escolar desenvolva habilidades que séo
essenciais para esse processo.

Para que o professor possa auxiliar no desenvolvimento dessas
habilidades e ensinar a relacdo entre grafema e fonema, € preciso, antes de tudo,
se apropriar desses conhecimentos. E sabido que a area que aborda a relagéo
entre letra e som é a fonologia; todavia, € importante compreender também a
fonética, pois essas areas tém o mesmo objeto de estudo e estao relacionadas.

A fonética e a fonologia tém papel fundamental na formacéo do professor
que ensina a lingua portuguesa. Esse conhecimento permite ao professor
entender a relacéo letra e som, reconhecer as diferencas que existem entre a
lingua falada e a lingua escrita, compreender como funciona a producdo dos
sons durante a fala, refletir sobre o porqué de seus alunos cometerem equivocos
ortograficos mesmo depois de alfabetizados e ainda buscar estratégias de
ensino para que os estudantes desenvolvam a habilidade da leitura e escrita.

Diante das contribui¢gbes, foi elaborado o guia didatico que aborda os
conceitos e atividades, tanto de fonética quanto de fonologia, para licenciandos
de Pedagogia. As atividades foram organizadas apés os estudos do referencial
tedrico. Algumas atividades tiveram que ser reelaboradas no decorrer da
construcdo do guia didatico por ndo estarem apropriadas para serem aplicadas
aos licenciandos e aos escolares dos anos iniciais.

O material foi implementado por meio de um curso, com a carga horaria

de 20 horas, distribuidas entre momentos sincronos e assincronos. Participaram
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da implementacdo quatorze licenciandos do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Norte do Paran&, Campus Cornélio Procopio. Foram
trés encontros realizados presencialmente, que totalizaram 9 horas e 30 minutos,
no qual os participantes responderam ao questionario diagnostico anteriormente
as discussoes teoricas e, no decorrer do curso, realizaram e avaliaram, por meio
de um questionério, as atividades contidas no PTT (Guia Didéatico). No ultimo
encontro presencial os participantes responderam a um questionario final para
avaliar o curso, o manual e a fim de que fosse verificado se houve mudanca de
percepcdo aceca do assunto abordado. O preenchimento do TCLE e a
realizacdo de trés atividades presentes no material foram realizadas em
momentos assincronos.

Apos a realizacdo do curso, realizou-se a analise dos dados coletados por
meio da analise textual discursiva para averiguar de que maneira a utilizacao de
um guia didatico, abordando a fonética e a fonologia, pode contribuir com os
futuros professores, no ensino da Lingua Portuguesa.

Desse modo, estabeleceu-se duas categorias a priori, (I) Percepcéo
Inicial, que visou identificar a percepcao inicial dos licenciandos referente a
fonética e a fonologia e (Il) Produto Técnico-Tecnoldgico, que objetivou avaliar
e validar o PTT e identificar se houve mudanca de percepc¢éo pelos participantes.
Estas categorias foram divididas em subcategorias e também em unidades de
analise.

Pelos excertos da primeira categoria, identificou-se que, acerca da
percepcdo inicial, 0os cursistas apresentaram conhecimento superficial em
relacdo a definicdo de fonética e fonologia; contudo, consideram que estas areas
se relacionam de alguma maneira com a alfabetizacdo. Observou-se a
importancia de um estudo aprofundado sobre a tematica. Por meio dos dados
coletados, foram analisadas quais disciplinas, ao longo da graduacéo,
contemplaram a alfabetizacdo e, ainda, se estas possibilitaram estudos
referentes a fonética e a fonologia. Verificou-se que foram abordadas de
maneira superficial, como fica evidente pelos excertos dos cursistas.

Referente a segunda categoria, concluiu-se, por meio dos excertos, que
o PTT (Guia Didatico) contribuiu de maneira positiva para a formacédo desses

estudantes, ja que se percebeu mudancas de percepcao dos participantes e a
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aguisicdo de novos conhecimentos que, segundo 0s cursistas, os auxiliara em
suas futuras praticas pedagdgicas.

Durante a implementacdo do guia didatico todas as propostas de
atividades presentes no material foram aplicadas. Apés a analise das avaliacdes
realizadas pelos cursistas, realizou-se correcdes e adaptacbes. Houve muita
discusséao acerca do tema. Os cursistas mostraram-se interessados tanto no
contelido tedrico como na realizacao das atividades.

A fonética e a fonologia, portanto, sdo contetdo indispensaveis para quem
ensina lingua portuguesa; seja na alfabetizacdo ou ndo. O PTT foi elaborado
com objetivo de contribuir na formacéo inicial docente. Contudo, o professor que
ja estad atuando pode utiliza-lo e se apropriar desse contetdo; haja vista que
dentro das propostas de atividades héa atividades direcionadas a escolares dos
anos iniciais e que sdo para serem aplicadas pelos proprios professores. E
importante ressaltar que as atividades contidas no guia podem ser adaptadas de
acordo com a necessidade do aluno.

Levando em consideracdo que este € um conhecimento basico para um
professor de Lingua Portuguesa, observa-se que ha uma escassez de estudos
que discutem sobre a importancia dessas areas serem abordadas no curso de
formacao de professores dos anos iniciais - licenciatura em Pedagogia. Desse
modo, faz-se necessario que mais pesquisas acerca do tema sejam

desenvolvidas.
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Termo De Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO

Aceito participar como voluntdrio(a) do curso de implementagdo do guia

didético “FOMETICA E FONOLOGIA NA

ALFABETIZACAD: CONTRIBUICOES TEORICO-PRATICAS®, realizado pela
pesquisadora Fabielly Maria Pereira, orientada pela Prof.® Dr.? Roberta Negrio

de Araljo e coorientada pela Prof.? Dr. ? Marilia Bazan Blanco, referente ao trabalho de
conclusdo de Curso do Programa de Pas-Graduagdo em Ensino da Universidade
Estadual do Morte do Parand, Campus Cornélio Procdpio. Estou ciente de que os
resultados obtidos serdo utilizados para fins de divulgagio cientifica, tendo

minha privacidade respeitada. Posso recursar a qualguer momento a participagdo
no estudo, bem como retirar o meu assentimento. Tendo sido orientado (&) quanto
ao objetivo da pesquisa, autorizo a utilizagdo das informagies que apresentei.

*Obrigatdrio

Normne *

RG*

Data: *

Exemnplo: 7 de janeiro de 2079

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios




Apéndice B
Questionario diagnostico

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

FOMETICA E FOMOLOGIA NA ALFABETIZACAD: CONTRIBUICOES TEGRICO-PRATICAS

*Obrigatdrio

1. MNome:*

2. dade:*

3. O que vock entende por fondtica e fonologia? *

4.

Existe relacio entre a fonética, a fomologia e a alfabetizacio? Se sim, explique: *

96
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O gue vocé entende por consciéncia fongmica? »

(ual o papel da consciéncia fordmica na affabetizacao? "

Quaiz tipos de atividades vocé utiizaria para desenvoleer a habilidade de
consciéncia fondmica?

Quais discipliras do curso de licenciatura em Pedagogia contemplam a
alfabetizacao?
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9. Estas disciplinas possibilitaram o= estudos acerca da fonética e da forologia? Se
sim, de que forma?

- =
Este conteddo ndo fai criado nem aprovado pela boogie

Google Formularios

Apéndice C
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r

Mg

Universidade Estadual do Norte do Parana = UEMP

L o 15300 - BLOUE. o 7430, e 2 de sslembro de 2008, SR S8 858 1080001-54
Campiis de Corrdio Procd

AVALIACAD DAS ATWVIDADES
{a serem desenvolvidas com as criangas)

1 Tiulo da strddade:

2 A alividade & aplicdwed? [ ) Sim({ ) Mo

3 A alividade alinge ao objslive propasto? () Sim ( ] Mo

4 Essa alividade & inleressante & slraliva para as ciancas? [ j3mi ) Mo

Comesnle:

§ Voot cormsidera essa alividade importanie para que a crianga dessnvolva a

compreensio de fonética e fonologia® | JSmi ) HNao

Comenie:

6 Caso necessdrio, sugra allerapies:

Apéndice E
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Questionario Final

QUESTIONARIO FINAL

*0Obrigatdrio

1. HMome:*

2. O curso (implementacsio do guia didédtics) eontribuiu para sua formacao? ©

Marcar apenas uma oval.

S, muito

SIM, relativamente

MAD

3. Justifique: *

4. As atividades destinadas ans académicos, contribuiu para a compresnsao dos  *
conceitos apresentados no guia?

Marcar apenas uma oval.
SIM, muito

SIM, relativamente

NAOD
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3. Justifique: *

6. Comeante sobre a importincia do professor dos anos iniciais do Ensing :
Fundamental dominar a forélica e a fonologia.

7. Apfinal do curse, houve mudanca na compreensdo sobre o que é fonética e
forologia ?

Marcar apenas uma oval.

8. Justifique *
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9. Ao final do curso, houve mudanca na compreensao acerca da relacdo anfra a :
forética , a fonologia e a alfabetizacio?

Marcar apenas uma oval.

10,  Justifique *

11, Aponte os aspectos positives do curso de formadgao:

12, Aponte os aspectos negativos do curso. O que voclt mudaria para melhors-o? *




po="

()

FONETICAE FONOLOGIANA JP

ALFAB EI'IZACI\O: .
CONTRIBUIGOES TEORICO-PRATICAS
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APENDICE F

Slides utilizados no primeiro encontro de implementacéo do PTT

Mestranda: Fabielly Maria Pereira

Orientadara: Prof.2 Dr.2 Roberta Negréo de Aradjo

Coorigntadara: Prof.2 Dr.2 Marilia Bazan Blanco

[ ]
‘“.'7’/_\'| Trajet()riae

académica &
profissional

Preenchimento do TCLE

Fonte: 1o g
fundobranco_S236576 htm

Preenchimento do Questionario Diagnéstico

Fonte: itps//rfreepik

qu

branco_5235376 htm

.- Dinédmica de apresentagédo /‘y

) ORGANIZAGAO DO | ENCONTRO /up

* Apresentagao da mestranda.

* Preenchimento do TCLE.

* Apresentagado das participantes.

* Preenchimento do questiondrio diagnéstico.

* Apresentagao do guia didatico e dos objetivos.

» Abordagem dos aspectos tedricos: fonética e fonologia.

Justificativa pela escolha do tema

Fonte:

FONETICA E FONOLOGIA NA ALFABETIZAGAO:
CONTRIBUICOES TEORICO-PRATICAS

Objetivo Geral

»Implementar o guia didético “Fonética e fonologia na alfabetizagao:
contribuicdes tedrico-praticas” para licenciandos do curso
Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana, Campus
Cornélio Procopio (UENP/CCP).



B

Objetivos especificos

»Discutir sobre as contribui¢des da fonética e da fonologia para o professor
alfabetizador.

»Compreender de que forma que os sons da fala s3o criados e ouvidos e
quais partes do corpo usamos para perceber o som.

»Expor de que maneira os documentos curriculares vigentes contemplam
fonética e fonologia.

»Apresentar as atividades do guia didatico.

) ‘»P.-.\ o

FONETICA E FONOLOGIA

A fonética e a fonologia sdo ramos da linguistica
que, por sua vez, € a ciéncia da linguagem
humana.

Segundo Seara et al. {2011), tanto um como outro
estudam os sons da fala, ou seja, investigam
como os individuos produzem e ouvem esses
sons.

Tanto a fonética quanto a fonologia
colaboram de maneira positiva para a
formagdo dos professores dos anos iniciais e,
consequentemente, para sua pratica
pedagogica (SILVA, 2020). -

& < J

\
Xe
‘«\0(‘

N3o se espera, nos anos iniciais, que o professor repasse todos
os conhecimentos acerca da fonética e da fonologia, mas
oportunize para o aluno adquirir e desenvolver habilidades
necessarias ao uso da lingua escrita. Para tanto, €
imprescindivel que possua conhecimentos tedricos que
sustentem sua prética e utilize-os a favor do processo de
alfabetizagdo (SILVA, 2016).

Contudo, a fonética e a fonologia se diferenciam...

MAS EM QUE?

_—— AREAS DA LINGUA PORTUGUESA

@ J
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Fonologia

Morfologia
Sintaxe
Semantica

Pragmatica

A fonética e a fonologia apresentam grande
significancia para o ensino, ndo sé no processo de
alfabetizagdo, mas também nas fases escolares
posteriores.

B I-

A fonética e a fonologia estiveram despercebidas
pela escola basica ao longo dos anos, ocupando
poucas paginas do livro didatico, sendo
trabalhadas de modo superficial, trazendo apenas
conceitos e classificacdes que ndo possibilitam
uma reflexao acerca da relagao fonema-grafema
(SILVA, 2020).

& 4

Caracteristicas fundamentais que precisam ser
conhecidas e consideradas pelo professor no processo
de alfabetizagdo:

(1)Representacdo grafica alfabética

(2)Memboria etimolégica

(3) Relativa neutralidade do sistema grafico em relagdo
a pronuncia

5 I-

Enquanto a fonética analisa os sons da fala
como elementos fisico-articulatorios isolados,
analisando os sons da linguagem por meio de
suas particularidades articulatdrias, actsticas e
perceptivas, a fonologia investiga “os sons do
ponto de vista funcional como elementos que
integram um sistema linguistico determinado”
(CALLOU; LEITE, 1999, p. 11).
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O que sao fones?

“Menor segmento discreto perceptivel de som em uma
corrente da fala” (CRYSTAL, 1988, p. 112).

FONETICA

A fonética é o estudo que aborda os métodos para
representar, classificar e transcrever os sons da fala humana, a
qual se dedica a analisar a fala como produto advindo dos
sistemas fisiologicos e articulatdrios e ha por principais areas
de interesse a fonética articulatoria, fonética auditiva e
fonética actstica (CRISTOFARO-SILVA, 2021)

APARELHO FONADOR ORGAOS ARTICULADORES

Siatoma articulatorio

Sistoma fonatério

Sisterma respiratério

Forte: Gearastal, 2011,p.13
Fome: Disponivel em Ll0ala 0

-@- ARTICULAGAO DE VOGAIS ’"P o ALTURA DA LINGUA

¥’ As vogais, sempre niicleo das silabas, sdo produzidas sem
obstrugdo da passagem da corrente de ar pelo trato vocal
(ROBERTO, 2016)

¥ As vogais sdo analisadas por meio dos seguintes pardmetros:
Altura da lingua,

Avanco/Recuo,

Arredondamento dos labios e a
Véu-palatino (SEARA et al., 2011) et 5 s s

Vogal alta i Avango ou recuo da lingua
Grafemas

—
D

Fonte: Disponisel em: onoloa 2 org

Fomte: anaptaro de Keller (2015).
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Fomie: daptaca de Keler (201%)

Fones vocélicos nasais e grafemas correspondentes

Vogais nasais

Grafemas
AM - AN - &
EM-EM
IM—IN

OM -ON
UM -UM

Fonte: Adaplado g8 L0000 01s

),

=

Um alfabeto é constituido de letras, todavia suas
unidades sdo representadas entre colchetes
quadrados [ ], regulamentados pelo Alfabeto
Fonético Internacional (IPA). Ja na transcrigdo
fonoldgica os fonemas sdo representados por
meio de barras / /.

Consoantes sdo produzidas pela aproximagao completa ou
parcial de articuladores que podem ser passivos ou ativos.

» Os articuladores passivos sdo: labio superior, dentes
superiores, alvéolos, palato duro, palato mole (ou véu
palatino), tvula.

» Os articuladores ativos sdo: labio inferior, lingua, véu
palatino, pregas vocais.

—— MODO DE ARTICULAGAO )NP

O modo como ocorre a obstrugdo da passagem da corrente de ar, no
momento da produgdo da consoante, define o tipo de obstrugdo.

* Odlusiva: [p], [b], [t], [d]. [k]. [g]
* Nasal: [m], [n], [n]
+ Fricativa: [tf], [c5]
* Africada:|s], [z], [}, [3], [h], [R]; [x]. [v]
* Tepe: [r]
* Vibrante: [f]
* Retroflexa: [1]
* Lateral: [I], [A]
(CRISTOFARO-SILVA, 2021),
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y; ARREDONDAMENTO DOS LABIOS

4
el 9 [l '
[al e

vopys - aedondatas| voga's amedondadss

Fonte. Disponivelem (210l0aia 01

VOGAIS

e
€

Fonte: Disponselem: fonolog s ory

ATENCAO!

O simbolo é diferente da letra para a
transcricdo fonética, nem sempre o
simbolo sera parecido com a letra

§

- ARTICULAGAO DE CONSOANTES ,}IP

Considera-se um ponto de articulagdio quando o articulador ative se
aproxima ou encontra o articulador passivo.

« Bilabial: [p], [b], [m]
* Labio-dental: [f], [v]
* Alveolar: [t], [d], [s], [2], [n], (1], [¢), (2], [F]
* Alveopalatal: [t]], [dk], []], [3]
+ Palatal: [n], [A]
* Vvelar: [k], [g], [], [¥]
+ Glotal: [h], [R]
(CR\STOFARO-SlLVA, 2021).

——a
Oclusiva: ocorre a completa oclusdo da passagem da corrente de ar,

tanto pela cavidade oral quanto pela cavidade nasal.
[p], [b], [t], [d], [K], [g]

Fonte: Cristéfaro-Silvac2021)
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Nasal: ocorre a completa ocluséo da passagem da corrente de ar pela Saa™,
cavidade oral. ﬁ H
e

[m], [n], [n]

Fricativas: ocorre fricgdo durante a produgdo das consoantes.

4], [ds]

Fonte: Cristiraro-iva (2021)

Fonte: Cristéfarc-Silva (2021)

O )

Africadas: ocorre inicialmente oclusdo total da passagem da corrente
de ar e em seguida ocorre fricgdo. Tepes: ocorre uma completa e brevissima oclusdo da passagem da

Is1, 121, 11, [31, [hl, [AL, [0, [¥] T‘]’"e"‘ede Al
r

Fonte: Cristotaro-Silva(2021)

® | @ ?

Laterais: ocorre a vazdo lateral da corrente de ar e a obstrugdoda
passagem da corrente de ar ocorre na parte central do trato vocal.

. .. ~ [11, [A]
Vibrantes: ocorrem varias obstrugdes e

aberturas da passagem da corrente de ar.

[F]

Fonte: Cstofaro-Sika (2021)

.@. VOZEAMENTO /I’? ) ﬁ ESTADO DA GLOTE ’“P

O grau de vozeamento é definido pelo estado da glote, sendo ot ocas
vozeado ou desvozeado.

cordas vocas

A glote, segundo Cristéfaro-Silva (2021), é o espagamento
entre os musculos, chamados de cordas vocais, que podem
obstruir ou ndo o ar que vem dos pulmées para a faringe.

Fonte: Cristdfero-Sila, 2021, 26

® = | @ Y

Tabela Fonética do Portugués Brasileiro FONOLOGIA

A fonologia estuda “[...] o componente sonoro das
linguas naturais do ponto de vista organizacional,

shwmb| p t Kk~

= N N I I determina a distribuicdo dos sons e o contraste entre
T -t eles, com énfase na organizacdo dos sistemas sonoros”
= P B T3 3 (CRISTOFARO-SILVA, 2011, p. 110)

= ;

: H‘w AVy

Fonte: Disponiel em fondogsors



Para a formagé@o de uma palavra, por exemplo,
fonema por si s6 ndo apresenta significado. Assim,
fonemas estabelecem contrastes que se
diferenciam das palavras. “Por exemplo, 'bola’ e

‘sola’ se diferenciam gracas aos fonemas /b/ e /s/”
(ZORZI, 2017, p. 12).

& Atividades '
1. Durante os estudos foi possivel observar as diferengas entre a
fonética e a fonologia. Complete o quadro colocando essas diferengas:

Ponto de vista
deanilise

Fante: Adaptado de Keller (2016)

ﬁ_ 3. Pronuncie as vogais orais. A cada vogal pronunciada, tire uma foto. E as /LW
classifique de acordo com o par@metro de arredoendamento dos labios:

Grafemas

e

= o o =

Foite: A4apTaND g8 210l05A 00

4, Classifique as consoantes quanto ao modo de articulagdo
Observe o exemplo:

OCLUSIVA:
Fones: [p], [b], [t], [d], [k]. [g

108

7

‘Unidade minima do sistema dos sons de uma lingua”
(CRYSTAL, 1988, p. 112).

O que sdo fonemas?

LETRA E DIFERENTE DE FONEMA

Nem sempre uma palavra escrita terd o mesmo
numero de letras e fonemas quando é falada.
Ex: queijo, formada por seis letras (g-u-e-i-j-0) e
cinco fonemas (/k/e/i/j/o/).

anexo, é possivel observar que ha um numero

maior de fonemas, (a/n/e/k/s/o/), ou seja seis
fonemas e quatro letras (a-n-e-x-o).

3. Pronuncie as vogais orais. A cada vegal prenunciada, tire uma foto. E as /IP
classifigue de acordo com o pardmetro de arredondamento dos labios:

S
E——— -

E
-I
I
DE—
S

Fonte: Adapfado de fona ol org

5. Classifique as consoantes gquanto ao ponto de articulagdo.
Observe o exemplo:

BILABIAL
Fones: [pl. [b], [m
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Apéndice G
Slides utilizados no segundo encontro da implementacao do PTT

-@- ORGANIZAGAO DO Il ENCONTRO ‘NP o

FONETICAE FONOLOGIANA
ALFABETIZACAO:
CONTRIBUICOES TEORICO-PRATICAS

Mestranda: Fabielly Maria Pereira
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Roberta Negrio de Aradjo
Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Marilia Bazan Blanca

0 P

R . - ..
Continuagdo das atividades

- Pegue um espelho, posicione-o a frente de sua boca e pronuncie os
fones da lingua portuguesa.

- Observe o modo de articulagdo, lugar de articulagdo.
- Observe o que ocorre quando pronunciamos os diferentes sons.
{lingua, dente, palato duro)

)#P,,.\

A BNCC inclui a alfabetizagdo no componente curricular Lingua
Portuguesa, que integra a area de Linguagens.

De acordo com o documento, é nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental (12 e 22 anos) que o processo de
alfabetizagdo deve acontecer.

Assim, espera-se que este seja o alvo da acdo pedagogica
(BRASIL, 2017).

=== Consciéncia fonémica no processo de
alfabetizagdo

yadd /W

“[..] & preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a
mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém
(se) torne alfabetizado, ou seja, consiga 'codificar e decodificar1 os
sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras),
o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica
(dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagdo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras)’ (BRASIL,
2017, p.89).

+ Discussdo sobre o modo que os documentos curriculares vigentes
contemplam fonética, fonologia e consciéncia fonémica no processo de
alfabetizagdo.

+ Discussdo acerca da relacdo da fonética e da fonologia com as
habilidades que comp&em a consciéncia fonoldgica.

+ Apresentagdo das atividades do guia didatico.

+ Avaliacdo das atividades propostas no guia didatico.

/

Leia as palavras, em seguida conte quantos fonemas tém, fazendo a
transcrigdo fonoldgica.

« Compreender
* Desenvolver
* Esperanga

* Televisdo

+ Borboleta

* Felicidade

* Possibilidade

@ P

R

Analise Linguistica/Semiética é um dos eixos que
inclui o campo de Fono-Ortografia, que agrupa os
objetivos:

* Conhecer e analisar as relagbes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do
portugués do Brasil;

* Conhecer e analisar as possibilidades de
estruturagdo da silaba na escrita do portugués do
Brasil (BRASIL, 2017, p.82).

“[...] a) as relagbes entre a variedade de lingua oral
falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica);
b) os tipos de relagoes fono-ortogréficas do portugués
do Brasil; e ¢) a estrutura da silaba do portugués do
Brasil (perspectiva fonoldgica)” (BRASIL, 2017,p.91).



M ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo é o processo de aquisicdo da lingua

escrita, para isso se faz necessario o0s
desenvolvimentos de habilidades e de técnicas
especificas importantes para a pratica de leitura e da
escrita (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).

S

A habilidade metalinguistica consiste em segmentar
e manipular a fala em suas diversas unidades
(palavras, silabas e fonemas), para separar as
palavras de seus referentes (diferenciacdo entre
significados e significantes); para perceber
semelhancas sonoras entre palavras; para julgar a
coeréncia semantica e sintatica dos enunciados e
outras (BARRERA, 2003, p.66)

# =

E=——
Denomina-se consciéncia fonolégica a _habilidade
metalinguistica de tomada de consciéncia das

caracteristicas formais da linguagem.

Esta habilidade compreende dois niveis: o primeiro
relaciona-se a consciéncia de que a lingua falada Pode
ser segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase
pode ser segmentada em palavras, em silabas e, em
fonemas; a segunda a consciéncia de que essas mesmas
unidades repetem-se em diferentes palavras faladas
(AQUINO, 2008, p. 04).

D )=

CONSCIENCIA FONEMICA

A consciéncia fonémica € um dos componentes da
consciéncia fonolégica.

Caracteriza-se por uma habilidade que, quando
desenvolvida, possibilita compreensdo e manipulagdo
fonémica (NUNES et al., 2009).

@ Y

L) JIP
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HABILIDADE METALINGUISTICA

“A habilidade metalinguistica permite a identificacdo e a
manipulagdo das unidades da palavra, podendo-se distinguir dois
tipos de analise, dependendo da unidade, se silabica ou
fonémica, que estdo relacionadas, também com habilidades de
memoria de trabalho” {CUNHA; CAPELLINI, 2009, p. 01).

CONSCIENCIA FONOLOGICA

A habilidade de consciéncia fonologica compde as habilidades
metalinguisticas, sendo de fundamental importancia para a aquisicdo e
desenvolvimento da leitura, “[...] rima, aliteragdo, consciéncia silabica,
consciéncia lexical ou da palavra e consciéncia fonémica, permitindo que a
crianga identifique e manipule os sons da fala em todos os seus niveis”
(OLIVEIRA, 2019, p.97).

Consciéncia fonolégica
Abrange todosostposde conscitncla dos sons que compBem o sstema de uma ceraingua

Nivels de consciéncia Intrassilsbica
DivisBo das palavras em unidades
malores que um fonema individual, mas
menores que uma silaba (RIMA e

Shiblos. ALTERACAO).

wisdo das palavras es
unidades silabicas

ogsernpa ep opyauag wa seuanoman ||

Por exemplo: Identificar o que
Por axemplo: Identificar rima com “bola”
quantas silabas {pedagos)

tem a figura “dado”

Por axemplo; Identificar a
palavra que forma se tirar o Ui de
"UMAO”,

Fonte: iog

' por exemplo: Identificar
quais palavras comegam
)} com v/

o=

[...] o conhecimento das letras ndao acompanhado de firme
insight sobre a identidade fonémica ndo é suficiente para a
aquisicdo do principio alfabético [...] é necessaria a associagdo
de consciéncia fonémica e conhecimento das letras para o
desenvolvimento de insight alfabético (SOARES, 2017, p.209).
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4
Para alcan¢ar um nivel moderadamente alto dessa habilidade, - - +
necessita-se ndo somente ter adquirido conhecimento do IVI a es L +4
cddigo alfabético, mas também conhecer de forma

abrangente as regras de correspondéncias grafema/fonema e
fonema/grafema (SCLIAR-CABRAL et ai., 1997)

Objetivos

Conhecer os sons das letras.

Compreender que as letras tém nomes e sons.

Relacionar grafema-fonema.

Estratégias

Pergunte para o estudante se ele sabe que as letras tém nomes e sons.

Explique sobre a relagéo grafema-fonema.

Apresente a musica “As letras falam™ de Jaime Zorzi.

Atividade 2 - Caixinha dos fonemas @ P Atividade 3 - Qual palavra inicia com esse som?
Objetivos Wems@  Objetivos
+ Desenvolver habilidades para identificar e reconhecer os fonemas de - D h il de identi fonema inicial das palavras.
palavras. * Compreender que palavras com diferentes significados podem ter os mesmos
+ Relacionar grafema-fonema. fonemas iniciais
Estratégias Estratégias
+ Solicite ao estudante que retre uma letra da caixa e faga perguntas « Faga 0 som de uma letra
referentes a letra retirada, por exemplo: « Solicite que o estudante diga uma palavra que comece com aquele som.
+ Qual o nome dessas letras? - Sugestdo: As letras podem ser sorteadas pelos estudantes, além disso, os
* Essa letratem um som? estudantes podem fazer o som da letra para que algum colega diga a palavra
+ Qual o som dessa letra? que se inicia com o som produzido.

Fomte: elaboradopela aulora
Fomte: Pereira e Araijo (2020) hilp findegracan venp edu b0 200

Atividade 5 - Qual o fonema final?

Atividade 4 - Quem invadiu?

Obijetivos

« Identificar os fonemas finais das palavras.
+ D Iver habilidades de i i o fonema inicial das palavras.

* Compreender que palavras com diferentes significados podem ter

Compreender que palavras com diferentes significados podem ter os

mesmos fonemas iniciais. os mesmos fonemas finais.

Estratégias Estratégias
Apresente trés figuras que se iniciam como o mesmo fonema e uma com « Apresente uma figura para o estudante.
fonema diferente. - Solicite que diga qual & o fonema final da palavra representada

Solicite que o estudante retire a figura que se inicia com som diferente
pela figura.

Forte s30ars00 peta sut0rs
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% @ Atividade 6 - Ditado dos fonemas com alfabeto mével Atividade 7 - Bingo dos fonemas

Objetivos Objetivos
« Relacionar fonema e grafema. + Relacionar fonema e grafema.

o + Identificar e reconhecer os fonemas.
+ |dentificar e reconhecer os fonemas.

Estratégias:

Estratégias + Exponha cartelas com letras do alfabeto para que o estudante selecione
« Sorteie uma letra. algumas.

+ Faga o som da letra sorteada. Sorteie uma letra.

+ Solicite que o estudante escreva a qual letra o som se refere. Faca o som da letra sorteada.

O estudante precisara marcar na cartela a letra que o som se refere.

Fonte elsbarsdopels autoa

Fonte: Adaptado de Ofivaira (2019): Aeth cape:
444 444
Atividade 8 - Pop it dos fonemas ' m i Advidade o - Charada
b I B

Objetivos
* Relacionar fonema e grafema. Objeti
« Identificar e reconhecer os fonemas. « \dentificar os f 5

Estratégi + Compreender que palavras com diferentes significados podem ter os

S

- 3 mesmos fonemas.
« Solicite para que o estudante escolha um dos baldes coloridos para

Analisar os fonemas da palavra.

estourar.
« Peca para o estudante fazer o som da letra que esta dentro do baldo e Estratégias:
dizer uma palavra que se inicia com esse som. « Selecione um fonema, mas sem fazer o som, apresente dicas sobre o

fonema selecionado.

Fomte: elaboradopets sutora

B Atividade 10 -~ Quantos fonemas tém?

+ Exemplo: O fonema // Objetivos

+ Identificar os fonemas.

+ Compreender que um mesmo fonema pode estar presente em diferentes
palavras e em diferentes posigbes.

Estratégias

+ Sorteie uma palavra.

« Pega para que o estudante escrever a palavra utilizando o alfabeto movel,
e dizer por quantas letras é formada a palavra e por quantos fonemas.

» Ofonema que eu quero esté na palavra FOCA,
= Se eu tirar esse fonema e colocar o fonema /bf vai formar a
palavra BOCA.

« Qual é o fonema que eu quero?

Fonte: elaborada pela sutora,

Fonle elatorada pela autors

pa==t
A regra ortografica para escrita da frase é somente uma:
“Respeite o portugués”. Contudo é possivel observar no mapa
os diferentes modos de falar desta frase em cada regido do
Brasil.

* Observe o mapa:

[

ohi

%
=
P
o

=

e

»Pesquise uma palavra que é pronunciada de diferentes
modos no Brasil, siga o exemplo, pontuando no mapa a
palavra pesquisada e escrevendo do que modo é falada.

B §
E
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Apéndice H

Slides utilizados no terceiro encontro da implementacéo do PTT

—— FONETICAE FONOLOGIANA
ALFABETIZAGRO:
CONTRIBUICOES TEORICO-PRATICAS

Mestranda: Fabielly Maria Pereira
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Roberta Negrio de Araljo

Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Marilia Bazan Blanco

J

VARIAGAO LINGUISTICA

y.

A variacdo geogrifica ou regional refere-se as
diferencas lexicais (de vocabulario), fonoldgicas (de
pronuncia ou “sotaque”) e/ou sintéticas (referentes a
construcdo gramatical das frases), observadas entre
falantes de diferentes regioes geograficas que utilizam
a mesma lingua (BARRERA; MALUF, 2004, p. 36).

8. -

Ndo existe “uma forma certa” de pronunciar as palavras em
portugués; cada dialeto tem uma histéria propria, e é tdo
legitimo quanto os outros.

Exemplo: Se alguém dissesse que para [tomate é a Unica
pronuncia “certa” teria que explicar porque, entdo, essa é a
forma menos usada pelos falantes de portugués: no Brasil,
com mais de 190 milhdes de falantes nativos do portugués,
provavelmente menos de 5% sdo os que pronunciam [tomate]
(D'ANGELIS, 2013, p.328),

7

. ORGANIZAGAO DO Il ENCONTRO

* Discusséo acerca da variedade linguistica.
*Realizagéo das atividades.
* Preenchimento do questionario final.

Variedades

Linguisticas

A lingua, como fato social, € um fenébmeno dinamico e conservador.
Dindmico pois modifica com o tempo, e estd sempre sujeito as
influéncias regionais, sociais e estilisticas responsaveis pelos processos
de variagdo linguistica. E conservador pois mantém um certo grau de
uniformidade para permitir a comunicagdo em uma dada comunidade
linguistica (PRETI, 1994).

Pela dispersdo geogréfica das populagdes que o falam, e
também pelo grande nimero desses falantes, o portugués
conta com dezenas de dialetos. Isso faz com que haja muitas
prontincias para uma mesma palavra, embora a escrita seja
unificada, ou seja, uma determinada forma escrita pode ser
lida de diversas maneiras, porque o portugués conta com
muitos dialetos (D'ANGELIS, 2013, p.328). *
L4
&3 J

. 4

Variagao social diz respeito as diferencas observadas
na linguagem de diversos grupos sociais, os quais
podem ser constituidos por critérios variados, tais
como: classe social, grau de instrucdo, idade, sexo,
etnia, profissdo e outros (BARRERA; MALUF, 2004, p.
36)
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A variagdo estilistica refere-se as diferencas observadas na
fala de um mesmo individuo, de acordo com a situagdo em
que ele se encontra, em contextos socioculturais que exigem
maior formalidade, usamos uma linguagem mais cuidada e
elaborada — o registro formal; em situagdes familiares e
informais, usamos uma linguagem coloquial — o registro
informal (RIOS, 2016, p.26).

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os [...] os alunos que chegam a escola falando “nés cheguemu”,
professores e por meio deles, os alunos tém que estar bem “abrido” e “ele drome”, por exemplo, tém que ser respeitados
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a e ver valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais,
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a mas tém o direito inaliendvel de aprender as variantes do
propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira prestigio dessas expressdes. N3o se lhes pode negar esse
diferenciada pela sociedade” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
15). estreitas, da ascensdo social (BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

@ £ @L Lela os textos a seguir:

By
*Faz-se necessaria a discussdo cerca da CAUSO MINEIRO
heterogeneidade linguistica no contexto escolar. omarac s soemonir; g
- - y mastumatl pra fazor ua macaronada
) S cum galinhassada. Quascal do susto,
. - quanduvi um barul vindi denduforno,
* O aluno precisa compreender que eu dialeto faz parte v g Avala_
também da lingua e que a lingua materna sofre JrvnkO e g # el
variagdes. oyt U Fou o sl
Fonte: Disponivel em 3goradiscursiva blogspct com) doncovim, poncovd, doncotava.
Oipcevé quidoidural Grazadeus
. - ninguém simaxucdl”
* O aluno devera ser capaz de adequar a sua linguagem Fos: Db s Foko o s

de acordo com as situagdes de uso.
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