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ROSA, Giovana Pauline Ajora. Sequéncia didatica de género como ferramenta
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RESUMO

Esta pesquisa integra o Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEN) da
Universidade Estadual do Parana (UENP) e esta fundamentada nos pressupostos
do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), conforme Bronckart (2007), com énfase na
perspectiva de Sequéncia Didatica de Géneros (SDG) (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004) (Barros, 2012), que possibilita uma abordagem progressiva e contextualizada
no ensino de escrita. O objetivo propositivo da pesquisa consiste em elaborar e
implementar um projeto de ensino mediado pela metodologia das SDG, centrado
nos géneros carta-apresentagao e carta-resposta, envolvendo estudantes do 5° ano
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e a outra localizada no estado do Mato
Grosso do Sul. Essa proposta de ensino visa promover a apropriagao das normas,
estruturas e fungbes comunicativas desses géneros, favorecendo a melhoria da
escrita por meio da troca de correspondéncias entre os estudantes, tornando a
pratica de produgado textual significativa e socialmente relevante. A investigagéo
adota uma abordagem qualitativa, ancorada na Engenharia Didatica do ISD (Dolz,
2016), que permite planejar, implementar e analisar sistematicamente a agéo
pedagdgica, considerando os objetivos didaticos, as caracteristicas dos estudantes e
as condi¢des da sala de aula. Como resultado, o Produto Educacional desenvolvido
€ uma SDG validada didaticamente, organizada em um caderno pedagogico dividido
em oficinas, com instrugcdes detalhadas para o professor e atividades direcionadas
aos estudantes, permitindo a operacionalizagdo do ensino dos géneros de forma
estruturada e progressiva. O estudo justifica-se pela necessidade de repensar o
ensino da escrita nos anos iniciais, propondo praticas que valorizem a fungao social
da linguagem e promovam a reflexdo sobre os processos de producgao textual. O
objetivo geral consiste em analisar como a pratica da troca de correspondéncias,
mediada pela SDG, contribui para o desenvolvimento das capacidades de acao,
discursiva e linguistico-discursiva dos estudantes. Especificamente, busca-se: (1)
identificar as dimensdes ensinaveis dos géneros trabalhados, por meio da
elaboragcao de modelos didaticos, e (2) descrever indicios de desenvolvimento das
competéncias discursivas e linguisticas dos estudantes durante a implementacao da
proposta, evidenciando o potencial da SDG como instrumento de mediagao
pedagogica no ensino da escrita. Os resultados evidenciam que a SDG, mediada
pela troca de correspondéncias, favoreceu o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos estudantes e resultou na validacédo de um produto educacional com
potencial para qualificar o ensino da escrita nos anos iniciais.

Palavras-chave: [SD. Sequéncia Didatica de Géneros. Género textual.
Carta-apresentacao. Carta-resposta
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teaching writing: “Correspondence exchange among early years students in
Basic Education” project. 2025. 151f. Master’s Dissertation (Professional Master’s
in Teaching) — State University of Northern Parana, Cornélio Procopio, 2025.

ABSTRACT

This research is part of the Graduate Program in Teaching (PPGEN) at the State
University of Parana (UENP) and is grounded in the assumptions of Sociodiscursive
Interactionism (SDI), as proposed by Bronckart (2007), with emphasis on the
perspective of Genre-Based Didactic Sequences (GBDS) (Dolz, Noverraz &
Schneuwly, 2004; Barros, 2012), which enables a progressive and contextualized
approach to the teaching of writing. The propositional objective of the study is to
design and implement a teaching project mediated by the GBDS methodology,
focusing on the genres letter of introduction and reply letter, involving 5th-grade
students from Elementary School (early years) and another group located in the state
of Mato Grosso do Sul. This teaching proposal aims to promote the appropriation of
the norms, structures, and communicative functions of these genres, fostering the
improvement of students’ writing through the exchange of correspondence, thus
making the practice of textual production meaningful and socially relevant. The
investigation adopts a qualitative approach, grounded in the Didactic Engineering of
SDI (Dolz, 2016), which allows for the systematic planning, implementation, and
analysis of pedagogical action, considering didactic objectives, students’
characteristics, and classroom conditions. As a result, the Educational Product
developed consists of a didactically validated GBDS, organized in a pedagogical
workbook divided into workshops, with detailed instructions for teachers and activities
directed at students, enabling the operationalization of genre teaching in a structured
and progressive manner. The study is justified by the need to rethink the teaching of
writing in the early years of schooling, proposing practices that value the social
function of language and promote reflection on textual production processes. The
general objective is to analyze how the practice of exchanging correspondence,
mediated by the GBDS, contributes to the development of students’ actional,
discursive, and linguistic-discursive capacities. Specifically, the study seeks to: (1)
identify the teachable dimensions of the genres addressed through the development
of didactic models; and (2) describe evidence of the development of students’
discursive and linguistic competencies during the implementation of the proposal,
highlighting the potential of GBDS as a pedagogical mediation instrument in the
teaching of writing. The results indicate that the GBDS, mediated by the exchange of
correspondence, fostered the development of students’ language capacities and led
to the validation of an educational product with the potential to enhance the teaching
of writing in the early years of Elementary School.

Keywords: Sociodiscursive Interactionism (ISD). Genre-Based Didactic Sequence.
Textual genre. Introduction letter. Response letter.
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TRAJETORIA DA PESQUISADORA

Desde muito pequena, manifestei o desejo de ser professora, inicialmente por
meio de brincadeiras que simulavam o ambiente escolar que ja evidenciavam uma
relagdo estreita com o ensinar e o aprender. Ainda que essas experiéncias
pertencam ao campo da memoéria, compreendo hoje que elas revelam uma
concepgao inicial de docéncia marcada pela mediagao e pela responsabilidade pelo
aprendizado do outro, aspectos que viriam a se consolidar ao longo da minha
trajetéria formativa e profissional.

No Ensino Fundamental, meus primeiros contatos com a leitura e a produgao
de textos foram decisivos para a constru¢cdo de uma relagdo positiva com a
linguagem escrita. Atividades de producgao textual a partir de imagens, em especial,
me permitiram vivenciar a escrita como pratica de significagdo e autoria,
favorecendo o engajamento com o texto e o reconhecimento de seu sentido social.
Essas experiéncias se tornaram particularmente relevantes quando, mais tarde,
passei a observar praticas escolares que tratavam a escrita de forma
excessivamente normativa e descontextualizada, em contraste com aquelas
vivéncias iniciais.

A escolha pelo curso de Formacgao de Docentes (Magistério) aprofundou meu
contato com a realidade das escolas publicas e com o cotidiano dos anos iniciais da
Educacgao Basica. Durante esse periodo, tive a oportunidade de observar praticas de
ensino da leitura e da escrita e de acompanhar as dificuldades enfrentadas por
professores e estudantes. Essas vivéncias evidenciaram uma tensdo recorrente
entre a centralidade atribuida a escrita no discurso pedagdgico e a fragilidade das
estratégias didaticas efetivamente mobilizadas para seu ensino, aspecto que passou
a constituir um dos primeiros indicios do problema de pesquisa que hoje investigo.

Apds um periodo afastada da sala de aula, o ingresso no curso de Letras —
Portugués/Inglés, na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
representou um movimento de retomada e aprofundamento tedrico. Ao longo da
graduagdo, ampliei minha compreensao sobre a linguagem enquanto pratica social e
passei a questionar abordagens de ensino centradas predominantemente na
corregcao formal. As leituras tedricas, as analises textuais e os debates académicos
contribuiram para a constru¢do de um olhar critico sobre o ensino da escrita, se

deslocando de uma perspectiva centrada no produto para uma abordagem orientada



pelas condi¢gbes de produgéo e pelos usos sociais da linguagem.

A participagdo no programa Residéncia Pedagdgica constituiu um marco
decisivo na consolidagdo do problema de pesquisa. Ao vivenciar o ensino da Lingua
Portuguesa em escolas da rede estadual, observei, de forma recorrente, as
dificuldades dos estudantes na leitura e, sobretudo, na producido escrita. Tais
dificuldades néo se restringiam ao dominio de aspectos gramaticais, mas envolviam
a compreensao da situagdo comunicativa, a organizagao do texto e a adequagao ao
género solicitado. Esse diagndstico empirico reforcou em mim a compreenséo de
que o ensino da escrita carece de praticas didaticas que tomem os géneros textuais
como objetos explicitos de ensino, exigindo processos sistematicos de didatizagao.

Diante desse cenario, passei a buscar estratégias pedagogicas que
possibilitassem aos estudantes compreender a escrita como ag¢ao social, por meio
de situagbes de uso da linguagem. A elaboragdo de materiais e propostas didaticas
voltadas a escrita contextualizada se revelou, inicialmente, um movimento intuitivo,
mas fundamental para que eu reconhecesse a necessidade de articular teoria
linguistica, analise de género e planejamento didatico intencional. Essa articulagéo,
posteriormente, encontrou respaldo tedrico na metodologia das sequéncias didaticas
de género (SDG)', assumida nesta pesquisa como eixo organizador do ensino da
escrita.

A decisdao de ingressar no Mestrado em Ensino emerge, portanto, da
necessidade de compreender de modo sistematico e fundamentado como
determinadas praticas pedagogicas podem contribuir para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes. Sob orientacdo da professora Eliana
Merlin Deganutti de Barros e coorientagao do professor Adair Vieira Gongalves, dou
continuidade a esse percurso investigativo, tomando como objeto de estudo o ensino
da escrita dos géneros carta-apresentacdo e carta-resposta, mediado pela
metodologia das SDG.

Assim, minha trajetéria pessoal, académica e profissional ndo se configura
como um relato autobiografico dissociado da pesquisa, mas como o lugar de
constituicdo do problema investigado, na medida em que articula vivéncias

concretas de sala de aula as demandas tedricas e metodoldgicas do ensino da

" Barros (2020, p. 128) propde a denominagdo Sequéncia Didatica de Géneros (SDG) para diferenciar
essa abordagem de outras concepcdes de “sequéncia didatica” utilizadas em distintas areas do
conhecimento, destacando sua especificidade no trabalho com géneros textuais. Ver seg¢édo 2.1.5
desta dissertagao.



escrita. As experiéncias formativas e profissionais apresentadas delineiam o
contexto a partir do qual esse problema se constréi, evidenciando que as
dificuldades na produgao escrita dos estudantes demandam um trabalho didatico
sistematizado, ancorado em uma concepgéao de linguagem como agéo social.

Na sec¢do seguinte, a introducdo apresenta a problematizacdo da pesquisa,
seus objetivos e os referenciais tedricos que orientam a investigagao sobre o ensino
da escrita dos géneros carta-apresentagao e carta-resposta nos anos iniciais da

Educacgao Basica.
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1 INTRODUGAO

O ponto de partida deste trabalho reside na identificagdo de um problema
recorrente na pratica docente relacionado ao ensino da escrita nos anos iniciais da
Educagao Basica: as dificuldades dos estudantes em produzir textos que se
adequem as situagdes de comunicagao, aos propositos discursivos e aos géneros
textuais trabalhados no contexto escolar. Tais dificuldades manifestam-se,
especialmente, na organizagéo global do texto, na consideracéo do interlocutor e na
mobilizacdo de recursos linguistico-discursivos, indicando limitagdes no
desenvolvimento das capacidades de linguagem.

A luz do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), compreende-se que a
linguagem constitui uma forma de acdo social mediada por géneros textuais,
historicamente situados (Bronckart, 2007). Nessa perspectiva, escrever ndo se reduz
a aplicacao de regras gramaticais, mas implica agir linguisticamente em contextos
especificos, mobilizando conhecimentos sobre a situagdo de producdo, a
organizagdo discursiva e os mecanismos linguisticos do texto. O problema de
linguagem identificado nesta pesquisa decorre, portanto, da auséncia de um trabalho
sistematico com os géneros enquanto instrumentos de agao social, 0 que tende a
resultar em praticas de escrita fragmentadas e descontextualizadas.

A presente investigagdo fundamenta-se na compreensao de que a troca de
correspondéncias entre estudantes da mesma faixa etaria configura-se como uma
pratica pedagogica relevante para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem. Ao participar de situagdes de interlocucao, os estudantes sdo convidados
a considerar o contexto de produgéo, a finalidade comunicativa do texto e o papel do
interlocutor, aspectos centrais para o desenvolvimento das capacidades de agao.
Simultaneamente, sdo levados a organizar o texto segundo o plano composicional
do género e a selecionar recursos linguistico-discursivos adequados, mobilizando
capacidades discursivas e linguistico-discursivas.

Nesse sentido, os géneros carta-apresentagdo e carta-resposta assumem
papel central nesta pesquisa, por constituirem situagdes concretas de uso da
linguagem escrita. A producdo desses géneros possibilita aos estudantes mobilizar
conhecimentos relativos a organizagdo composicional, aos conteudos tematicos e

aos mecanismos linguistico-discursivos caracteristicos do género epistolar,
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favorecendo praticas de escrita que ultrapassam o carater meramente escolar e
avaliativo do texto.

Partindo dessa concepgao, esta pesquisa propde-se a analisar de que
maneira a pratica da troca de correspondéncias, mediada pela metodologia das
sequéncias didaticas de género (SDG), contribui para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes, com especial atengao a produgéo escrita
do género carta-apresentacdo. Para tanto, dedica-se a identificacdo e a
sistematizacdo das dimensdes ensinaveis dos géneros carta-apresentacédo e
carta-resposta, bem como a descricdio e interpretagdo de indicios de
desenvolvimento das capacidades de agdo, discursivas e linguistico-discursivas
observados nas produgdes escritas dos estudantes ao longo da implementagao da
SDG.

Ao assumir essa perspectiva, a pesquisa busca contribuir para o
preenchimento de uma lacuna empirica no campo do ensino da escrita, no que se
refere a articulagao entre o trabalho com géneros epistolares, o uso de SDG e o
desenvolvimento progressivo das capacidades de linguagem nos anos iniciais da

Educacgao Basica.

1.1 PROBLEMATIZACAO, JUSTIFICATIVA E APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGCAO

A problematizagdo que orienta este trabalho inscreve-se no campo do ensino
da producéao escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no que
diz respeito as condi¢cbes didaticas que possibilitam aos estudantes tornarem-se
sujeitos autores em praticas sociais de linguagem. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta que o ensino da escrita deve ser desenvolvido como
pratica social, considerando o texto em seu contexto de producado, circulagao e
recepgao, bem como a interacdo entre os sujeitos envolvidos (Brasil, 2018). Tal
perspectiva rompe com a concepcao tradicional da escrita como mera codificacéo e
desloca o foco para a construgao de sentidos, a autoria e a reflexdo sobre o proprio
texto.

Entretanto, observa-se um descompasso entre as orientagbes dos
documentos oficiais e as praticas efetivamente desenvolvidas em salas de aula.
Dados de avaliagbes em larga escala, como o Sistema de Avaliagdo da Educagéao

Basica (SAEB), indicam que estudantes dos anos iniciais apresentam dificuldades
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recorrentes na producdo de textos escritos, sobretudo no que se refere a
organizagao global do texto, a progressdo tematica, a coesao, a consideragdo do
interlocutor, a adequagao ao género e a situacdo comunicativa (INEP, 2021). Essas
limitagbes revelam que, apesar de avangos normativos, o ensino da escrita ainda se
mantém, em diversos contextos, centrado em atividades mecanicas, prescritivas e
desprovidas de sentido social.

Como assinala Antunes (2003), aprender a escrever ndo se resume ao
dominio de regras gramaticais, mas implica compreender o que se quer dizer, a
quem se quer dizer e com que finalidade. No entanto, praticas pedagdgicas que
reduzem a escrita ao preenchimento de linhas com palavras “corretas” tendem a
esvaziar seu carater comunicativo e discursivo, comprometendo o desenvolvimento
da autoria e da capacidade linguistica dos estudantes (Geraldi, 1997; Rojo, 2009).
Nessa perspectiva, o estudante deixa de ser concebido como sujeito de linguagem e
passa a ocupar o lugar de mero reprodutor de formas, o que dificulta seu
envolvimento e sua autonomia no processo de producgao textual.

A partir da observacado desse contexto, este estudo delimita como problema
de pesquisa a seguinte questdo: como o trabalho com os géneros
carta-apresentacido e carta-resposta, por meio de uma SDG, pode contribuir para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem de estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental no processo de producédo escrita? Essa problematizagdo emerge de
dificuldades concretas observadas nas producbdes dos estudantes, tais como a
fragilidade na organizacéo das ideias, a auséncia de consideracao do destinatario, a
inadequacao ao género proposto e o uso limitado de recursos linguistico-discursivos
para construir sentidos.

Diante desse problema, a escolha dos géneros epistolares justifica-se por seu
carater eminentemente dialogico e interacional. A carta, enquanto género textual,
pressupde um interlocutor, uma finalidade comunicativa definida e uma organizacao
discursiva relativamente estavel, o que exige do produtor do texto a mobilizacdo de
diferentes capacidades de linguagem. Trabalhar com carta-apresentagcdo e
carta-resposta permite ao estudante refletir sobre quem escreve, para quem
escreve, 0 que escreve e como escreve, enfrentando diretamente as dificuldades
observadas no ensino da producéao escrita.

Nesse sentido, a elaboracdo e implementagdo de uma SDG, nos termos de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Barros (2012), configura-se como resposta
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pedagogica ao problema identificado. Esse dispositivo didatico possibilita um
trabalho sistematizado com os géneros, articulando situacdo de comunicacgao,
producao inicial, oficinas e producao final, criando condi¢des para que os estudantes
avancem progressivamente no dominio das capacidades de linguagem necessarias
a producéo textual.

A proposta de intervengao centra-se na troca de correspondéncias entre
estudantes do 5° ano de escolas localizadas em estados distintos (Parana e Mato
Grosso do Sul), que ndo possuem vinculo prévio. Embora planejada
pedagogicamente, essa situagdo de comunicacédo se aproxima de um contexto de
uso da linguagem, atribuindo sentido social a escrita e favorecendo o engajamento
dos estudantes. Ao escrever para um destinatario, os estudantes precisam
selecionar informagdes relevantes, organizar o texto de forma coerente, adequar o
discurso a situagdo comunicativa e utilizar recursos linguisticos compativeis com a
finalidade do género.

O desenvolvimento das capacidades de linguagem sera analisado a luz do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), especialmente a partir das contribuicbes de
Bronckart (2007) e de Dolz e Schneuwly (2004), que concebem a produgéo textual
como resultado da articulagao entre capacidades de agao, capacidades discursivas
e capacidades linguistico-discursivas. Para tanto, serdo utilizadas como
instrumentos de andlise as produgbes escritas iniciais e finais dos estudantes,
examinadas com base em critérios derivados do modelo didatico dos géneros
carta-apresentacao e carta-resposta.

A analise considerara, entre outros aspectos, a adequacao a situagao de
comunicagao, a organizacao global do texto, a progressao tematica, os mecanismos
de coesdo e o0s recursos enunciativos mobilizados. A comparagcdo entre as
produg¢des permitira identificar avangos no dominio do género e no desenvolvimento
das capacidades de linguagem ao longo da SDG, evidenciando os efeitos da
intervengao proposta.

Dessa forma, a articulagéo entre problematizagao e justificativa evidencia que
a intervencao didatica ndo se apresenta como acio isolada, mas como resposta
direta as dificuldades observadas no ensino da escrita nos anos iniciais. Ao integrar
teoria e pratica, este estudo busca contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagogicas voltadas a produgao textual, reafirmando a escrita como pratica social,

instrumento de interagdo e meio de constituicdo dos estudantes como sujeitos de
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linguagem.

Com o objetivo de situar esta pesquisa no campo dos estudos ja produzidos
sobre o0 ensino da escrita, torna-se necessario examinar as contribui¢coes teoricas e
empiricas que abordam o trabalho com géneros textuais, em especial os géneros
epistolares, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a subsecao seguinte
apresenta 0 mapeamento sistematico da literatura (MSL), buscando identificar
tendéncias, lacunas e aportes relevantes que fundamentam a proposta de

intervencao e a analise desenvolvidas neste estudo.

1.2  MAPEAMENTO SISTEMATICO DA LITERATURA

O mapeamento sistematico da literatura (MSL) € uma abordagem de reviséo
que permite identificar, organizar e analisar de forma criteriosa a produgao cientifica
sobre um tema especifico. Diferente de revisbes mais tradicionais, o0 MSL segue
procedimentos claros para busca, selegao e analise dos estudos, garantindo rigor
metodolégico e possibilitando a replicagdo do processo (Peters et al., 2015;
Kitchenham; Charters, 2007).

No campo da educacdo, o mapeamento sistematico tem sido utilizado para
compreender tendéncias de pesquisa, identificar lacunas no conhecimento e
examinar diferentes estratégias pedagogicas, permitindo agrupar estudos por
categorias tematicas, objetivos ou métodos e oferecendo uma visdo ampla do
estado da arte sobre determinado fendmeno (Okoli; Schabram, 2010; Peters et al.,
2015).

Para fundamentar a proposicdo desta pesquisa, tornou-se essencial
investigar a producgao cientifica relacionada a produtos educacionais (PE) sobre o
ensino da escrita a partir de géneros textuais, com énfase na carta-apresentacao e
na carta-resposta nas séries iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, como nao
foram identificados produtos educacionais diretamente relacionados a essa tematica,
utilizamos a reviséo sistematica da literatura.

Nesse contexto, o MSL foi utilizado para analisar estudos relacionados ao
ensino da escrita e ao trabalho com géneros textuais, fornecendo subsidios para a
proposicao de estratégias pedagdgicas e evidenciando a relevancia da SDG como
ferramenta de ensino da lingua, orientando o desenvolvimento da escrita de forma

contextualizada e socialmente significativa (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).



25

Essa analise serviu de base para o MSL apresentado na sequéncia, que
organiza e sintetiza as contribuigdes sobre o0 ensino da produgao escrita e o trabalho
com géneros textuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como parte da elaboragao do PE foi realizado o mapeamento sistematico da
literatura (Kitchenham; Charters, 2007; Peters et al., 2015), foram definidas
palavras-chave que orientaram a busca por produgdes relacionadas ao
procedimento da SDG e aos géneros carta-apresentagao e carta-resposta.

O processo de busca envolveu a realizagao de diversos testes em bases de
dados académicas, entre elas a Catalogo de Teses e Dissertagbes CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), utilizando, inicialmente,
os descritores “carta-apresentagdo” OR “carta de apresentacdo” AND
“carta-resposta” AND “sequéncia didatica”, aplicados em todos os termos e campos
(Quadro 1).

No entanto, ndo encontramos resultados relevantes, o que exigiu a
reformulacdo das palavras-chave de forma mais abrangente, a fim de contemplar
adequadamente o objetivo do MSL.

A pesquisa foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertagbes CAPES e
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD), com refinamento para incluir
apenas dissertacoes e teses que contemplassem um produto educacional, por isso o
filtro em Mestrados Profissionais, considerando os ultimos dez anos. Essa
delimitacdo temporal visou assegurar que os trabalhos analisados refletissem as
tendéncias e contribuicbes mais recentes na area. Cada resultado foi
cuidadosamente examinado quanto ao titulo, resumo e palavras-chave, garantindo a
selecao de estudos pertinentes ao foco da pesquisa.

Essa estratégia permitiu identificar trabalhos que investigaram a produgao e o
ensino dos géneros textuais em contextos educacionais, fornecendo subsidios para
a analise das abordagens pedagdgicas e para a proposigao de estratégias didaticas,
como a utilizacdo da sequéncia didatica no desenvolvimento da escrita (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004). No Quadro 1 a seguir vemos como utilizamos para

documentar tal busca.

Quadro 1 - Processos de busca pelos Produtos Educacionais

Processo Palavras-chave Repositério Filtro PE
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Programas de
pos-graduagao
profissional

Primeira busca “carta-apresenta¢ | Catalogo de | Tipo:  Mestrado | Nenhum
ao” AND | Teses e | profissional.
“carta-resposta” Dissertagdes Grande area de
AND “sequéncia | CAPES conhecimento:
didatica” Linguistica,

Letras e Artes.
Area de
avaliagao:
Linguistica e
Literatura.

Area de
concentragao:
Linguistica e
ensino.

Primeira busca “carta-apresentag | Biblioteca Digital | Areas de | Nenhum
ao” AND | de Teses e | conhecimento
“carta-resposta” Dissertacoes CNPaq: Letras,
AND “sequéncia | (BDTD) Lingua
didatica” Portuguesa e

Linguistica,
Letras e Artes
Programas de
poés-graduagao
profissional

Segunda busca “carta-apresentac¢ | Catalogo de | Tipo:  Mestrado | Nenhum
a0” OR “carta de | Teses e | profissional.
apresentagao” Dissertacoes Grande area de
AND CAPES conhecimento:
“carta-resposta” Linguistica,

AND “sequéncia Letras e Artes.

didatica” Area de
avaliagao:
Linguistica e
Literatura.
Area de
concentragao:
Linguistica e
ensino.

Segunda busca “carta-apresentac¢ | Biblioteca Digital | Areas de | Nenhum
ao” OR “carta de | de Teses e | conhecimento
apresentagao” Dissertacoes CNPq: Letras,
AND (BDTD) Lingua
“carta-resposta” Portuguesa e
AND “sequéncia Linguistica,
didatica” Letras e Artes

Fonte: Autora (2025).

No processo de busca nos repositorios, foram utilizadas as palavras-chave

“carta-apresentacdo” AND “carta-resposta” AND “sequéncia didatica”, aplicadas no

Catalogo de Teses e Dissertagcdes da CAPES e na BDTD. No Catalogo de Teses e
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Dissertacdes da CAPES, foram aplicados filtros para facilitar a identificagcdo de PE,
delimitando as areas de conhecimento como Mestrado Profissional, a grande area
Linguistica, Letras e Artes, a area de avaliagcéo Linguistica e Literatura e a area de
concentragdo Linguistica e Ensino, o que permitiu restringir a pesquisa ao campo de
estudo, a procura de produtos educacionais.

No segundo processo de pesquisa, foi inserida a palavra-chave “carta de
apresentacdo” com o objetivo de direcionar as buscas e localizar produtos
educacionais que abordassem o tema de forma mais especifica. Essa estratégia foi
novamente aplicada tanto no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES quanto
na BDTD, contudo, ndo foram encontrados PE relacionados ao tema. Na BDTD,
mesmo utilizando a busca avangada com os filtros Letras, Lingua Portuguesa e
Linguistica, Letras e Artes, a pesquisa também nao obteve resultados.

Diante dos processos de busca e da aplicagao dos filtros, observamos que a
selecao criteriosa das palavras-chave e das areas de conhecimento foi fundamental
para delimitar o campo de estudo e eliminar PE irrelevantes. Embora algumas
tentativas de pesquisa n&o tenham retornado resultados, a estratégia adotada
permitiu organizar e direcionar de forma mais eficiente a busca pelos PE pertinentes
ao tema.

Durante o processo de MSL, ndo foram encontradas teses ou dissertagoes
que apresentassem produtos educacionais especificamente voltados ao ensino dos
géneros carta-apresentagao e carta-resposta. Essa auséncia revela uma lacuna na
producado académica relacionada ao ensino desses géneros textuais, especialmente
no ambito dos programas de Mestrado Profissional, que tém como objetivo propor
intervengdes e metodologias aplicaveis ao contexto educacional.

Diante dessa constatacdo, optamos por ampliar o escopo da pesquisa,
incluindo estudos que, embora nido apresentem diretamente um PE, abordam o
ensino da escrita, a producdo textual orientada por géneros discursivos e a
sequéncia didatica como procedimento de ensino. Essa ampliagdo permite
compreender de forma mais abrangente as contribuicées tedricas e metodologicas
existentes na area, além de sustentar a relevancia de desenvolver propostas que
contemplem os géneros carta-apresentacdo e carta-resposta, ainda pouco
explorados nas producdes académicas.

Portanto, encontramos na BDTD as pesquisas de Tonelli (2012) e

Beato-Canato (2009) a respeito do género carta de apresentagao e carta-resposta.
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A tese de Tonelli (2012), “A ‘dislexia’ e o ensino-aprendizagem da lingua
inglesa”, investigou os instrumentos mediadores utilizados no processo de
compreensao e produgao escrita em lingua inglesa por um estudante diagnosticado
como disléxico, buscando compreender tanto suas dificuldades quanto suas
potencialidades no uso da linguagem. O estudo se apoia no referencial do ISD,
especialmente em Bronckart, Dolz e Schneuwly, articulado a reflexdes sobre
diferentes concepgdes de dislexia, dificuldades especificas de aprendizagem e sobre
a linguagem entendida como pratica social mediada.

A pesquisa foi conduzida como estudo de caso, envolvendo um unico
participante, e teve como eixo uma SD organizada em torno do género “carta de
apresentacao pessoal”’. Os dados foram coletados por meio de producdes escritas
do estudante, de registros das intervencbes pedagodgicas e de observacgdes
sistematicas, sendo analisados a partir das categorias propostas pelo ISD e das
nogdes de capacidades de linguagem.

Os resultados indicaram que as dificuldades do estudante ndo se explicavam
apenas pelo diagnostico de dislexia, mas também pelas exigéncias inerentes a
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Com o apoio de media¢des adequadas, o
participante conseguiu avancgar, elaborando estratégias préprias e mobilizando
capacidades de linguagem para engajar-se nas atividades propostas.

Como contribui¢cao, Tonelli (2012) problematiza a concepgao patologizante de
dislexia no ensino de linguas e destaca a relevancia das SDs e da mediagao
pedagogica como instrumentos de inclusdo. A autora também reforgca a necessidade
de que praticas docentes considerem a diversidade dos estudantes, oferecendo
subsidios para a formagao de professores e para a elaboracdo de propostas de
ensino mais sensiveis as diferencas.

Na tese de Beato-Canato (2009) “O desenvolvimento da escrita em Lingua
Inglesa com o uso de sequéncias didaticas contextualizadas em um projeto de troca
de correspondéncias” teve como foco o ensino da escrita em lingua inglesa a partir
do trabalho com géneros textuais, entendidos como instrumentos fundamentais para
a comunicacdo e que, por isso, devem ser ensinados de maneira sistematica na
escola. A pesquisa se estruturou na elaboragdo de uma sequéncia didatica voltada
para a produgao dos géneros “carta de apresentacao” e “carta-resposta’, no

contexto de um projeto de intercambio de correspondéncia entre estudantes.
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O estudo se ampara teoricamente nos trabalhos de Schneuwly e Dolz (2004),
Machado e Brito (2008), entre outros, e teve como objetivo analisar o processo de
producao textual em lingua inglesa por estudantes de uma escola publica, quando o
ensino € mediado por sequéncias didaticas articuladas ao contexto social de uso.

Os resultados indicaram que a escrita em lingua inglesa pode ser
desenvolvida de maneira significativa por meio de projetos de correspondéncia
mediados por SDs, favorecendo a interacdo entre culturas e a aplicagao pratica do
idioma. Contudo, a pesquisa também aponta a necessidade de planejamento
cuidadoso e reconhece os desafios enfrentados para a efetivagdo dessa proposta.

Como contribuigdo, Beato-Canato (2009) evidencia a relevancia da SD como
instrumento de ensino da escrita em lingua estrangeira e refor¢a a importancia de
praticas pedagogicas que articulem o ensino de géneros textuais a contextos de
comunicacao, fornecendo subsidios para o trabalho docente com a produgéao escrita.

Portanto, ao longo das nossas pesquisas, identificamos diferentes
nomenclaturas envolvendo a carta-apresentacdo e a carta-resposta. No entanto,
apenas em alguns estudos encontramos, de fato, o que procuravamos: analises que
tratam dessas modalidades textuais no ambiente escolar. Na sequéncia, nos
deparamos com os objetivos da pesquisa, etapa em que se explicitam as finalidades

do estudo e se delineiam as metas a serem alcangadas no decorrer da investigacao.

1.3  OBJETIVOS, ANCORAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA PEsSauisa E ORGANIZACAO DO

TexTo

No ambito da pesquisa, o objetivo geral € analisar como a pratica da troca
de correspondéncias entre estudantes da mesma faixa etaria, mediada pela
metodologia das sequéncias didaticas de género, pode contribuir para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos estudantes.

Para tanto, delimitamos os seguintes objetivos especificos:

1 - Depreender as dimensdes ensinaveis dos géneros “carta-apresentagcao” e
“carta-resposta”, por meio da elaboragao de modelos didaticos dos géneros, para a
implementacéo do projeto “Troca de Correspondéncia entre estudantes das séries
iniciais da Educacao Basica”.

2 - Descrever e interpretar indicios de desenvolvimento das capacidades de

agao, discursiva e linguistico-discursiva dos estudantes, com relagdo ao género
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carta-apresentacdo, depreendido durante e apdés a implementacdo da sequéncia
didatica de género.

Do ponto de vista tedrico-metodologico a pesquisa fundamenta-se nos
pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD — Bronckart, 2007), uma
abordagem que advém dos estudos do Interacionismo Social de Vygotsky (2008). O
ISD compreende a linguagem como uma pratica social e interativa, destacando que
0 uso da lingua esta profundamente relacionado aos contextos sociais e as praticas
discursivas em que os sujeitos estio inseridos.

Para este trabalho, o foco sdo os estudos da vertente didatica do ISD
(Schneuwly; Dolz, 2004), os quais consideram os géneros de textos como objetos e
instrumentos do ensino da lingua e, para tanto, propdéem duas ferramentas de apoio
ao professor: o modelo didatico (De Pietro; Schneuwly, 2014) e a sequéncia didatica
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Para esta pesquisa, entretanto, assumimos a
perspectiva de Barros (2020), ao adotar a nomenclatura sequéncia didatica de
géneros (SDG — designacgao e sigla que utilizamos nesta pesquisa), a fim de marcar
uma posi¢cao tedrico-metodoldgica, assim como uma perspectiva mais ampla da
SDG, ao entendé-la também como metodologia, diferentemente dos autores
genebrinos filiados ao ISD que a consideram apenas como um procedimento
didatico. Barros (2020, p. 128), denomina metodologia das SDG “todo o conjunto de
procedimentos tedrico-metodolégicos que levam a apropriagdo de um género, na
perspectiva do ISD, como a elaboragdo de modelos tedricos e didaticos do género”.

Metodologicamente, a pesquisa assume a abordagem qualitativa (Flick, 2009)
e ancora-se nos principios da engenharia didatica do ISD. A pesquisa qualitativa,
segundo Flick (2009), busca compreender os significados e praticas sociais dos
sujeitos em seus contextos, valorizando a complexidade dos fendmenos e a
perspectiva dos participantes. A engenharia didatica, segundo Dolz (2016),
apresenta um conjunto de ideias e praticas para o ensino de linguas que procura ir
além das abordagens tradicionais. Ela assume a perspectiva que o professor € um
engenheiro didatico e necessita de ferramentas para o seu agir docente. As
ferramentas oferecidas pela engenharia didatica genebrina séo, sobretudo: o modelo
didatico e a sequéncia didatica de géneros. A primeira é suporte para a segunda,
esta, por sua vez, precisa ser validada didaticamente (Dolz, 2016). Nesta pesquisa,
a validagao didatica tera como foco o impacto na aprendizagem dos estudantes,

uma das categorias propostas por Dolz (2016).
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O ISD entende a linguagem como uma atividade social e interacional,
mediada por géneros textuais que surgem em resposta a necessidades
comunicativas especificas. Nesse sentido, a engenharia didatica, no contexto do
ISD, busca criar situacbes de ensino que reproduzam, em sala de aula, as
condicbes de producdo e interpretacao de textos, permitindo que os estudantes
vivenciem praticas discursivas auténticas e significativas.

Além desta dissertacdo, este trabalho apresenta um Produto Educacional
concebido como um Guia para a implementagao da SDG. Ele resulta do processo de
validacao didatica da SDG, elaborado e implementado no contexto das séries iniciais
da Educacdo Basica. Destinado principalmente ao professor, o Guia oferece
orientagdes tedrico-metodologicas e sugestdes praticas para o planejamento e a
mediacao de atividades voltadas ao ensino da escrita, com foco na produgédo dos
géneros carta-apresentagao e carta-resposta. Seu propdsito € apoiar o docente no
desenvolvimento das capacidades de leitura e producao textual dos estudantes, na
compreensao das caracteristicas estruturais e funcionais dos géneros e no
fortalecimento da competéncia comunicativa.

Na Secdo 4, desenvolvemos a modelizagdo didatica dos géneros
carta-apresentacdo e carta-resposta; na Secdo 5, apresentamos a analise do
modelo desses géneros; e, por fim, na Sec¢ao 6, apresentamos a validagao da SDG.

Na sequéncia, adentramos na se¢ao da fundamentacgao tedrica, na qual se

apresentam os pressupostos que sustentam esta pesquisa.
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2  FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentagao tedrica que sustenta a analise e a
intervencao propostas nesta pesquisa, cujo foco recai sobre o ensino da escrita por
meio dos géneros carta-apresentacao e carta-resposta nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A teoria € mobilizada como base conceitual e metodoldgica para
compreender as producdes escritas dos estudantes e orientar a elaboracdo da
sequéncia didatica de género.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) constitui o eixo central do capitulo, ao
conceber a linguagem como agao social e os géneros textuais como instrumentos de
mediagao das praticas de linguagem. A partir dessa perspectiva, sao discutidos os
principais conceitos relacionados aos géneros textuais, as sequéncias tipoldgicas e
as capacidades de linguagem, bem como a metodologia das sequéncias didaticas
de géneros, estabelecendo-se a relagao direta entre os aportes tedricos, o objeto de

pesquisa e a analise desenvolvida.

2.1 INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) surgiu na década de 1980 a partir das
investigacdes realizadas pelo Grupo de Genebra, sob coordenacdo de Jean-Paul
Bronckart. Trata-se de uma abordagem tedrico-metodoldgica que tem como base o
interacionismo social de Vygotsky (2008), propondo uma epistemologia que articula
contribui¢des da filosofia, da linguistica, da psicologia e das ciéncias da linguagem
para compreender o funcionamento da linguagem nas praticas sociais. Segundo
Bronckart (2007), o ISD busca compreender os modos pelos quais 0s sujeitos
humanos se constituem e agem por meio da linguagem, considerando os processos
de socializacdo e a organizagao histérica e cultural das sociedades. Esses
pressupostos sustentam esta pesquisa ao permitir compreender a escrita escolar
como pratica social situada, e ndo como atividade meramente técnica.

Esse paradigma concebe o desenvolvimento humano como um processo
historico, dialético e mediado pela linguagem, que se materializa em praticas sociais.
Nessa perspectiva, “o desenvolvimento humano ocorre numa perspectiva dialética e

histérica, fato que enfatiza a formacédo e o desenvolvimento do ser humano
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imbricado pelo processo de socializagdo” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 23). Isso
significa que a constituicdo dos sujeitos se da por meio da participagdo em praticas
de linguagem, nas quais os individuos desenvolvem suas capacidades cognitivas,
discursivas e identitarias. Tal concepcéo orienta a analise das produgdes escritas
dos estudantes, ao considerar que suas dificuldades e avangos decorrem das
experiéncias de linguagem que vivenciam no contexto escolar. A linguagem,
portanto, é vista como um instrumento fundamental de mediagao entre o sujeito e 0
mundo social.

Bronckart (2007, p. 31) ressalta que “a espécie humana se caracteriza, enfim,
pela extrema diversidade e pela complexidade de suas formas de organizagao e de
suas formas de atividade”. Nessa diversidade de formas organizacionais, a
linguagem emerge como mecanismo central de regulagdo, coordenagédo e

significacao da atividade humana. De acordo com o autor:

A linguagem propriamente dita teria entdo emergido sob o efeito de uma
negociagao pratica (ou inconsciente) das pretensdes a validade designativa
das produgbes sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma
mesma atividade. Portanto, seria na cooperagao ativa que se estabilizaram
as relagdes designativas, como formas comuns de correspondéncia entre
representacbes sonoras e representacdes sobre quaisquer aspectos do
meio, isto €, como signos na acepg¢ao saussuriana mais profunda do termo
(Bronckart, 2007, p. 33).

Desse modo, a linguagem n&o é apenas um sistema abstrato de signos, mas,
sobretudo, um instrumento de acdo social, originado nas necessidades de
cooperagao e partilha de significados entre os membros de uma coletividade. Por
isso, “a linguagem &, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana,
cuja fungdo maior é de ordem comunicativa ou pragmatica” (Bronckart, 2007, p. 34).
Essa fungdo comunicativa se realiza por meio do que Magalhaes e Cristovao (2018,
p. 25) definem como “agir de linguagem?”, isto €, a manifestagcéo do agir comunicativo
humano, verbalmente estruturado, em situagdes de interagcdo. Esse conceito é
central para esta pesquisa, pois fundamenta a escolha de géneros que pressupdem
interlocucao real, como a carta-apresentacéo e a carta-resposta.

Outro ponto importante na teoria bronckartiana é a énfase no papel das
linguas naturais na realizagdo da atividade verbal. Segundo o autor, “a atividade
verbal s6 se realiza no quadro de uma lingua natural particular” (Bronckart, 2007, p.
36), o que implica reconhecer que a linguagem se concretiza de formas variadas,

conforme as normas, os usos € os estilos discursivos proprios de cada comunidade
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linguistica. Por esse motivo, as linguas ndo devem ser vistas como sistemas
homogéneos, mas como formas de expressdo historicamente construidas e
socialmente negociadas. Essa perspectiva orienta o olhar analitico sobre as
producdes dos estudantes, valorizando usos linguisticos situados em vez de uma
norma abstrata descontextualizada.

Além disso, o ISD parte do principio de que toda produgéo de linguagem esta
ancorada em uma rede de interacdes anteriores. Bronckart (2007, p. 38) afirma que
“as producdes de linguagem de um individuo [...] efetuam-se, necessariamente, na
interagdo com uma intertextualidade”, o que significa que todo enunciado carrega
tracos de outros textos, discursos e vozes, constituindo-se como parte de uma
cadeia comunicativa mais ampla. Esse pressuposto permite compreender as
producdes escritas dos estudantes como textos em processo, atravessados por
experiéncias escolares e sociais prévias, reforcando o carater dialdégico da
linguagem.

Para compreender como o agir de linguagem se concretiza, Bronckart (2007)
propde a nocao de texto como unidade empirica de analise. Conforme o autor, “a
nocgéo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer produgéo de linguagem situada,
oral ou escrita” (Bronckart, 2007, p. 71). Essa concepgao amplia o escopo da analise
linguistica, pois reconhece que textos sdo manifestagcbes concretas do agir de
linguagem em contextos especificos. Nesse estudo, essa nogédo fundamenta a
analise das producdes iniciais e finais dos estudantes como material empirico central
da pesquisa. Cada texto, por sua vez, esta articulado a um género textual, que
organiza os modos de produgado, circulagdo e interpretacdo das mensagens
linguisticas nas diversas esferas da atividade humana.

Nesse sentido, Bronckart (2007, p. 72) afirma que “os textos sao produtos da
atividade humana [...] estdo articulados as necessidades, aos interesses e as
condi¢gdes de funcionamento das formagdes sociais nas quais sdo produzidos”. Isso
reforca o carater social, histérico e funcional da linguagem, entendida ndo como um
fim em si mesma, mas como instrumento de acéo e transformacdo do mundo. Tal
compreensao sustenta a opgéo por trabalhar com géneros epistolares em situagéo
de comunicagao concreta, como forma de atribuir sentido social a escrita escolar.

Assim, ao apresentar os fundamentos tedricos do Interacionismo
Sociodiscursivo, evidenciamos a centralidade da linguagem como forma de agao

situada e socialmente construida. Essa concepgao fundamenta a abordagem dos
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géneros textuais como megainstrumentos da comunicagdo humana, uma vez que é
por meio deles que os sujeitos participam, interagem e se constituem nas praticas
sociais e discursivas de sua comunidade.

Em seguida, abordaremos os géneros textuais, concebidos como
megainstrumentos que estruturam as praticas de linguagem e possibilitam a

interacao social.

2.1.1 Géneros Textuais como Megainstrumentos da Comunicagéo

Na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), os géneros do
discurso ocupam um lugar central na constituicado das capacidades humanas de agir
por meio da linguagem. Schneuwly (2004, p. 20) afirma que ‘o género €& um
instrumento” e, como tal, desempenha uma fungdo mediadora entre o sujeito e as
atividades sociais que realiza. Ancorado na psicologia historico-cultural, o autor
compreende que o desenvolvimento individual esta diretamente relacionado a
apropriacdo de instrumentos culturais, entre os quais os géneros discursivos se
destacam por estruturarem a acao verbal em situagdes sociais concretas.

Sob esse enfoque, a atividade do sujeito ocorre em dois planos interligados:
como objeto da acdo e como sujeito que age em uma situacdo especifica
(Schneuwly, 2004, p. 21). O autor propde trés momentos constitutivos da atividade: o
motivo que mobiliza o sujeito, os meios utilizados e o objeto sobre o qual a agdo se
exerce. Nesse processo, 0s instrumentos, e, de modo particular, os géneros,
situam-se entre o sujeito e o objeto, orientando e regulando a atividade de
linguagem. Como afirma Schneuwly (2004, p. 21), “os instrumentos encontram-se
entre o individuo que age e o objeto sobre o qual ou a situagédo na qual ele age: eles
determinam seu comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua percep¢ao da
situacao”.

Com base em Rabardel, Schneuwly (2004, p. 21) destaca que todo
instrumento apresenta uma dupla orientagdo: uma voltada para o objeto e outra para
o sujeito. Essa bidirecionalidade implica que o género, enquanto instrumento de
acao verbal, precisa ser apropriado pelo sujeito em fungdo de seus objetivos e do
contexto de uso. Esse entendimento fundamenta, nesta pesquisa, a escolha dos

géneros carta-apresentagcdo e carta-resposta, uma vez que sua apropriagao exige
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do estudante a consideracdo do interlocutor, da finalidade comunicativa e da
situacao de producao.

A relagao entre género e agao verbal é aprofundada por Bakhtin (2016), que
concebe os géneros como formas relativamente estaveis de enunciados,
organizadas a partir do conteudo tematico, da constru¢do composicional e do estilo.
Esses elementos resultam da dindmica social da linguagem, pois, como afirma o
autor, “cada enunciado separado é individual, mas cada esfera do uso da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2016, p. 12).
Esses tipos estaveis viabilizam a comunicacio discursiva, sendo indispensaveis a
producao e a compreensao dos textos. Nas palavras de Bakhtin (2016, p. 39), “se os
géneros do discurso nao existissem e nos nao os dominassemos [...], a
comunicacgao discursiva seria quase impossivel”.

Embora apresentem certa estabilidade, os géneros n&o sdo fixos, mas
historicamente constituidos e passiveis de transformagao. Schneuwly (2004, p. 25)
define o género como um “megainstrumento”, isto €, “um conjunto articulado de
instrumentos de producido que contribuem para a produgédo de objetos de um certo
tipo”. Nessa perspectiva, o género organiza simultaneamente a atividade discursiva
e a atividade cognitiva, orientando o modo como o sujeito planeja, produz e
interpreta textos.

Ao afirmar que “os géneros prefiguram as acdes de linguagem possiveis”
(Schneuwly, 2004, p. 25), o autor evidencia que o dominio de um género € condigao
para a realizacao de determinadas ag¢des discursivas, como “produzir uma carta” ou
“estabelecer um dialogo”. No caso desta pesquisa, o trabalho com os géneros
epistolares possibilita aos estudantes mobilizar acbes de apresentagcdo de si,
resposta ao outro e manutencdo da interagdo escrita, enfrentando dificuldades
relacionadas a organizagdo do texto, a progressao tematica e a adequagao
discursiva.

A escolha do género, portanto, esta diretamente relacionada a finalidade
comunicativa e a situagdo de uso. Schneuwly (2004, p. 25) exemplifica que
diferentes géneros como “panfleto, tratado tedrico, relato ou didlogo” podem ser
utilizados para atingir um mesmo objetivo comunicativo. Isso reforgca a compreensao
de que os géneros sdo meios de acao e de construgdo de conhecimento, uma vez
que “o conhecimento e a concepgao da realidade estdo parcialmente contidos nos

meios para agir sobre ela” (Schneuwly, 2004, p. 25).
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Essa concepcéo sustenta a ideia de que os géneros, ao serem ensinados em
contextos escolares, ndao se limitam a aprendizagem de formas textuais, mas
contribuem para o desenvolvimento das capacidades de linguagem e para a
formagao de sujeitos capazes de agir discursivamente em diferentes esferas sociais.
Assim, ao trabalhar os géneros carta-apresentacdo e carta-resposta como
megainstrumentos, esta pesquisa busca promover o uso da escrita como pratica
social significativa e orientada a interagao.

Dessa forma, ao articular os pressupostos do ISD e da teoria bakhtiniana, os
géneros sdo compreendidos como mediadores da atividade discursiva e elementos
centrais do processo educativo. Essa perspectiva fundamenta a proposta de ensino
desenvolvida neste estudo e orienta a analise das produgdes escritas dos
estudantes.

A seguir, discutimos a analise de textos e géneros conforme os pressupostos

tedrico-metodoldgicos do ISD.

2.1.2 Analise de Textos/Géneros para o ISD

Bronckart (2007) propde que a organizagao textual se estruture a partir de
trés camadas interdependentes: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizagcdo e os mecanismos enunciativos. Essas camadas atuam de forma
integrada para assegurar a coeréncia, a continuidade e a eficacia comunicativa dos
textos, sendo fundamentais para compreender como o agir de linguagem se
materializa em produgdes concretas. Para esta pesquisa, tal organizacao teorica
constitui o referencial analitico que orienta a leitura das produgdes escritas dos
estudantes, permitindo identificar avangos e dificuldades na apropriacédo do género
trabalhado.

Para além da dimensao estrutural, Bronckart (2007) enfatiza a relevancia das
condigbes de producdo, uma vez que estas influenciam diretamente as escolhas
linguistico-discursivas realizadas pelo sujeito. Segundo o autor, “0 contexto de
producdo pode ser definido como o conjunto dos parametros que podem exercer
uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado” (Bronckart, 2007, p. 93).
Esses parametros dizem respeito tanto ao mundo fisico quanto ao mundo social e
subjetivo, elementos que, nesta pesquisa, sdo centrais para a analise dos géneros

carta-apresentacdo e carta-resposta, pois envolvem interlocutores definidos,
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finalidades comunicativas explicitas e situagdes de interacao.

De acordo com Bronckart (2007), todo texto resulta de um ato verbal situado,
produzido por um agente em coordenadas especificas de tempo e espaco. O
contexto fisico compreende o lugar de produgcédo, o momento de produgéo, o emissor
e O receptor. JA o contexto sociossubjetivo envolve as normas, valores e
representagcdes sociais que regulam a interagao, incluindo o lugar social, a posigao
do emissor, a posicdo do destinatario e o objetivo da interacdo. Esses parametros
sdo particularmente relevantes para esta investigagao, pois permitem analisar se os
estudantes consideram adequadamente o destinatario, a finalidade e o papel social
implicados na escrita das cartas.

No que se refere ao conteudo tematico, Bronckart (2007, p. 97) o define como
‘um conjunto de informagdes que nele explicitamente apresentadas”, isto €, os
conteudos linguisticos e declarativamente formulados no texto. Esses conteudos
correspondem a conhecimentos organizados na memoria do agente, que variam
conforme sua experiéncia e nivel de desenvolvimento. Na analise das producgdes
dos estudantes, esse conceito possibilita observar a selecdo e a organizagao das
informacdes mobilizadas na apresentacéo de si e na resposta ao interlocutor.

A infraestrutura geral do texto, segundo Bronckart (2007), € composta pelo
plano global, pelos tipos de discurso e pelas modalidades de articulagdo. O plano
global refere-se a organizagao interna dos conteudos tematicos, enquanto “a nogao
de tipo de discurso designa diferentes segmentos que o texto comporta” (Bronckart,
2007, p. 120). Esses segmentos apresentam caracteristicas linguisticas e funcionais
especificas, relacionadas a intengdo comunicativa do autor. No contexto desta
pesquisa, a identificacao dos tipos de discurso contribui para compreender como os
estudantes estruturam suas cartas e articulam diferentes modos de dizer.

Complementarmente, Bronckart (2007, p. 121) define a sequéncia como
“‘modos de planificagdo de linguagem que se desenvolve no interior do plano geral
do texto”. As sequéncias indicam como o texto se organiza internamente, podendo
assumir formas narrativas, explicativas ou argumentativas, conforme o objetivo
comunicativo. Esse conceito orienta a analise da progresséao textual nas produgdes
escritas, permitindo verificar se ha coeréncia e organizagdo adequada das ideias.

Os mecanismos de textualizagao, por sua vez, asseguram a continuidade e a
coesdo do texto, tendo como fungao “criar séries isotdpicas que contribuem para o

estabelecimento da coeréncia tematica” (Bronckart, 2007, p. 122). Entre esses
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mecanismos, destacam-se a conexdo, a coesao nominal e a coesao verbal, que
serao priorizados na analise empirica desta pesquisa.

A conexao refere-se a articulagao entre conteudos e ideias, contribuindo para
a progresséao tematica do texto por meio de conectores que indicam relagdes légicas
(Bronckart, 2007, p. 122). A coesao nominal, por sua vez, tem a fungao de “introduzir
os temas e/ou personagens novos” e manter sua referéncia ao longo do texto,
utilizando estratégias como repeticao, substituicao e elipse (Bronckart, 2007, p. 124).
Ja a coeséo verbal organiza os aspectos temporais, espaciais e modais do discurso,
atuando principalmente sobre os verbos e garantindo o encadeamento dos eventos
(Bronckart, 2007, p. 126). Esses mecanismos sao centrais para identificar
dificuldades recorrentes dos estudantes na manutencdo do tema e na progressao
textual.

Os mecanismos enunciativos dizem respeito a dimensao interacional do texto,
situando o discurso em relacdo aos interlocutores e as intengdes comunicativas.
Segundo Bronckart (2007, p. 130), esses mecanismos orientam a interpretagao do
texto ao indicar quem fala, para quem se fala e com quais objetivos. O
posicionamento enunciativo revela a tomada de posi¢cao do enunciador, enquanto as
vozes enunciativas evidenciam a presenga de diferentes sujeitos no discurso.

As modalizagdes ocupam lugar central nessa dimensao, pois expressam
avaliacbes e qualificacdbes do enunciador sobre o conteudo do texto. Bronckart
(2007, p. 131-132) classifica as modaliza¢cdes em logicas, debnticas, apreciativas e
pragmaticas. Nesta pesquisa, a atencao recai especialmente sobre as modalizagdes
apreciativas e dednticas, uma vez que elas revelam a construcéo da imagem de si, a
relagdo com o0 outro e a adequacdo a situacdo comunicativa nos géneros
epistolares.

Essa perspectiva € retomada por Striquer (2014), ao discutir o método de
analise de textos desenvolvido no ambito do ISD, que possibilita identificar e
quantificar unidades e estruturas proprias de cada género textual. Para a autora,
esse método ndo se restringe a analise, mas também subsidia o ensino, ao permitir
a compreensao da especificidade dos géneros como objetos didaticos.

A articulacdo entre Bronckart (2007) e Striquer (2014) reforga o ISD como
base tedrica e metodoldgica desta pesquisa, uma vez que oferece instrumentos para
analisar o funcionamento discursivo dos textos e orientar praticas de ensino da

escrita. Assim, os mecanismos de textualizagdo e enunciagdo constituem os
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principais critérios de analise das produ¢des dos estudantes, permitindo observar
indicios de desenvolvimento das capacidades de linguagem ao longo da sequéncia
didatica.

Na préxima subsecdo, abordamos a vertente didatica do ISD, evidenciando
como esses principios tedrico-analiticos sdo mobilizados no processo de

ensino-aprendizagem da escrita.

2.1.3 Vertente Didatica do ISD

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), as praticas de linguagem séao
essenciais para o desenvolvimento das experiéncias humanas, pois a aprendizagem
ocorre nas praticas sociais, nas quais “o conceito visa, € claro, as dimensdes
particulares do funcionamento da linguagem em relagdo as praticas sociais em
geral, com a linguagem desempenhando uma fungdo mediadora” (Schneuwly e
Dolz, 2004, p. 62). Para os autores, as praticas de linguagem influenciam
diretamente a comunicagédo, visto que, como afirmam, “dentre as diferentes
atividades humanas, a atividade de linguagem funciona como uma interface entre o
sujeito e o meio, respondendo a um motivo geral de representagdo e comunicagao”
(Schneuwly e Dolz, 2004, p. 62).

Assim, a atividade linguistica € a ponte que o sujeito utiliza para se comunicar
e se representar na sociedade. Bronckart (2006, p. 75) complementa, dizendo que “a
linguagem deve ser considerada como o ‘autor dos mundos’, ou como o autor da
racionalidade social”’, o que significa que € por meio da linguagem que os sujeitos e

comunidades estabelecem suas interagcdes e se comunicam.

Toda acdo de linguagem implica, por outro lado, diversas capacidades da
parte do sujeito: adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente
(capacidades de agido), mobilizar modelos discursivos (capacidades
discursivas) e dominar as operagdes psicolinguisticas e as unidades
linguisticas (capacidades linguistico-discursivas) (Schneuwly; Dolz, 2004, p.
63).

De acordo com Schneuwly, Dolz (2004) os sujeitos precisam se adaptar ao
meio em que vivem, considerando o contexto e dominando suas capacidades
linguistico-discursivas.

Para entender melhor as praticas de linguagem, Schneuwly e Dolz (2004, p.

63) destacam que “é através dos géneros que as praticas de linguagem se
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incorporam as atividades dos aprendizes”, pois sdo por meio dos géneros que as
praticas de linguagem se constroem, funcionando como elementos fundamentais da
comunicacao. Para os autores, “0 género € reconhecido como uma evidéncia”.

Dessa forma, os estudiosos veem os géneros como megainstrumentos de
comunicacao, que, ao serem utilizados, possibilitam a transposicao didatica no
ensino.

A transposicdo didatica, proposta por Chevallard (2014), constitui um
importante referencial para compreender como o saber cientifico é transformado ao
ser inserido no contexto escolar. Segundo o autor, o conhecimento que circula na
escola nao corresponde integralmente ao saber produzido nos meios académicos,
uma vez que passa por processos de adaptagdo, reorganizagdo e
recontextualizagdo. Essa trajetéria € marcada por diferentes etapas e envolve
multiplos agentes e instdncias que interferem na selegdo, organizagdo e
apresentacao dos conteudos.

Chevallard (2014, p. 06) distingue trés formas de relacdo didatica: “o
professor, o ensino e, por ultimo, mas nao menos importante, o conhecimento; ou,
para ser ainda mais preciso, o conhecimento ensinado”. Ao elencar o professor em
primeiro lugar, o autor destaca seu papel fundamental como mediador entre o saber
produzido socialmente e o saber escolar. O ensino, citado em segundo lugar, diz
respeito as praticas pedagogicas, aos modos como esse saber é selecionado,
organizado e apresentado no espacgo escolar.

Finalmente, ao enfatizar o "conhecimento ensinado", Chevallard (2014)
chama a atengao para o produto final desse processo de mediagéo, nao se trata do
conhecimento cientifico em sua forma original, mas de uma versdo adaptada,
recontextualizada as condi¢des e finalidades da instituicao escolar. Essa formulacao
evidencia que o conteudo presente nas salas de aula ndo é neutro, mas resultado de
escolhas didaticas, institucionais e culturais que o transformam ao longo de seu
percurso da ciéncia para o ensino.

Nesse processo, destacam-se elementos como os curriculos oficiais, 0s livros
didaticos, o tempo escolar e a formagao docente, que condicionam a forma como os
conteudos sao tratados. Além disso, Chevallard (2014) introduz o conceito de
contrato didatico, entendido como o conjunto de expectativas, muitas vezes tacitas,
que orienta as relagcdes entre professores e estudantes no interior das praticas

escolares. Tal contrato define ndo apenas o que se deve ensinar e aprender, mas
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também os modos como esses processos devem ocorrer.

Portanto, a transposi¢cao didatica ndo se restringe a simplificagdo do saber
académico, mas envolve uma reconstrugao que visa adequa-lo ao contexto da
escola, com suas proprias logicas e finalidades. Ao trazer a tona essas dinamicas, a
teoria contribui para uma analise critica do ensino como pratica social, permitindo
que o docente compreenda seu papel como mediador na reconfiguragdo do
conhecimento. A compreensdo dessas transformacbes € essencial para que se
possa repensar o ensino de forma mais consciente e alinhada as necessidades
formativas dos estudantes.

A partir desse processo, os pesquisadores de Genebra criam a sequéncia
didatica, um procedimento elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
que organiza o ensino em etapas articuladas, visando promover a apropriagao
progressiva dos géneros textuais pelos estudantes por meio de atividades a serem
desenvolvidas durante esse processo.

Tendo como base os pressupostos do ISD, que concebe a linguagem como
pratica social, faz-se necessario apresentar a metodologia que orienta a proposta
pedagogica desta pesquisa. A seguir, discutiremos a metodologia das sequéncias
didaticas de género (SDG), instrumento central na organizagdo do trabalho com a

escrita.

2.1.4 Metodologia das sequéncias didaticas de géneros

A sequéncia didatica (SD), conforme elaborada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 82), é definida como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Trata-se de um dispositivo metodolégico que articula praticas de linguagem, reflexdo
sobre o funcionamento textual e produgado discursiva, possibilitando ao estudante
avangar progressivamente na apropriagao dos géneros, de modo contextualizado e
interativo. Nesta pesquisa, a SD é concebida como resposta direta as dificuldades
observadas na producdo escrita dos estudantes, uma vez que permite intervir de
forma planejada e sistematica no desenvolvimento das capacidades de linguagem
relacionadas aos géneros carta-apresentacao e carta-resposta.

Essa concepcao se fortalece quando considerada a dimensao social do

ensino da lingua. De acordo com Barros (2020, p. 127), “como mostram os recentes
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documentos oficiais da educacgéo, o ensino de uma lingua tem mais sentido para o
aprendiz quando o objeto linguistico é visto em seu contexto de uso social, sob a
perspectiva das interacdes interpessoais”. Tal perspectiva justifica a escolha dos
géneros epistolares como objeto de ensino nesta pesquisa, uma vez que se trata de
géneros socialmente situados, que demandam do estudante a mobilizacdo de
diferentes capacidades de linguagem, como a adequagdo ao interlocutor, a
organizacdo do conteudo tematico e o uso de recursos linguistico-discursivos
préprios da interagao escrita.

Barros (2020) aprofunda essa discussédo ao destacar que o ISD desenvolveu
um quadro teérico-metodolégico voltado ao ensino da lingua, cujo objetivo central é
promover a compreensao aprofundada dos géneros textuais. Nesse contexto, o
estudo dos géneros torna-se indispensavel, e a SD assume papel central, pois
possibilita o trabalho sistematico e progressivo com os procedimentos discursivos e
linguisticos que caracterizam cada género. Para a autora, a sequéncia didatica nao
se restringe a uma organizagdo de atividades, mas constitui um instrumento de
mediacao entre teoria linguistica e pratica pedagdgica.

Ao ampliar essa concepgao, Barros (2020, p. 128) propde a utilizagdo da
expressdo Sequéncia Didatica de Géneros (SDG), uma vez que a denominagao
“sequéncia didatica” € comum a diferentes areas do conhecimento. A adogédo do
termo SDG reforga seu estatuto como metodologia didatica especifica para o ensino
da lingua, voltada a apropriagdo dos géneros que circulam nas diversas esferas
sociais. Nesta pesquisa, a SDG €& mobilizada como metodologia de intervencgao,
orientando o planejamento das atividades e a analise do desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes.

Dessa forma, ao articular a organizagao progressiva das atividades proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) com a perspectiva sociodiscursiva
enfatizada por Barros (2020), a SDG assume papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. Ela integra praticas de leitura e escrita, reflexao
linguistico-discursiva e producéo textual, mediadas pela interacdo social e pelas
condigdes concretas de produgdo dos textos, assegurando coeréncia entre
objetivos, procedimentos e avaliagao.

Nesse sentido, a operacionalizacdo da SDG nesta pesquisa exige a
compreensdo dos mecanismos que sustentam sua organizac¢do no plano didatico. E

nesse ponto que se insere a modelizagdo didatica, entendida como o processo de
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organizagdo e sistematizagdo dos conteudos escolares a partir de referenciais
tedricos e metodoldégicos que orientam o ensino. A modelizagdo permite planejar
conscientemente os objetivos, as etapas e os instrumentos de aprendizagem,
considerando as caracteristicas do género em estudo, as condi¢gbes da sala de aula
e as necessidades dos estudantes.

Ancorada em Chevallard (2014) e articulada as proposigbes do ISD
(Bronckart, 2007; Dolz; Schneuwly, 2004), a modelizagdo didatica assegura a
mediacdo entre o saber cientifico e o saber escolar, favorecendo a transposicao
didatica e a operacionalizacdo dos conhecimentos em praticas efetivas de
ensino-aprendizagem. No ambito do ISD, a modelizagdo consiste na analise
sistematica de textos reais com o objetivo de explicitar suas regularidades, fungdes
comunicativas e recursos linguistico-discursivos, tornando o género um objeto de
ensino que articula forma, fungao e contexto social.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), modelizar um género implica
compreender sua estrutura composicional, seu papel comunicativo e 0s recursos
linguisticos mobilizados, de modo a favorecer praticas de linguagem
contextualizadas. Essa abordagem rompe com o ensino tradicional centrado em
normas abstratas e refor¢a a concepg¢ao da linguagem como agao social, conforme
argumenta Bronckart (2007), ao promover a apropriacdo critica das praticas
discursivas e o desenvolvimento da competéncia discursiva dos estudantes.

De acordo com os estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as etapas
que estruturam a Sequéncia Didatica sao sintetizadas em um esquema que cumpre
a funcao de oferecer uma visdo global do dispositivo. Tal representacao possibilita
compreender, de maneira clara e objetiva, a organizagcdo do processo de
ensino-aprendizagem a partir desse modelo metodolégico, evidenciando a
progressao das atividades e a articulagao entre diagndstico, intervencéo e avaliagao.
Assim, o esquema constitui-se como ponto de partida para a explanagcéo detalhada

de cada uma de suas etapas (Figura 1).
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Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a Sequéncia Didatica
organiza-se em quatro etapas principais. A primeira corresponde a apresentagao da
situacdo, momento em que o professor introduz o género, explicita seus objetivos
comunicativos e o situa em um contexto social de uso. Em seguida, a produgao
inicial assume carater diagndstico, permitindo identificar os conhecimentos prévios
dos estudantes e as dificuldades que orientam o planejamento dos mddulos de
aprendizagem.

Esses modulos constituem o nucleo da SD, pois organizam atividades
especificas voltadas ao desenvolvimento das capacidades de linguagem
relacionadas ao género em estudo. Por fim, a produgdo final possibilita aos
estudantes retomar a tarefa inicial a luz dos conhecimentos construidos, permitindo
avaliar os avancgos obtidos e a consolidagdo das competéncias discursivas e
linguisticas.

Na subsecao seguinte, aprofunda-se a discussédo sobre o ensino da escrita,
evidenciando sua relagdo com os processos de apropriacdo dos géneros textuais no

contexto escolar.

2.2 O ENsINO DA EscRiTA

No contexto do ensino da escrita, Antunes (2016) questiona a necessidade de
desenvolver capacidades de escrita e quais praticas pedagdgicas poderiam
promover esse desenvolvimento. A autora argumenta que a necessidade de
escrever surge com a urbanizagao, pois, enquanto as sociedades rurais nao tinham
essa exigéncia, com o éxodo rural, as sociedades passaram a enfrentar novas

demandas, cada vez mais exigentes.
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Antunes (2016, p. 10) destaca que “em suma, esse novo mundo atual, sem
limites tao claros entre o rural e o urbano, entre o letrado e o nao letrado, tem criado
uma série de novas necessidades”. Isso significa que, com o0 aumento da
urbanizagdo, o uso da escrita tem se expandido, ultrapassando as fronteiras da
informacéo e comunicacdo. No ambito dessa evolucéo, a escrita se torna essencial,
especialmente quando se considera a variedade de meios de comunicagao, como
jornais, revistas, livros, folhetos, cartazes, placas, entre outros, conforme
exemplificado por Antunes (2016). A pesquisadora enfatiza que “cada vez mais
somos — nas cidades e no campo — expostos a circulagdo de mensagens escritas”
(Antunes, 2016, p. 11).

Portanto, o uso da escrita se torna cada vez mais indispensavel a medida que
a sociedade evolui, 0 que também inclui a ascensao de meios de comunicagao
como televisdo, internet e radio. Nesse contexto, € fundamental lembrar que, ao
tratar da escrita, ndo podemos negligenciar a importancia da reescrita.

Gongalves e Barros (2019, p. 72) afirmam que, nas intervencdes didaticas
focadas na producdo de textos escritos, € essencial abordar dois processos: a
revisdo e a reescrita textual. A revisdo antecede a reescrita, momento em que o
estudante aprende a identificar e corrigir problemas para que o texto cumpra seu
papel comunicativo. Dolz (2009, p. 02) complementa dizendo que “escrever é
também reescrever”, ou seja, a escrita ndo se resume a transcrever palavras para o
papel, mas envolve revisdo, correcao e reformulacdo do texto. Reescrever € uma
etapa crucial para aprimorar a qualidade do texto, permitindo que o estudante
melhore suas ideias, corrija erros e adapte o conteudo ao objetivo comunicativo.

Barros e Mafra (2017, p. 36) afirmam que a reviséo é “aprimorar a produgao
do texto do aprendiz para que ele desenvolva capacidades para agenciar a sua agao
de linguagem, sempre configurada em um género de texto”. O processo de melhorar
a producdo textual do estudante visa ajuda-lo a se tornar um escritor mais
consciente e eficaz, capacitando-o ndo apenas a dominar a escrita, mas também a
entender como utilizar a linguagem para atingir seus objetivos comunicativos em
diferentes contextos.

Diante do exposto, fica evidente que o desenvolvimento da capacidade de
escrita esta intimamente ligado as transformacgdes sociais e a crescente exposicao
as praticas de leitura e escrita nas sociedades urbanas. A escrita ndo se limita a

mera transcricdo de palavras, mas envolve processos reflexivos de revisdo e
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reescrita que permitem ao estudante aprimorar suas ideias e adequar o texto aos
objetivos comunicativos.

Nesse sentido, o ensino da escrita deve contemplar ndo apenas a producao
inicial, mas também a oportunidade de reescrever, promovendo a construgao de um
escritor consciente, capaz de utilizar a linguagem de forma eficaz em diferentes
contextos. Assim, a pratica da revisao e reescrita emerge como elemento central no
ensino da escrita, fortalecendo a competéncia comunicativa e ampliando o papel da
escrita na vida social e escolar dos estudantes.

Portanto, encerramos aqui a discussdo teodrica sobre a escrita e seus
processos, estabelecendo a transicdo para o proximo capitulo, no qual sera
apresentada a metodologia da pesquisa. Na secdo 3.1, abordaremos o
enquadramento metodoldgico; na se¢ao 3.2, as etapas da pesquisa; na sec¢ao 3.3, a
descrigao do contexto de intervengéo e dos participantes; na seg¢ao 3.4, a geragao e

analise dos dados; e, por fim, sera apresentado o produto educacional desenvolvido.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodologicos que
orientaram o desenvolvimento deste estudo, desde sua concepc¢ao até a elaboragao
do produto educacional. Inicialmente, descreve-se o enquadramento metodoldgico
adotado, explicitando a abordagem e o tipo de pesquisa. Em seguida, sao
detalhadas as etapas percorridas ao longo do processo investigativo. Na sequéncia,
apresenta-se o contexto de intervengcdo e caracterizam-se os participantes
envolvidos. Posteriormente, sdo descritos os procedimentos de geragédo e anadlise
dos dados. Por fim, dedica-se uma secéo a apresentacdo do produto educacional

desenvolvido a partir dos resultados da pesquisa.

3.1 ENnaQuADRAMENTO METODOLOGICO DA PESQuUISA

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, que,
segundo Flick (2009), caracteriza-se por n&o ser quantitativa ou padronizada, mas
por dispor de caracteristicas proprias que possibilitam compreender os fenbmenos
sociais em sua complexidade. E uma abordagem que se alinha ao nosso trabalho,
uma vez que busca compreender os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos
ao processo de ensino e aprendizagem da escrita, considerando suas experiéncias,
interacdes e contextos socioculturais.

Conforme ressalta Flick (2009), os elementos essenciais da pesquisa
qualitativa incluem a escolha apropriada dos métodos, a analise das diferentes
perspectivas, a reflexdo do pesquisador sobre seu papel e a diversidade de
abordagens possiveis.

Do ponto de vista procedimental, adotamos a Engenharia Didatica para
ensino de linguas do ISD (Dolz, 2016), que consiste em um processo sistematico
para elaboracdo e validagdo de atividades de aprendizagem, intervencdes docentes
e de dispositivos pedagdgicos capazes de solucionar problemas de ensino da
lingua.

Essa metodologia estrutura-se em quatro etapas interdependentes: (1)
analise preliminar do objeto (géneros) e do contexto de ensino; (2) elaboragcdo de um

protétipo didatico; (3) experimentagdo em contexto real; e (4) analise posterior dos
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resultados, ou seja, a validagdo didatica (Dolz, 2016). No contexto do PPGEN, o
protétipo elaborado passa, primeiramente, por validagdo indireta, realizada pela
banca de qualificagcdo, etapa na qual os pesquisadores avaliam a consisténcia
tedrica e pratica do projeto, sugerindo ajustes necessarios antes da implementacéo
efetiva.

Na primeira etapa, realizamos um estudo detalhado dos géneros
carta-apresentacdo e carta-resposta, por meio da analise de um corpus textual
representativo, a fim de identificar potencialidades de ensino que fundamentaram as
intervengdes. Essa analise encontra-se descrita na Secdo 4.3 desta dissertacio,
intitulada “Analise exploratéria de exemplares adaptados dos géneros”.

Em seguida, elaboramos o protétipo da SDG, estruturado a partir de uma
sinopse com fases do procedimento, objetivos e atividades (ver Quadro 2). A partir
dessa sinopse, foram construidas as atividades e dispositivos didaticos destinados a
didatizacdo do projeto de ensino, considerando a macroestrutura da SDG (ver
quadro 3) e os principios tedrico-metodoldégicos que sustentam a metodologia das
SDG.

A implementacido da SDG corresponde a fase de experimentagao, na qual os
estudantes produziram versdes iniciais e finais das cartas, passando pela
compreensao, analise e elaboracdo textual. Essa etapa permitiu observar as
estratégias utilizadas e os percursos de aprendizagem de cada estudante.

Posteriormente, realizamos a analise das aprendizagens durante a
implementagdo do PE, etapa que corresponde a validagao didatica (Dolz, 2016) no
sentido de avaliar os avangos dos estudantes e identificar necessidades de ajustes
futuros no protoétipo, retroalimentando a pratica pedagdgica.

Assim, na pratica, o processo seguido em nossa pesquisa contempla sete
etapas integradas: (1) modelizagdo, com a identificagdo das dimensdes ensinaveis e
construcdo de modelos didaticos; (2) elaboragdo do protétipo, incluindo sinopse,
fases, objetivos e atividades; (3) validagcao indireta, realizada pela banca de
qualificagdo do PPGEN; (4) ajustes no protétipo a partir das recomendagdes da
banca; (5) implementagcdo do projeto em sala de aula; (6) analise, considerando o
impacto das aprendizagens e a validagao didatica; e (7) elaboragao do Produto
Educacional (PE), que sistematiza o conjunto de atividades e orientagdes para

professores e estudantes.
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Dessa forma, a combinagdo da abordagem qualitativa com a Engenharia
Didatica do ISD permite articular teoria e pratica, considerando os saberes ja
presentes na realidade escolar e adaptando as estratégias a especificidade da
turma, com vistas a promover um ensino contextualizado e eficaz da escrita nos
géneros carta-apresentagao e carta-resposta. A seguir, apresentamos as etapas da
pesquisa das quais nosso estudo faz parte, detalhando os roteiros e procedimentos

adotados em cada fase.

3.2 ETaPas DA PEsquisa

Nossa pesquisa percorreu algumas etapas para alcangarmos o objetivo

proposto. Veja no esquema a seguir.

Quadro 2 - Etapas da pesquisa

Etapas Descricao
1 Depreensao das dimensdes ensinaveis dos géneros (modelo didatico)
2° Elaboragao do protétipo da SDG
3 Validacéao indireta, realizada pela banca de qualificagdo do PPGEN
< Ajustes no protétipo a partir das recomendacgdes da banca
5 Implementagédo da SDG
6* Andlise das produgdes textuais dos estudantes (validagéo da aprendizagem)
7 Elaboragéo do Produto Educacional

Fonte: Autora (2025).

A pesquisa foi estruturada em quatro etapas fundamentais, ancoradas na
proposta metodologica da SDG e integradas a abordagem da engenharia didatica
(Dolz, 2016) para ensino de linguas do ISD, que visa conceber e analisar
dispositivos de ensino com base na realidade da sala de aula.

A primeira etapa correspondeu ao estudo dos elementos constitutivos dos
géneros textuais selecionados, apresentados no capitulo 5, dedicada a modelizag&o
didatica dos géneros carta-apresentacao e carta-resposta. Nesse sentido, a analise
do género teve como objetivo identificar seus aspectos formais, discursivos e

funcionais, de modo a fundamentar o planejamento didatico e garantir que as
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atividades propostas dialogassem com as condi¢ées de produgédo e recepgado do
texto. Essa abordagem segue os pressupostos do ISD que destacam a importancia
da construgcdo de modelos didaticos para a mediagcdo da aprendizagem (Bronckart,
2007; Dolz; Schneuwly, 2004), permitindo que o professor organize as dimensdes
ensinaveis e operacionalize o ensino de forma progressiva e contextualizada.

A segunda etapa envolveu a elaboragao do protétipo da SDG, fundamentada
nos pressupostos tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Barros (2012),
que defendem a organizagdo de atividades de forma progressiva, articulando
capacidades de linguagem e conhecimentos textuais de maneira contextualizada.
Nesse processo, inicialmente elaboramos uma sinopse detalhada do protdotipo
apresentado na qualificagdo (quadro 3), na qual foram definidos os objetivos de
aprendizagem, as fases do procedimento e as atividades planejadas para cada
etapa da SDG.

A partir dessa sinopse apresentada na qualificagdo (quadro 3), construimos o
dispositivo didatico e as atividades de cada oficina, considerando as dimensdes
ensinaveis dos géneros carta-apresentagao e carta-resposta identificadas na etapa
de modelizagdo. Essa organizagdo teve como objetivo antecipar possiveis
dificuldades dos estudantes, permitindo que fossem planejadas intervengbes
pedagogicas eficazes para orientar a produgao textual, promover a reflexdo sobre
escolhas linguisticas e discursivas, e favorecer a progressdo das aprendizagens de
forma coerente com o contexto escolar.

Além disso, durante a elaboragdo do protétipo, houve atencéo especial para
garantir que cada atividade contemplasse a interacao social e a fungao comunicativa
dos géneros, principios centrais do ISD (Bronckart, 2007; Dolz; Schneuwly, 2004).
Assim, o protétipo ndo se limitou a simples listagem de tarefas, mas constituiu-se
como um instrumento estruturado, progressivo e contextualizado, capaz de orientar
a pratica docente e servir de base para a validagao indireta junto a banca de
qualificacdo do PPGEN, etapa posterior a elaboragao.

A terceira etapa correspondeu a validagao indireta realizada pela banca de
qualificacdo do PPGEN.

A quarta etapa corresponde aos ajustes no protétipo, realizados a partir das
recomendagdes da banca examinadora. Nessa fase, as observagdes e sugestoes
apresentadas foram analisadas criticamente, possibilitando o aperfeicoamento do

produto educacional e o refinamento dos aspectos tedrico-metodolégicos da
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proposta, de modo a garantir maior coeréncia entre os objetivos, a fundamentagéo
tedrica e as praticas desenvolvidas.

A quinta etapa corresponde a implementacdo da SDG em sala de aula,
realizado com os estudantes do 5° ano B da Escola Municipal Cicero Bittencourt
Rodrigues. As atividades foram implementadas ao longo de um periodo determinado
de oficinas pedagodgicas, previamente organizadas no protétipo da SDG,
contemplando fases de leitura, analise e producdo textual dos géneros
carta-apresentagao e carta-resposta.

Como enfatiza Bakhtin (2003), todo uso da linguagem é situado e responsivo,
assim, durante o desenvolvimento da SDG, os estudantes mobilizaram seus
conhecimentos prévios, interagiram com as propostas apresentadas e construiram
suas capacidades textuais progressivamente. As atividades foram planejadas para
promover a compreensdao dos elementos formais e funcionais dos géneros,
incentivando a reflexao sobre escolhas linguisticas e discursivas, a organizagao das
ideias e a coeréncia textual.

A mediacdo docente teve papel central nesse processo, orientando os
estudantes na produgao inicial e nas revisbes subsequentes, oferecendo feedback
direcionado e intervengdes pedagogicas adequadas as necessidades observadas.
Essa atuacao permitiu acompanhar o percurso de aprendizagem de cada estudante,
identificar dificuldades especificas e estimular avancos nas producdes, garantindo
que a pratica da escrita se desse de forma contextualizada, em consonancia com os
principios do ISD (Bronckart, 2007; Dolz; Schneuwly, 2004).

A sexta etapa consiste na analise das produgdes textuais dos estudantes,
realizada apdés a implementacdo da SDG. Essa analise fundamenta-se nos
pressupostos da anadlise textual do ISD (Bronckart, 2007) e nas nogbes de
capacidades de agéo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas
(Dolz, 2016; Schneuwly, 2004), com o objetivo de verificar a apropriagdo dos
géneros trabalhados, identificar elementos bem desenvolvidos e detectar
dificuldades persistentes na producao dos estudantes.

De acordo com Bronckart (2007), é a partir da analise das produgbes que se
torna possivel evidenciar o desenvolvimento das capacidades de linguagem,
permitindo ajustes no planejamento e a realizagdo de intervencdes pedagodgicas
mais precisas. Nesse sentido, essa etapa corresponde a uma categoria central da

validacdo didatica, denominada impactos nas aprendizagens, que consiste em
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avaliar até que ponto as atividades propostas na SDG efetivamente contribuiram
para o progresso das capacidades textuais dos estudantes.

De acordo com Dolz (2016, p. 254), “a validez didatica das inovagdes técnicas
propostas precisa ser medida por esse triplo critério: 1) eficacia ergonémica para o
trabalho do professor; 2) pertinéncia e coeréncia na abordagem dos objetos de
ensino; 3) progressos no desenvolvimento da linguagem dos estudantes”. Dessa
forma, compreender o impacto das atividades sobre as aprendizagens permite
verificar se as estratégias adotadas atenderam aos objetivos propostos, contribuindo
para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para a consolidagdo de um
ensino de escrita efetivo.

A analise considerou diferentes aspectos, como organizagao textual, uso de
recursos linguisticos e discursivos, adequacdo ao contexto comunicativo e
progressdo na complexidade textual. A partir desses dados, foi possivel identificar
avangos, bem como pontos que demandam novas intervengdes, garantindo que o
planejamento didatico fosse continuamente ajustado de acordo com as
necessidades da turma.

Dessa forma, a etapa de analise e validacdo didatica ndao apenas oferece
subsidios para avaliar a efetividade da SDG, mas também retroalimenta a pratica
pedagdgica, permitindo que o ensino da escrita nos géneros carta-apresentagao e
carta-resposta seja progressivo, contextualizado e orientado para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos estudantes, conforme orienta o ISD. O uso
dessa metodologia, fundamentada no ISD possibilitou observar de forma concreta
como as propostas didaticas influenciam a apropriagcdo dos géneros e favorecem
avangos nas capacidades discursivas e linguistico-discursivas dos estudantes.

A sétima e ultima etapa refere-se ao momento em que o produto educacional
é efetivamente concebido e estruturado com base em todas as etapas anteriores da
pesquisa. Nessa fase, a pesquisadora sistematiza os resultados obtidos, incorpora
os ajustes necessarios e organiza o material final que consiste na sequéncia didatica

O objetivo dessa etapa é transformar o conhecimento produzido pela
pesquisa em uma proposta pratica ao contexto educativo, contribuindo para a
melhoria do ensino e possibilitando que outros docentes utilizem e adaptem o
material em suas proprias praticas.

Com base nesse percurso, torna-se necessario detalhar o contexto de

intervengao e os participantes da pesquisa, de modo a situar a implementagao da
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SDG e compreender as especificidades da realidade escolar em que a intervengao
foi realizada. Esse aspecto sera abordado na subsecgdo seguinte, intitulada 3.3
Descricao do Contexto de Intervengao e Participantes da Pesquisa, permitindo uma
visdo clara sobre as condicdes de implementacdo e as caracteristicas dos

estudantes envolvidos.

3.3  DescricAo bo CoNTEXTO DE INTERVENCAO E PARTICIPANTES DA PESQuisA

A intervencdo didatica desta pesquisa ocorreu na Escola Municipal Cicero
Bittencourt Rodrigues, localizada no estado do Parana. A Escola Bernardina Corréa
de Almeida, situada no Mato Grosso do Sul, integrou o estudo apenas como
instituicdo parceira para troca de experiéncias e compartilhamento de materiais, sem
participacao direta nas etapas de intervencao.

As turmas do 5° ano selecionadas n&o possuiam vinculos prévios entre si, 0
que possibilitou implementar a SDG com foco na troca de correspondéncias,
explorando os géneros carta-apresentagao e carta-resposta de maneira articulada e
contextualizada.

Trocaram correspondéncias 31 estudantes do 5° ano A da Escola Bernardina
Corréa de Almeida, dos quais 18 foram selecionados como participantes da
pesquisa, numero que possibilitou o pareamento com os 18 estudantes da Escola
Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues, localizada em Santa Cecilia do Pavéo - Pr.

Participaram da pesquisa estudantes com idades entre 10 e 11 anos,
apresentando diferentes niveis de proficiéncia em leitura e escrita. Essa diversidade
permitiu observar como a intervengcdo poderia atender a distintos perfis de
aprendizagem e favorecer o desenvolvimento da autoria e da capacidade
comunicativa.

Como a pesquisadora nao era a professora regente das turmas participantes,
o desenvolvimento da SDG ocorreu em parceria com os docentes responsaveis por
essas turmas. Os professores regentes colaboraram ativamente, cedendo o espago
de aula e auxiliando na implementacdo das atividades, assumindo o papel de
mediadores da SDG junto aos estudantes, sob a orientagdo e acompanhamento da
pesquisadora.

Juntos, auxiliaram na realizagao das atividades, orientando os estudantes nas

etapas de leitura, escrita e reescrita, além de oferecerem feedbacks adequados as
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necessidades observadas durante o desenvolvimento da proposta.

O contexto de intervencéo foi planejado de forma a favorecer situagdes de
comunicagado, nas quais os estudantes pudessem produzir cartas dirigidas a
destinatarios especificos, promovendo a interagdo entre estudantes de diferentes
localidades. As atividades foram integradas ao periodo letivo regular e ao curriculo
de Lingua Portuguesa, com o objetivo de potencializar aprendizagens, estimular a
autoria, desenvolver empatia e ampliar a compreensao sobre diferentes formas de
comunicacao escrita, reconhecendo a funcéo social do texto.

Essas condi¢cdes de intervencdo dialogam diretamente com os objetivos da
pesquisa, uma vez que permitem analisar como a pratica da troca de
correspondéncias, mediada pela SDG, contribui para o desenvolvimento das
capacidades de agao, discursiva e linguistico-discursiva dos estudantes.
Especificamente, a proposta possibilita identificar as dimensdes ensinaveis dos
géneros trabalhados por meio da modelizagdo didatica e observar indicios de
desenvolvimento das capacidades discursivas e linguisticas durante a
implementacdo, evidenciando o impacto da metodologia na aprendizagem dos
estudantes.

A escolha do contexto e dos participantes foi deliberada, considerando o
objetivo de investigar como estratégias didaticas planejadas podem favorecer o
ensino de géneros textuais nos anos iniciais. Essa selegcdo permite analisar ndo
apenas a dimensdo linguistica da escrita, mas também sua dimensao social,
reforcando a ideia de que a aprendizagem ocorre em interagdo com outros sujeitos e
contextos, conforme destacam Schneuwly e Dolz (2004). Dessa forma, o estudo
situa a SDG em um ambiente educativo, capaz de gerar dados sobre o
desenvolvimento das capacidades de linguagem e o impacto das estratégias

propostas sobre a aprendizagem dos estudantes.

3.4 A ELaBoracAo po ProToTIPO DA SDG E SUA IMPLEMENTAGAO EM SALA DE AULA

A elaboragédo do protétipo da SDG desta pesquisa seguiu os principios da
Engenharia Didatica, conforme proposto por Dolz (2016), que ressalta a importancia
de planejar situagdes de aprendizagem progressivas e contextualizadas. O
desenvolvimento do prototipo considerou o0s objetivos de aprendizagem

estabelecidos na BNCC (Brasil, 2018), com foco no desenvolvimento das
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competéncias de leitura, escrita e produgao de géneros textuais, especialmente os
géneros carta-apresentacao e carta-resposta.

O prototipo estruturou-se em atividades sequenciadas, distribuidas em etapas
progressivas, de modo a articular teoria e pratica e promover o desenvolvimento da
autonomia, da reflexdo sobre a linguagem e das capacidades comunicativas dos
estudantes.

O Quadro 3 a seguir apresenta a sinopse inicial da SDG, validada pela banca
de qualificagdo (validac&o indireta), evidenciando os objetivos gerais, atividades
propostas e organizagao das etapas. Em seguida, o Quadro 4 apresenta a sinopse
final reformulada, depois da implementagcdo da SDG em sala de aula, incorporando
ajustes metodoldgicos, detalhamento das atividades, integracao teérica com o ISD e
estratégias de mediacdo docente, além da inclusdo de recursos digitais e praticas
reflexivas.

A comparacao entre os dois quadros permite identificar os avangos na clareza
dos objetivos, na progressao didatica e na articulagdo entre teoria e pratica,
demonstrando o aprimoramento do produto educacional e seu potencial formativo
para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes e da sua

interacao social.

Quadro 3 - Primeira versao da sinopse da SDG

Oficina Objetivos (para o estudante) Atividades

Apresentacéo da situagéo. - Estimular a interagéo entre os | 1) Dindmica oral: “Quem sou
estudantes através de | eu”. (Jogar a bola entre os
perguntas e promover o | estudantes com perguntas
desenvolvimento da | norteadoras sobre interagao);
comunicagao oral; 2) Dinamica: “Caixa dos
-  Explorar os interesses | interesses’;

pessoais dos estudantes e | 3) Apresentar o projeto “Troca
estimular o autoconhecimento | de  correspondéncia  entre
e a troca de experiéncias entre | estudantes dos anos iniciais da
colegas; educacgéo basica”.

- Introduzir o projeto de
correspondéncia com o]
propdsito de incentivar a
escrita e a comunicagao entre
os estudantes, promovendo o
intercAmbio de ideias e a
construgéo de vinculos sociais;

01 - Incentivar os estudantes a | 1) Apresentagdo oral, com
Apresentacdo do projeto de | participar do projeto para | recurso de slides visuais, sobre
ensino. ampliar o conhecimento sobre | a cidade de Dourados-MS;
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a cidade de Dourados/MS,
explorando sua histéria, cultura
e caracteristicas geograficas;

- Promover a interacdo entre
os estudantes ao conhecerem
a escola parceira, fortalecendo
lagos de cooperagao e trocas
culturais.

2) Conhecendo a escola
parceira. (Atividade: Cacga -
palavras relacionadas a cidade
de Dourados/MS).

02
Apresentagao do
“Carta-Apresentacao”.

género

- Compreender a estrutura e a

finalidade de uma
carta-apresentacgao,
identificando  os  principais

elementos que a compdem.

1) Descobrindo a
carta-apresentagdo através de
uma dinamica “Desvendando a
carta-apresentagao”;

2) Atividade: mesa-redonda
para explicar elementos que
compde a carta-apresentagao
(envelope, selo);
3) Dinamica:
misteriosas”;

4) Produgdo de um relatério
sobre o conteudo da oficina.

“cartas

03 - Desenvolver a capacidade de | 1) Apresentagdo de um roteiro
A primeira produgdo: um | escrever uma carta de | simples para a produgao (por
diagndstico. apresentagdo que enquadre | escrito);
corretamente as informagdes | 2) Comando da produgao:
pessoais e de interesse de | Produzir uma
maneira clara, objetiva e com | carta-apresentacao
uso adequado de linguagem | direcionada a um colega, que
formal. deseja  compartilhar  suas
experiéncias e interesses. A
carta-apresentagao sera
escrita em um papel e apods as
corregdes sera postada na
plataforma Padlet, com o
intuito de interagir com o
amigo. A carta-apresentagao
deve refletir um tom amigavel,
estimulando a participagao e a
troca de ideias.
04 - Estruturar a | 1) Leitura e analise de uma
Plano textual global da | carta-apresentagao (saudagéo, | carta-apresentagdo, com foco

carta-apresentacgao.

introdugéo, desenvolvimento e
conclusdo), garantindo que
cada parte cumpra sua fungao
comunicativa de forma eficaz;

- Delimitar os principais pontos
a serem abordados no
desenvolvimento da
carta-apresentacao como
experiéncias relevantes,
motivagdes, assegurando que
o texto seja coeso e
convincente;

- Conhecer os elementos que
formam o género.

no plano textual global,

2) Produgdo de um mapa
mental sobre caracteristicas da
carta-apresentacgao;

3) Roleta de perguntas e
respostas sobre o conteudo da
aula de hoje.
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05
Revisdo e reescrita.

- Corregéao das cartas/refacgao.

1) Corregdo coletiva das
produgbes (selecdo de textos
bons e ruins para revisdo) com
foco no plano textual;

2) Revisao individual, com
correcao do professor;
3) Reescrita da

carta-apresentacgao.

06
Mecanismos linguisticos.

- Desenvolver a habilidade de
identificar e corrigir erros de
pontuagao, conectivos e
retomadas textuais,
promovendo a clareza e a
coesdo do texto.

1) Revisédo coletiva (foco nas
questbes formais da escrita:
retomada textual, conectivos,
pontuacgao, etc.);

2) Revisdo individual, do
professor;

3) Reescrita.

Carta-resposta.

07 - Aprender a acessar a | 1) Exploragédo da plataforma

Interagao. plataforma Padlet. Padlet, na sala de informatica;
2) Transposigao do texto para
a plataforma Padlet.

08 - Conhecendo a Agéncia dos | 1) Organizar uma visita guiada

Correios da minha cidade.

para que os estudantes vejam
como o correio funciona na
pratica e compreendam como
¢é feito o envio e o recebimento
das cartas.

09
Recebendo
carta-resposta.

minha

- Fortalecer os lagos sociais.

1) Recebimento da minha
carta-resposta  —  primeira
impressao;

2) Analise do que escrevi com
0 que foi respondido pelo meu
colega;

3) Producdo de um relatério
com as minhas consideracoes
do que foi perguntado e o que
foi respondido.

10
Respondendo ao meu colega.

- Reciprocidade.

1) Comando de produgao:
Respondendo meu colega de
acordo com o que ele escreveu
na carta-resposta;

2) Corregao coletiva;

3) Corregéo individual;

4) Reescrita da carta-resposta.

11
Interagao.

- Plataforma Padlet.

1) Transposi¢cdo do texto para
a plataforma Padlet.

Fonte: Autora (2025).

A segunda versao da sinopse resulta de um processo de reelaboragao

continua, marcado por diferentes versdes discutidas e ajustadas ao longo das

orientacdes. Ela representa a consolidagdo e o refinamento da SDG inicialmente
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planejada, incorporando aprimoramentos metodologicos, teodricos e praticos
identificados durante a implementacdo e analise da versdo anterior. Essa nova
configuracado enfatiza a articulagdo entre os objetivos de aprendizagem, as praticas
de escrita e a mediagdo docente, mantendo-se ancorada nos principios do ISD e na
concepgao dos géneros como praticas sociais.

Em cada etapa, detalhei procedimentos que orientaram minha mediacdo
docente e promoveram a participagao ativa dos estudantes. Durante as oficinas,
procurei conduzir reflexdes sobre a clareza, a coesdo e a coeréncia dos textos
produzidos, fazendo perguntas que ajudassem os estudantes a pensar sobre a
organizagao das ideias e a adequacdo ao género estudado. Realizei momentos
coletivos de leitura e discussdao, em que analisamos juntos as produgdes,
observando o uso de conectivos, a progressao tematica e a fungdo comunicativa de
cada parte do texto.

Os estudantes participaram ativamente dessas atividades, revisando e
reescrevendo seus textos a partir das observagdes dos colegas e das minhas
orientacdes. Essas acgdes contribuiram para o desenvolvimento de textos mais
consistentes e para a consolidagdo da aprendizagem por meio da interagao e da
reflexao sobre o préprio processo de escrita.

A versao final também integra recursos digitais, como a utilizacdo da
plataforma Padlet, para promover interacdo com a escola parceira e ampliar a
dimensao social e comunicativa das praticas de escrita. Adicionalmente, atividades
extraclasse, como visitas a agéncia dos Correios, fortalecem a compreensao do
funcionamento do envio postal e da interacdao entre remetente e destinatario,
reforcando o carater dialdgico da linguagem.

Essas inovagdes resultam de um processo continuo de elaboracdo e
reelaboracdo desenvolvido ao longo das etapas da pesquisa, em didlogo com a
orientadora e a partir das analises realizadas sobre a versao anterior. Assim, a
segunda versao do prototipo nao surgiu de forma isolada, mas como resultado das
reflexbes, discussdes e ajustes decorrentes da implementagdo e avaliagdo das

primeiras propostas.

Quadro 4 - Versao final da sinopse da SDG

Oficinas Objetivos Atividades
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Apresentacgao da situacao

- Estimular a interagéo entre os

estudantes por meio de
perguntas e promover o
desenvolvimento da

comunicagao escrita;

- Explorar os interesses
pessoais dos estudantes
(futebol, jogos, leitura,

desenhos, etc.) e estimular o
autoconhecimento e a troca de
experiéncias entre colegas;

- Introduzir o projeto de troca
de correspondéncia com o
propdsito de incentivar a
escrita e a comunicagao entre
os estudantes, promovendo o
intercAmbio de ideias e a
construgao de vinculos sociais.

1) Din&mica: “Quem sou eu”.
(jogar a bola entre os
estudantes com perguntas
norteadoras sobre interagdo);
2) Dinémica: “Caixa dos
interesses”;

3) Apresentar o projeto “Troca
de correspondéncia entre
estudantes dos anos iniciais da
educacéo basica”.

01

Apresentacdo do projeto de

- Incentivar os estudantes a
participar do projeto “Troca de

1) Apresentagédo, com recurso
de slides visuais, sobre a

ensino. correspondéncia  entre  os | cidade de Dourados-MS;
estudantes dos anos iniciais” [ 2) Conhecendo a escola
para ampliar o conhecimento | parceira. (Atividade para o
sobre a cidade de | estudante: Cacga-palavras
Dourados/MS, explorando sua | relacionadas a cidade de
histéria, cultura e caracteristica | Dourados/MS).
geogréafica.
02 - Proporcionar aos estudantes | 1) Descobrindo a
Apresentagao do género | condicbes de compreender a | carta-apresentacdo através de
“carta-apresentagao”. estrutura e a finalidade de uma | uma dindmica “Desvendando a
carta-apresentacgao, carta-apresentagao”;
identificando  os  principais | 2) Atividade: mesa redonda
elementos que a compdem e | para explicar elementos que
orientando a sua produgao. compdem a
carta-apresentacgao;
3) Diné&mica: “cartas
misteriosas”;
4) Produgcdo de um relatério
sobre o conteudo da oficina.
03 - Promover o desenvolvimento | 1) Apresente aos estudantes
A primeira produgdo: um | das capacidades de linguagem | um roteiro com orientagdes
diagndstico. de estudantes por meio da | para a escrita da

producao do género
carta-apresentacgao,

compreendido como uma
pratica social, a partir de
atividades didaticas
fundamentadas no ISD, que
articulem reflexdao linguistica,
analise dos elementos

composicionais e tematicos do
género, e praticas de escrita
com revisdo, visando a
formagdo de sujeitos capazes
de mobilizar recursos
discursivos  adequados a

carta-apresentacgao. Em
seguida, oriente-0s a redigir, a
mé&o, uma carta destinada a
um colega de turma, com o
objetivo de compartilhar seus
gostos, hobbies, interesses
pessoais € experiéncias de
forma amigavel e respeitosa;

2) Apds a escrita, revise e
corrija 0s textos
individualmente, atentando-se
a estrutura do género
(cabecalho, saudagao,
assunto, despedida e
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contextos de interagéo social.

assinatura), a coesao,
coeréncia. Depois da corregéo,
organize a entrega das cartas
aos destinatarios, promovendo
a interacao entre 0s
estudantes.

04
Plano textual global da
carta-apresentagao.

- Orientar os estudantes na
estruturagao da
carta-apresentagao, ensinando
de forma clara as partes as
partes que a compdem
(saudagdo, introdugao, assunto
e conclusdo), a fim de
promover uma interacao
escrita eficaz;

- Apoiar os estudantes na
identificacéo e organizagao das
informagdes  essenciais no
desenvolvimento da carta,
como experiéncias pessoais €
motivagbes, garantindo a
coesao e a coeréncia textual;

- Ensinar os elementos
caracteristicos do  género
carta-apresentacgao,
contextualizando sua funcao
social e finalidade, para que os
estudantes possam produzir
textos adequados ao género.

1) Utilize o quadro para
apresentar os componentes da
carta-apresentacgao, explicando
cada um de forma detalhada;
2) Oriente os estudantes a
registrarem as informagbes no
caderno, pois essas anotagoes
serao utilizadas na produgao
do género posteriormente.

05
Revisao e reescrita da primeira
producéo da

carta-apresentacgao.

- Realizar a corregdo das
cartas-apresentacdo com foco

na estrutura textual, coes&o,
coeréncia, ortografia e
adequagdao a interlocugao,

promovendo a reflexdo dos
estudantes sobre o uso da
linguagem escrita no género
carta-apresentacao.

1) Realize a corregéo individual
das carta-apresentacédo dos
estudantes, selecionando
exemplos com boa estrutura e

outros com problemas de
escrita;

- Conduza uma revisao
coletiva, promovendo a analise
dessas produgoes para
orientar a reescrita;

- Estimule a reflexdo dos

estudantes sobre a clareza, a
organizagdo e a adequacao
dos textos, valorizando a
escrita como processo.

Finalize a oficina com a
produgdo da versdo final da
carta-apresentagao, que sera
enviada a escola parceira.

06

Producéo da
carta-apresentagdo para o
futuro amigos da Escola

Bernardina Corréa de Almeida.

- Propor a produgcdo de uma
carta-apresentagdo destinada
a escola parceira, com a
finalidade de incentivar a
interagcdo entre os estudantes e
fortalecer os lagos de amizade
por meio da troca de
correspondéncia.

1) Os estudantes produzirdo no
proprio caderno a sua
carta-apresentagao
respeitando as caracteristicas
do género;

2) Ap6s a produgdo das
carta-apresentagdo, realize a
correcao individual com os
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estudantes e solicite que
reescrevam a versao final em
uma folha de papel almaco.
Em seguida, organize as cartas
em envelopes para serem
enviadas a escola parceira.

07
Conhecendo a agéncia dos
Correios da minha cidade.

- Levar os estudantes até a
agéncia dos Correios para
conhecerem o funcionamento
do servigo postal e observarem
o trabalho dos profissionais.
Aproveitar a visita para realizar
0 envio das carta-apresentacao
destinadas a Escola Municipal
Bernardina Corréa de Almeida.

1) Antes da visita aos Correios,
converse com a turma sobre a
importancia do servigo postal e

revise a estrutura das
carta-apresentacgao.
Certifique-se de que todas

estejam corrigidas, passadas a
limpo e corretamente
enderecgadas;

2) Providencie as autorizagdes
necessarias com a gestdo da
escola e das familias. Agende
a visita com a agéncia dos
Correios, organize o transporte
(se necessario) e distribua os
estudantes em grupos com
supervisdo adequada;

3) Durante a visita, apresente
os estudantes a equipe da
agéncia e solicite que um
funcionario explique o]
funcionamento do envio das
cartas. Incentive a participagao
ativa dos estudantes e finalize

com o] envio das
carta-apresentacgao;

4) Ao retornar a escola,
promova uma roda de
conversa e peca que O0S
estudantes relatem a

experiéncia com desenhos ou
pequenos textos, reforcando o
papel social da escrita e sua
aplicagao no cotidiano.

08
Aprendendo a
plataforma Padlet.

acessar a

- Orientar os estudantes no
acesso e uso da plataforma
Padlet, promovendo a
interacdo com os estudantes
da escola parceira e
incentivando a  construgao
coletiva do conhecimento, por
meio do compartilhamento das
carta-apresentagdao, com foco
no desenvolvimento das
capacidades de leitura e
escrita.

1) Conhecendo a plataforma
Padlet.

09
Carta-resposta.

- Estimular o desenvolvimento
da leitura, escrita e interagao
comunicativa por meio da

1) Apresente aos estudantes o
género carta-resposta,
explicando  sua  estrutura,
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producdo de carta-resposta,

levando o estudante a
interpretar o} texto do
interlocutor, elaborar um

enunciado coeso e pertinente e
participar de uma pratica social
que reforca a natureza
dialégica da linguagem.

fungéo e relagao com a carta
recebida. Destaque a
importancia de interpretar o
conteudo da carta anterior para
construir uma resposta
adequada, coesa e respeitosa;
2) Oriente a turma na produgéo
da carta-resposta, reforcando a
empatia e a clareza na
comunicagao escrita. Incentive
os estudantes a retomarem
informacgdes, expressarem
suas opinides e estabelecerem
vinculos com o remetente;

3) Enfatiza que essa atividade

vai além da escrita, pois
envolve uma pratica
comunicativa. Ao final,

destaque que a carta-resposta
sera enviada aos colegas da
escola parceira, valorizando a
troca e a continuidade do
dialogo escrito.

10

Recebendo minha
carta-resposta e interagindo
através da plataforma Padlet.

- Recebendo a minha
carta-resposta;

- Orientar os estudantes na
resposta a carta recebida pelo
colega, enviada pelos Correios,
com o propdsito de fortalecer
os vinculos de amizade e
promover a continuidade da

interagdo por meio da escrita.

1) Recebimento da
carta-resposta: primeira
impressao;

2) Analisar o que os

estudantes escreveram com o
que foi respondido pelo colega;
3) Os estudantes irdo acessar
a plataforma Padlet para
responder a carta-resposta
recebida do colega da Escola
Municipal Bernardina Corréa
de Almeida. A interagdo na
plataforma podera favorecer o
surgimento de novas perguntas
e ampliar o dialogo iniciado
pelas cartas.

Fonte: Autora (2025).

Dessa forma, essa nova versdo nado apenas aprimora a clareza e o

detalhamento das atividades, como também evidencia a integracao entre teoria e

pratica,

promovendo o desenvolvimento das capacidades

linguisticas dos

estudantes e sua participacdo em praticas sociais de escrita, alinhadas as

demandas pedagdgicas contemporaneas e ao contexto do ensino nos anos iniciais.

A proxima subsecdo dedica-se a geracdo e analise dos dados da pesquisa,

descrevendo os procedimentos metodoldgicos adotados para a coleta, organizagao

e interpretagdo das informacdes obtidas. Nessa etapa, sdo apresentadas as

categorias de andlise, os critérios utilizados para a selecdo dos dados e as
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estratégias empregadas para assegurar a validade e a coeréncia dos resultados, de

modo a responder aos objetivos propostos no estudo.

3.5 GERACAO E ANALISE DOs DApos DA PEsaquisa

No que se refere aos procedimentos de analise dos dados, esta pesquisa
adotou como referencial o modelo analitico do ISD, que compreende a produgao
escrita como uma agao de linguagem situada, realizada por sujeitos em contextos
sociais especificos (Bronckart, 2007). Nessa perspectiva, sdo apresentadas as
categorias de anadlise, os critérios de selecdo dos dados e as estratégias
metodologicas adotadas para assegurar a validade, a coeréncia e a transparéncia
dos procedimentos, de modo a responder aos objetivos propostos no estudo.

As categorias de analise correspondem as capacidades de linguagem
propostas por Dolz e Schneuwly (2004) e sistematizadas por Barros (2015),
entendidas como dimensdes centrais para a compreensdo do funcionamento dos
géneros textuais e para a anadlise das produgdes escritas dos estudantes. Tais
categorias possibilitam uma abordagem integrada da escrita, ao articular aspectos
contextuais, discursivos e linguistico-discursivos da acdo de linguagem, permitindo
observar como o agente-produtor mobiliza recursos diversos em fungao da situagao
comunicativa.

Com base nesse referencial, as capacidades de linguagem foram
organizadas em trés niveis interdependentes: capacidade de acgéo, capacidade
discursiva e capacidade linguistico-discursiva. Essa organizagcado oferece uma visao
global dos processos implicados na producdo textual e orienta a analise das
producdes desenvolvidas ao longo da implementacdo da SDG, sem antecipar
interpretacdes ou resultados.

O quadro 5 apresenta uma sintese dessas capacidades, acompanhadas de
suas respectivas descrigdes, conforme o modelo proposto por Barros (2015). Essa
sistematizacdo tem como funcdo explicitar os critérios analiticos adotados, bem
como delimitar conceitualmente cada capacidade, contribuindo para a clareza

metodologica e para a transparéncia do percurso analitico
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Capacidade de agao

capacidades discursivas

capacidades
linguistico-discursiva

Essa capacidade possibilita
ao agente-produtor fazer
representacbes do contexto
de acdo de linguagem,
adaptando sua produgdo aos

pardmetros do ambiente
fisico, social e subjetivo,
assim como o referencial

textual. Enfim, esse nivel de
capacidade ¢é aquele que

Essa capacidade possibilita ao
agente-produtor fazer escolhas
no nivel discursivo. No modelo
de analise do ISD, sédo aquelas
relacionadas a infraestrutura
geral de um texto — plano geral,
tipos de discurso e sequéncias.

Essa capacidade possibilita ao
agente-produtor realizar as
operagdes
linguistico-discursivas
implicadas na producéao
textual. No modelo de analise
do ISD, elas s&o representadas
pelos: mecanismos de
textualizagéo (conexao, coesao
nominal e coesdo verbal); e

articula o género a base de mecanismos enunciativos

orientagao da acao (gerenciamento de vozes e
discursiva. modalizagdes). Também
entram nesse nivel a

elaboracao de enunciados e as
escolhas lexicais.

Fonte: Barros (2015, p. 113).

No quadro sintese, a capacidade de acéao refere-se a compreenséo, por parte
do agente-produtor, da situagao de producido do texto, incluindo os papéis sociais
dos interlocutores, a finalidade comunicativa e as condi¢cbes de circulagdo do
género. A capacidade discursiva diz respeito as escolhas relacionadas a
organizacdo global do texto, como o plano textual, os tipos de discurso e as
sequéncias predominantes. Ja a capacidade linguistico-discursiva envolve as
operagdes linguisticas implicadas na textualizag&o, tais como os mecanismos de
coesao nominal e verbal, o uso de conectores, a gestado de vozes, as modalizagdes
e as escolhas lexicais.

Ressalta-se que a apresentagao dessas capacidades em forma de tabela nao
possui carater analitico, mas funciona como instrumento metodoldgico de referéncia,
a partir do qual foram definidos os procedimentos de selecdo dos dados e os
instrumentos de analise. As produgdes escritas dos estudantes, assim como os
registros de observacgdes realizadas durante as oficinas, foram analisados a luz
dessas categorias, assegurando coeréncia entre o referencial tedrico, os objetivos
da pesquisa e o tratamento dos dados.

Dessa forma, a explicitagdo das capacidades de linguagem em um quadro
sintese estabelece uma base metodoldgica consistente para a analise, permitindo

compreender como os dados foram organizados e quais parametros orientaram a
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leitura das producdes, preparando o leitor para a se¢ao subsequente, na qual os
resultados serdo apresentados e discutidos.
A seguir, apresentamos o Produto Educacional (PE) materializado em um

Guia para a implementacao da SDG.

3.6 O Probuto EbpucacioNAL

O produto educacional elaborado neste estudo, um Guia para a
implementagdo da SDG, tem como proposito oferecer subsidios
tedrico-metodoldgicos aos professores, favorecendo a mediagdo da aprendizagem
da escrita e o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes, com
énfase na produgao dos géneros carta-apresentacao e carta-resposta. Esse material
encontra-se disponivel no site do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGEN)
da UENP e na plataforma EAuCAPES, de modo a ampliar o acesso de professores e
pesquisadores interessados em praticas de ensino de escrita ancoradas no trabalho
com géneros discursivos.

Ele visa apoiar o docente no planejamento de atividades que integrem leitura,
escrita e interagdo, a fim de que ele consiga promover situagdes auténticas de
comunicagado, promovendo, assim, o desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos estudantes para a escrita dos géneros trabalhados.

O material inclui orientacdo para cada etapa da SDG, instru¢cdes para o
acompanhamento das produgdes, sugestdes de atividades de planejamento e
revisdo textual, e estratégias para incentivar a reflexdo sobre a fungao social da
escrita.

Na apresentacao da situagao, que segundo Dolz (2004, p. 84) “visa expor
aos estudantes um projeto de comunicagao que sera realizado verdadeiramente na
producao final”, com o objetivo de estimular a interagdo entre os estudantes por
meio de perguntas e promover o0 desenvolvimento da comunicagao escrita, explorar
os interesses pessoais dos estudantes (futebol, jogos, leitura, desenhos, etc),
estimular e introduzir o projeto de troca de correspondéncia com o propédsito de
incentivar a escrita e a comunicagao entre os estudantes, promovendo o intercambio
de ideias e a construgao de vinculos sociais.

A atividade proposta € uma dindmica intitulada “Quem sou eu”, na qual o

professor, com uma bola em maos, entrega a um estudante e faz uma pergunta,
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seguindo o roteiro disponibilizado no (apéndice A). Assim que o estudante responde,
deve repassar a bola a outro colega, sucessivamente, até que todos tenham
participado. Essa atividade tem como objetivo promover a interagdo entre professor
e estudantes, por fim, uma ultima dindmica denominada “Caixa dos Interesses”
(apéndice A). Para essa atividade € necessaria uma caixa que contém perguntas
sobre assuntos pessoais, com o objetivo de despertar o interesse dos estudantes
em se conhecerem melhor. A caixa € passada de mdo em mao, e cada estudante
retira um papel com uma pergunta relacionada a um colega. A partir das
caracteristicas descritas, os estudantes tentam adivinhar quem €& a pessoa
mencionada. Essa dindmica tem como propésito estimular a curiosidade e promover
o autoconhecimento entre os participantes.

A oficina 1 intitulada “Apresentacédo do projeto de ensino” tem o objetivo de
incentivar os estudantes a participar do projeto “Troca de correspondéncia entre os
estudantes dos anos iniciais” para ampliar o conhecimento sobre a cidade de
Dourados/MS, explorando sua histdria, cultura e caracteristica geografica.

Como proposta de atividade para esta oficina, exibem-se os slides (Apéndice
1) que apresentam o estado do Mato Grosso do Sul, suas curiosidades e
caracteristicas. Como atividade final, propde-se a realizacdo de um caca-palavras
sobre a cidade de Dourados (MS).

A oficina 2 tem como objetivo proporcionar aos estudantes condi¢cdes de
compreender a estrutura e a finalidade de uma carta-apresentacao, identificando os
principais elementos que a compdem e orientando a sua produgao, em seguida
pode-se fazer uma mesa redonda para que o professor explique os elementos que
compde o género.

A oficina 3 intitulada “A primeira produgdo: um diagnostico” teve por objetivo
promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem de estudantes por meio
da producéo do género carta-apresentacdo, compreendido como uma pratica social,
a partir de atividades didaticas fundamentadas no ISD, que articulem reflexao
linguistica, analise dos elementos composicionais e tematicos do género, e praticas
de escrita com revisdo, visando a formacado de sujeitos capazes de mobilizar
recursos discursivos adequados a contextos de interagéo social.

A proposta de atividade para essa oficina consiste em apresentar aos
estudantes um roteiro com orientagdes para a escrita da carta-apresentacgao.

A oficina 4 intitulada “plano textual global da carta-apresentagcéo” tem como
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objetivos orientar os estudantes na estruturagdo da carta-apresentagao, ensinando
de forma clara as partes as partes que a compdem (saudacgéo, introducéo, assunto e
conclusao), a fim de promover uma interagao escrita eficaz, apoiar os estudantes na
identificacdo e organizagdo das informagdes essenciais no desenvolvimento da
carta-apresentagdo, como experiéncias pessoais e motivagdes, garantindo a coesao
e a coeréncia textual e ensinar os elementos caracteristicos do género
carta-apresentacgao, contextualizando sua funcao social e finalidade, para que os
estudantes possam produzir textos adequados ao género.

Como proposta de atividade € apresentar estrutura da carta-apresentacao,
orientando-os de forma clara sobre as partes que a compdem: saudacao,
introdugdo, assunto e conclusdo (apéndice A). E imprescindivel que utilize o quadro
para apresentar cada componente detalhadamente, destacando sua fungao dentro
do género e que os estudantes anotem as informagdes no caderno, pois servirdo de
apoio para a producgao futura.

Na oficina 5, intitulada “Revisdo e reescrita da primeira produgdo da
carta-apresentacdo” tem como objetivo realizar a correcdo das carta-apresentacao
com foco na estrutura textual, coesdo, coeréncia, ortografia e adequacdo a
interlocugédo, promovendo a reflexdo dos estudantes sobre o uso da linguagem
escrita no género carta-apresentacgao.

A atividade proposta para essa oficina consiste na revisdo e reescrita das
primeiras producdes da carta-apresentacdo, no qual é necessario fazer as corregcoes
individuais e selecionar exemplos com boa estrutura e outros com problemas de
escrita, para analise coletiva. (apéndice A apresentado acima na oficina 3).

Na oficina 6 intitulada “producéo da carta-apresentagao para o futuro amigos
da Escola Bernardina Corréa de Almeida” tem como objetivo propor a producao de
uma carta-apresentacido destinada a escola parceira, com a finalidade de incentivar
a interacao entre os estudantes e fortalecer os lagos de amizade por meio da troca
de correspondéncia.

Na oficina 7 intitulada “Conhecendo a agéncia dos Correios da minha cidade”
tem como objetivo levar os estudantes até a agéncia dos Correios para conhecerem
o funcionamento do servigo postal e observarem o trabalho dos profissionais e
aproveitar a visita para realizar o envio das carta-apresentagao destinadas a Escola
Municipal Bernardina Corréa de Almeida.

Antes da saida, € necessario conferir todas as autorizacdes dos pais que
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foram entregues aos estudantes um dia antes da visita para serem assinadas
(apéndice A) e depois revisar a estrutura das cartas-apresentacgao, certificando-se
de que estao corrigidas, passadas a limpo e corretamente enderecadas. Na agéncia,
os estudantes conhecerdo o funcionamento do servigo postal e realizardo o envio
das cartas destinadas a Escola Municipal Bernardina Corréa de Almeida.

Na oficina 8 intitulada “aprendendo a acessar a plataforma Padlet’ tem como
objetivo orientar os estudantes no acesso e uso da plataforma Padlet, promovendo a
interacdo com os estudantes da escola parceira e incentivando a constru¢ao coletiva
do conhecimento, por meio do compartilhamento das carta-apresentagdo, com foco
no desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita.

Primeiro é preciso apresentar a ferramenta e ensinar como acessa-la para
que redijam seus textos e interajam com os colegas da escola parceira (apéndice E).

Durante a oficina 9 denominada “carta-resposta” tem como objetivo estimular
o desenvolvimento da leitura, escrita e interacao comunicativa por meio da produgcéao
de carta-resposta, levando o estudante a interpretar o texto do interlocutor, elaborar
um enunciado coeso e pertinente e participar de uma pratica social que reforca a
natureza dialogica da linguagem.

Como proposta de atividade € apresentar aos estudantes o género
carta-resposta, explicando sua estrutura, funcdo e relagdo com a carta recebida.
Destaque a importancia de interpretar o conteudo da carta anterior para construir
uma resposta adequada, coesa e respeitosa. Oriente a turma na producdo da
carta-resposta, reforcando a empatia e a clareza na comunicagao escrita. Incentive
os estudantes a retomarem informagbes, expressarem suas opinides e
estabelecerem vinculos com o remetente. Enfatize que essa atividade vai além da
escrita, pois envolve uma pratica comunicativa. Ao final, destaque que a
carta-resposta sera enviada aos colegas da escola parceira, valorizando a troca e a
continuidade do dialogo escrito;

Durante a oficina 10, denominada “Recebendo minha carta-resposta”, o
objetivo é receber a carta-resposta do colega da escola parceira Bernardina Corréa
de Almeida e acessar a plataforma Padlet para envio da resposta ao amigo da
escola parceira. Como atividade proposta, os estudantes realizam o recebimento da
carta-resposta e compartilham suas primeiras impressdes, analisando o0 que
escreveram inicialmente e o que foi respondido pelo colega.

Em seguida, acessam a plataforma Padlet para responder a carta recebida, o
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que possibilita ampliar o didlogo iniciado pelas correspondéncias e favorecer o
surgimento de novas interagcbes. Dessa forma, o PE atua como uma ferramenta
pratica de ensino, permitindo que o professor conduza os estudantes a autoria
consciente e ao desenvolvimento da autonomia em contextos reais de producao
textual.

Além disso, o Guia oferece recursos para documentar e analisar o progresso
dos estudantes, permitindo ao docente observar a evolugédo das habilidades de
escrita e identificar dificuldades especificas. Essa abordagem contribui para o
fortalecimento das praticas pedagdgicas, aproximando teoria e pratica e
evidenciando o papel da escrita como instrumento de interagdo social e construgao
de conhecimento.

Portanto, o Guia criado ndo se limita a um guia instrucional, mas constitui
uma proposta de intervencdo pedagdgica estruturada, capaz de integrar objetivos
curriculares, estratégias de ensino e acompanhamento da aprendizagem,
proporcionando ao professor um recurso articulado com a pratica escolar e as
necessidades dos estudantes.

A seguir, apresentamos o capitulo 4, que trata da modelizagdo didatica dos
géneros carta-apresentagcao e carta-resposta, estruturado em quatro subsegdes. A
subsecdao 4.1 aborda a revisao bibliografica referente ao género guarda-chuva
‘carta”. a subsecao 4.2 apresenta a visdao dos especialistas sobre os géneros
carta-apresentacdo e carta-resposta, a subsecdo 4.3 contempla a analise
exploratoria de exemplares adaptados desses géneros, e, por fim, a subsecgéo 4.4
descreve o processo final de modelizacdo didatica, resultante das anadlises e

reflexdes desenvolvidas ao longo do estudo.
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4  MODELIZAGAO DIDATICA DOS GENEROS CARTA-APRESENTAGAO E
CARTA-RESPOSTA

Durante o percurso investigativo da pesquisa, identificamos a inexisténcia de
modelos sistematizados de carta-apresentacao e carta-resposta mencionados no
mapeamento sistematico da literatura (segcao 1.3) que pudessem subsidiar uma
modelizagao tedrica consistente dos referidos géneros no campo educacional. Essa
auséncia impés a necessidade de elaboracdo de propostas proprias, que
atendessem as exigéncias metodoldgicas e epistemoldgicas do ISD, particularmente
no que se refere ao ensino da escrita como pratica social.

Com esse objetivo, foram construidas adaptagdes de textos dos géneros
mencionados, ancoradas em principios que consideram os elementos constitutivos
do agir de linguagem, os contextos de produgao e as intengdes comunicativas dos
sujeitos envolvidos. Indo de encontro com essas perspectivas, encontramos 0s
estudos de Conto (2016), Wathier (2017), Beato-Canato (2024) e Peres-Tompes
(2024), entre outros que oferecem subsidios tedricos e didaticos relevantes.

Esta secdo esta organizada em quatro partes articuladas: (1) uma reviséo
bibliografica sobre o género guarda-chuva carta, com o objetivo de situar a
carta-apresentacdo e a carta-resposta em uma perspectiva mais ampla; (2) a
apresentacao das contribuigdes de especialistas sobre os dois géneros investigados,
evidenciando sua fungao social, estrutura e caracteristicas linguistico-discursivas; (3)
analise exploratéria de exemplares adaptados da carta-apresentacédo e
carta-resposta, para elaboracdo de modelos didaticos e (4) a modelizacao didatica
dos géneros carta-apresentagdo e carta-resposta, ancorada nos pressupostos do

ISD, com vistas a sua implementagcao em contextos educativos.

41 REevisAo BiBLIOGRAFICA DO GENERO GUARDA-CHUVA CARTA

A comunicagao escrita constitui-se historicamente como uma pratica social
fundamental para a organizagao da vida humana e para a circulagao de saberes. Ao
longo do tempo, diferentes formas de registro foram sendo desenvolvidas,
acompanhando as transformacbes sociais e culturais. Entre essas formas,

destaca-se a carta, um dos meios mais antigos e duradouros de comunicagao
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escrita, cuja relevancia ultrapassa sua materialidade histérica e se mantém como
objeto de estudo no campo da linguagem.

Registros de praticas comunicativas escritas remontam a mais de 40 mil anos,
como apontam estudos sobre inscricdes em cavernas (Baptista, 2014). Com o
desenvolvimento das sociedades, tais praticas foram se complexificando,
culminando na consolidagdo da escrita como instrumento central de mediagao
social. Nesse percurso, a carta assume papel significativo, uma vez que se configura
como forma privilegiada de interacdo entre sujeitos geograficamente distantes,
possibilitando a troca de informagdes, ideias e afetos em diferentes contextos
histéricos.

A carta foi amplamente utilizada por civilizagbes antigas, como egipcios,
romanos e chineses, tanto para fins administrativos quanto pessoais, funcionando
como registro de eventos, acordos e relagdes interpessoais (Baptista, 2014). No
século XIX, conforme aponta Aguiar (2022), as cartas constituiam o principal meio
de comunicacdo entre individuos alfabetizados, reforcando sua centralidade nas
praticas sociais da época. Mesmo com o avango das tecnologias digitais, que
gradualmente substituiram o suporte em papel por mensagens instantaneas e
e-mails (Albuquerque, 2017), o género carta permanece relevante como objeto de
ensino e analise, especialmente por seu potencial formativo no desenvolvimento da
argumentagao, da coesao textual e da interacéo escrita.

Do ponto de vista dos estudos linguisticos, a carta também se destaca por
sua proximidade com a oralidade. Andrade (2008, p. 142) observa que “a carta é o
género discursivo preferido por pesquisadores que se dedicam aos estudos
diacrbnicos da lingua”, uma vez que esses textos registram usos linguisticos
cotidianos e marcas de época, permitindo compreender processos de mudanca e
variacao linguistica. Essa caracteristica evidencia o carater situado e histérico do
género, reforgando sua pertinéncia para abordagens discursivas.

Entretanto, como destaca Barros (2012), ndo se pode tratar a carta como um
género homogéneo. A autora enfatiza que os propdsitos comunicativos sédo diversos
e que cada modalidade epistolar apresenta especificidades relacionadas ao
enunciador, ao destinatario, ao propdsito comunicativo, a esfera discursiva e ao
suporte, configurando praticas linguageiras singulares (Barros, 2012, p. 157). Essa
compreensao desloca a analise do género de uma perspectiva meramente estrutural

para uma abordagem que considera as condi¢des de produgédo e os efeitos de
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sentido.

Nesse sentido, a carta pode circular em diferentes campos de atividade:
jornalistico, comercial, literario, pessoal, entre outros, desempenhando fungdes
especificas de interagdo social. Barros (2003) compreende a interagdo como um
fendbmeno sociocultural e discursivo, enquanto Andrade (2005) a define como
componente constitutivo da comunicagao. Assim, o género carta configura-se como
meio de interacdo, uma vez que mobiliza mecanismos linguisticos e discursivos
voltados a construgao da relagao entre remetente e destinatario.

Marcuschi (1999, p. 143) define a interatividade como “o movimento tipico e
explicito do escrevente direcionado a um leitor pretendido”, o que se manifesta, no
género carta, tanto em sua organizagdo composicional quanto nas escolhas
linguisticas. Tradicionalmente, este género apresenta elementos como cabegalho,
corpo do texto, saudacao e despedida, embora tais componentes variem conforme o
grau de formalidade e a relagéo entre os interlocutores. Silva (2004) ressalta que o
estilo da escrita depende do nivel de proximidade entre remetente e destinatario e
que a carta pode mobilizar diferentes tipos textuais como a narragao, argumentacao,
descrigao, explicacéo e injun¢do, associados a distintas fungbes da linguagem.

Entre os géneros epistolares, Barros e Lima (2018) destacam a carta do leitor
argumentativa, comum em jornais e revistas, na qual o leitor assume a posicao de
enunciador para expressar opinides sobre temas diversos. Esse género promove o
didlogo entre o escritor, 0 veiculo de comunicagao e o publico leitor, configurando-se
como espacgo de participacao social e exercicio da cidadania.

Outro género relevante é a carta pessoal, que, segundo Silva (2004, p. 09), é
constituida por “movimentos essencialmente dialdgicos” que atravessam as praticas
comunicativas e se refletem no processo de textualizacdo. A autora reforga que a
carta pessoal e outros géneros sdao formas de producdo de linguagem criadas
socialmente para atender a necessidades comunicativas especificas e situadas
historicamente (Silva, 2004, p. 62). Nessa mesma direcdo, Bunzen (2004)
compreende a carta pessoal como parte de uma “constelacdo de géneros
epistolares”, que inclui uma ampla diversidade de praticas comunicativas, como
cartas formais, bilhetes, e-mails, cartas abertas e cartas de apresentagao.

No que se refere a carta aberta, Oliveira e Zanutto (2017) apontam que seu
carater publico se diferencia de outros géneros epistolares, uma vez que se dirige a

um coletivo e frequentemente é utilizada como instrumento de luta social. As autoras



74

destacam a importancia da assinatura e do papel social assumido pelo autor,
elementos que contribuem para a construgdo de sentidos e para o posicionamento
discursivo do enunciador (Oliveira; Zanutto, 2017, p. 137).

Outro género epistolar é a carta de reclamagéo, que, conforme Corréa e
Barros (2023, p. 132), “busca dar voz ao sujeito que, de alguma forma, sente-se
prejudicado”. Trata-se de um género que articula reivindicagao e polidez, permitindo
ao enunciador expressar insatisfagao e solicitar mudangas, ao mesmo tempo em
que preserva normas de interagao socialmente valorizadas.

Dessa forma, ao reconhecer a diversidade e a maleabilidade do género carta
e de seus subgéneros, compreende-se que essas praticas epistolares nédo se
limitam a modelos formais, mas constituem formas de agir linguisticamente em
contextos sociais especificos. Essa compreensdo fundamenta a abordagem da
carta-apresentacdo e da carta-resposta, cujas especificidades serdo discutidas a
seguir, considerando suas potencialidades no campo didatico e teodrico,

especialmente no ensino da escrita.

4.2 A VisAo Dos EsPECIALISTAS SOBRE A CARTA-APRESENTACAO E A CARTA-RESPOSTA

Em nossas investigagbes, buscamos respaldo tedrico em estudos que
abordam especificamente os géneros carta-apresentacao e carta-resposta. No
entanto, o levantamento da literatura evidenciou uma escassez de trabalhos que
tratassem desses géneros de forma sistematica e articulada a modelizagao didatica,
especialmente no ambito do ISD. Tal lacuna reforgou a necessidade de construgao
de referenciais proprios, capazes de orientar tanto a analise quanto a elaboracéo da
SDG proposta nesta pesquisa.

Entre os estudos consultados, destacam-se Beato-Canato (2009), Tonelli
(2012), Conto (2016) e Wathier (2017), que discutem a carta-apresentacdo, bem
como Beato-Canato (2009) e Peres-Tompes (2024), que abordam a carta-resposta.
Embora esses trabalhos ndo apresentem modelizacbes completas nos moldes do
ISD, ha convergéncias importantes no reconhecimento do carater social, interacional
e funcional desses géneros, o que possibilitou extrair elementos estruturais e
discursivos relevantes para a constru¢édo do modelo adotado nesta pesquisa.

No conjunto das analises sobre a carta-apresentagdo, observa-se consenso

entre os autores quanto a sua funcéo central de estabelecer uma interacdo inicial
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entre remetente e destinatario, ainda que os contextos de circulagdo e os graus de
formalidade variem. Beato-Canato (2009) define a carta-apresentagdo como um
género de carater social e comunicativo, enquanto Tonelli (2012) enfatiza sua
insergcdo em situagdes formais, exigindo adequacéo linguistica ao contexto de uso.
Ja Conto (2016) e Wathier (2017) aprofundam a dimens&o identitaria do género, ao
destacar o processo de auto apresentacao e auto revelagao, por meio do qual o
sujeito constréi discursivamente uma imagem de si.

Essas contribuicbes, quando analisadas a luz do ISD, permitem compreender
a carta-apresentacdo como um instrumento de agir de linguagem, no qual se
mobilizam capacidades de agao (situar-se na interagcéo), capacidades discursivas
(organizar o texto conforme o género) e capacidades linguistico-discursivas
(selecionar recursos adequados). Assim, mais do que cumprir uma fungéo
comunicativa fixa, o género possibilita ao estudante agir socialmente por meio da
escrita, aspecto central para sua didatizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No que se refere a carta-resposta, os estudos de Beato-Canato (2009) e
Peres-Tompes (2024) convergem ao compreendé-la como um género
intrinsecamente dialdgico, produzido em relagdo direta a um texto anterior.
Beato-Canato (2009) ressalta que a carta-resposta se organiza em funcédo da
situagcdo comunicativa instaurada pela carta recebida, exigindo do produtor textual a
capacidade de manter coeréncia tematica e adequacdo ao interlocutor.
Peres-Tompes (2024), por sua vez, enfatiza aspectos enunciativos e argumentativos,
como a projegao de uma perspectiva futura e o uso de recursos linguisticos que
assegurem a progressao e a continuidade textual.

Ao invés de serem compreendidas como prescrigdes normativas, essas
orientagdes podem ser interpretadas, no ambito do ISD, como regularidades
discursivas socialmente estabilizadas, que orientam a produ¢do do género em
determinados contextos. Nessa perspectiva, elementos como a descricao da
situacdo, a analise do problema, a proposicdo de encaminhamentos e o convite a
continuidade da interagdo configuram-se como mecanismos de textualizagdo e
enunciagao, relevantes para a analise das produgbdes dos estudantes e para o
planejamento didatico.

A articulacdo entre carta-apresentacao e carta-resposta, conforme discutida

por Beato-Canato (2009), evidencia ainda o carater relacional desses géneros, uma
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vez que ambos se constituem na interacdo e na antecipagdao do outro. Tal
caracteristica dialoga diretamente com o ISD, ao permitir observar o funcionamento
das vozes enunciativas, das modalizagbes e dos tipos de discurso mobilizados pelos
estudantes ao escreverem em situagdes reais ou simuladas de comunicacgéo.

Dessa forma, os estudos analisados, embora provenientes de abordagens
diversas, convergem na compreensao dos géneros epistolares como praticas sociais
de linguagem, passiveis de didatizacdo desde que considerados seus contextos de
producdo, suas fungdes comunicativas e o0s recursos discursivos que o0s
caracterizam. Esses aportes tedricos sustentaram a sele¢cdo do corpus e orientaram
a modelizacdo didatica adotada nesta pesquisa, permitindo definir a estrutura dos
géneros, os conteudos a serem explorados e as capacidades de linguagem
priorizadas na organizagédo da Sequéncia Didatica de Géneros.

Na subsecdo seguinte, apresentamos a selecdo do corpus de analise
utilizado na modelizacado didatica, explicitando os critérios adotados e sua relacao

com os objetivos da pesquisa.

4.3  ANALISE EXPLORATORIA DE EXEMPLARES ADAPTADOS

Nesta subsecdo, sdo apresentados exemplares de carta-apresentagéo e
carta-resposta adaptados de Beato-Canato (2009), cuja abordagem do género carta
fornece importantes subsidios para a compreensao de sua estrutura composicional,
estilo e fungédo social. Esses exemplares foram selecionados por representarem
situagdes de comunicacao e por estarem alinhados ao contexto escolar e as praticas
sociais de escrita. Esses textos servem como base para a etapa de modelizagao
didatica dos géneros, conforme propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no
ambito da construcao de SDG.

Essa fase da modelizacdo didatica consiste na apresentacdo e analise de
exemplares adaptados dos géneros, com o intuito de explicitar suas regularidades
linguisticas, discursivas e contextuais, auxiliando os estudantes na compreensao de
como os textos sdo organizados para atingir seus propdsitos comunicativos. A
escolha dos exemplares para a modelizagéo leva em consideragcdo a maturidade
dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, bem como a proposta de troca de
cartas entre turmas de diferentes localidades, tendo a escrita como principal

instrumento de interacdo e aprendizagem. Assim, a analise desses textos constitui
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uma etapa fundamental para a elaboragdo e validacdo da SDG, permitindo a
construcdo de atividades que favoregam o desenvolvimento das capacidades de
leitura, escrita e reflexdo sobre a linguagem no contexto do ensino de géneros
textuais.

Abaixo no Quadro 6, apresentamos o modelo didatico de carta-apresentacao,
adaptado de Beato-Canato (2009), elaborado com base nos principios do ISD. Esse
modelo tem a funcdo de orientar os estudantes do 5° ano na compreensao da
estrutura e dos propdsitos comunicativos do género, servindo como referéncia para

a producéao das proprias carta-apresentacdo no contexto da proposta didatica.

Quadro 6 - Modelo didatico da carta de apresentacio?

Caro amigo,

Oi! Meu nhome ¢é Anika! Eu estudo na Escola Grassfield Elementary!

Vou te contar como é a escola aqui na Virginia.

Bem... para comegar, a escola vai das 7h55 da manhéa até as 14h.

Ou seja, temos praticamente um dia inteiro de aula.

Provavelmente, a coisa que eu mais gosto na escola séo as "resources”.

"Resources” sdo como atividades especiais. Nessas atividades temos Artes, Educagdo Fisica
(também chamada de PE), Laboratério de Informatica e Biblioteca.

Aqui na Grassfield, almogamos na cantina. VVocé pode comprar o almogo ou trazer de casa!

A escola funciona normalmente por 6 horas, sem trocar de sala entre as aulas.

As matérias que aprendemos sdo Matematica, Inglés (minha favorita), Ciéncias e Estudos Sociais
(a que eu menos gosto).

Vamos a escola 5 dias por semana, de setembro a junho, ou seja, 10 meses.

Mas nés também temos férias! Os periodos mais longos de folga sdo as férias de inverno e as
férias de primavera!

Bem, isso é tudo o que posso contar!

Com carinho,

Anika Adkins, da turma do 5° ano da professora Mrs. Mays

Escola Grassfield Elementary

Fonte: adaptado de Beato-Canato (2009 - tradugdo nossa?®)

Conforme Bronckart (2007), todo texto € uma forma de agir socialmente por

2 Utiliza-se neste quadro o termo “carta de apresentagdo” em conformidade com a terminologia

adotada na pesquisa de Beato-Canato (2009).

3 Dear friend,
Hi! My name is Anika! | go to Grassfield Elementary!
I’'m going to tell you what school is like in Virginia. Well... first of all school starts from 7:55 am —
2:00 pm. So basically we have a whole day of school. Probably my favorite thing about school is
resources. Resources are like a school activity. At resources we have ART, PHYSICAL
EDUCATION aka PE, COMPUTER LAB and LIBRARY. Here @ Grassfield we have lunch in the
cafeteria. You can buy your lunch or bring your own from home! School regularly operates for 6
hours without changing classes. The subjects we learn about is Math, English (my favorite), science
and social studies (my least favorite). We go to school 5 days a week and we go to school from
September-June that’'s 10 months. But we do get breaks! The biggest time we have off is our winter
break and spring break! Well that's all | can tell you! Sincerely, Anika Adkins from Mrs. Mays 5".
grade class Grassfield Elementary.
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meio da linguagem e sua analise deve iniciar pelo contexto de producdo. O texto em
questao evidencia uma situagdo comunicativa auténtica, uma vez que se trata de
uma carta-apresentacdo escrita por uma estudante do 7° ano, dirigida a um
destinatario identificado genericamente como “Caro amigo”. Essa forma de
enderecamento indica a intencdo de estabelecer contato e promover uma interacéo
entre estudantes de diferentes localidades, o que confere ao género uma fungao
social concreta no contexto escolar.

O emissor, identificado como Anika, constroi um discurso interativo (mundo do
expor) , adequado a sua faixa etaria e aos objetivos da comunicagdo -
apresentar-se a um estudante-colega de outra instituicao, de outra nacionalidade. O
texto cumpre o propodsito comunicativo de apresentar o estudante e descrever
aspectos de sua rotina escolar, permitindo ao leitor (estudante para quem a carta é
enderegada) conhecer sua realidade e estabelecer uma relagcdo de aproximagao. A
finalidade comunicativa, portanto, orienta toda a estrutura e as escolhas
linguistico-discursivas do texto, evidenciando que a escrita foi produzida em uma
situacdo de interlocucido, conforme propdem Dolz e Schneuwly (2004), quando
defendem que o ensino de géneros deve partir de praticas de linguagem situadas e
socialmente significativas.

Em relacédo ao plano textual (Bronckart, 2003), observamos, primeiramente, a
presenca de elementos prototipicos da infraestrutura do macrogénero “carta”:
saudacéo inicial, com pronome de tratamento (caro) e referéncia ao destinatario
(amigo); corpo da carta; saudacédo final (Com carinho) e identificacédo do emissor
(nesse caso, dados ficticios, pois a carta foi publicada em um relatério de pesquisa).
Do ponto de vista da carta-apresentacdo em contexto de troca de correspondéncias
entre estudantes de cidades diferentes, € possivel verificar, como elementos do
plano textual, no corpo da carta: apresentacdo pessoal; informacdes sobre a escola
onde a estudante estuda e matérias escolares; algumas preferéncias.

A sequéncia textual predominante é a descritiva. “A sequéncia descritiva
apresenta a particularidade de ser composta de fases que ndo se organizam em
ordem linear obrigatéria, mas que se combinam e se encaixam em uma ordem
hierarquica ou vertical” (Bronckart, 2003, p. 222). Na carta, Anika descreve,
basicamente, como é a sua escola: horario de funcionamento, matérias, férias, etc.
Ela presentifica essa descricdo, utilizando sempre o tempo presente. Na fase da

ancoragem, a estudante expde o tema-titulo (escola Grassfield Elementary); na fase
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da aspectualizagdo, os aspectos da escola sdo decompostos em partes (horario,
matérias, etc.); na fase do relacionamento, Anika expde algumas de suas
preferéncias (a disciplina que mais gosta é Inglés e, que menos gosta, € Estudos
Sociais).

No plano da coesao nominal, a carta-apresentacao de Anika utiliza retomadas
que organizam e mantém o referente central (escola), por meio, sobretudo, de
repeticbes do referente (5 vezes), com excecdo de uma retomada pelo nome da
escola (aqui na Grassfield). Isso mostra uma caracteristica n&do apenas do género
em si, mas do contexto de produgao: escrita de estudantes do 7° ano. Ou seja, ndo &
um texto que mobiliza estratégias diversificadas e mais elaboradas de retomada
textual. Observamos também varias retomadas pronominais (eu, nds, vocé) que
constroem a relagdo eu-vocé tipica do género carta e que caracterizam o teor
implicado do discurso (ver Bronckart, 2003).

Quanto a coeséo verbal, o tempo de ancoragem € o presente da enunciagao,
ou seja, todas as agdes expostas no texto mantém relagdo temporal com esse
presente. O texto é escrito predominantemente no presente do indicativo (eu estudo,
aprendemos), articulando-se ao tipo de sequéncia predominante: a descrigédo. Ja os
mecanismos de conexao sao operacionalizados ndo somente por conectores (para
comecgar, ou seja, mas), mas pelo proprio encadeamento discursivo. Nao € um texto
que mobilize muitos conectores. Os que aparecem, normalmente, tém teor mais
informal, muitas vezes, proprios da oralidade, como “para comecar”.

Do ponto de vista dos mecanismos enunciativos, Bronckart (2003) analisa as
vozes enunciativas e as modalizagdes. A carta de Anika evidencia um
posicionamento discursivo marcado pela interlocucdo direta, com o uso de
pronomes de primeira pessoa (eu, minha, nds) para construir uma identidade
estudantil, e de segunda pessoa implicita, convocando o destinatario a acompanhar
seu discurso. Assim, a voz predominante €, segundo a classificagao do ISD, a voz
do autor. A enunciadora organiza sua fala a partir de avaliagbes subjetivas (a coisa
que eu mais gosto, a que eu menos gosto), mobilizando, assim, modalizagdes
apreciativas — “avaliagdo de alguns aspectos do conteudo tematico, procedente do
mundo subjetivo da voz que é fonte desse julgamento [...]"” (Bronckart, 2003, p. 332).

A voz que enuncia assume, dessa forma, um carater predominantemente
afetivo, proprio do género carta-apresentacdo em contexto de troca de

correspondéncias entre estudantes.
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Quadro 7 - Exemplar da carta-resposta para descricdo do género

Querida Anika,

Foi um prazer receber sua carta e conhecer um pouco sobre a Grassfield Elementary. Gostei muito
de saber como funciona a rotina escolar ai na Virginia. A organizagdo do horario, das aulas e das
atividades especiais mostra que vocés tém um dia cheio, mas também muito variado.

Achei muito interessante 0 modo como vocés chamam as atividades de Artes, Educacéo Fisica,
Biblioteca e Laboratério de Informatica de resources. Aqui, temos aulas parecidas, mas ndo
usamos esse nome. Imagino que sejam momentos divertidos e diferentes na semana,
principalmente para aprender de formas variadas.

Outra coisa que chamou minha atengao foi o horario das aulas e o fato de vocés ficarem na mesma
sala o tempo todo. Aqui, € comum mudar de ambiente dependendo da turma e da série. Também
achei legal vocés poderem escolher entre comprar o almogo ou levar de casa. As matérias que
vocé estuda sao bem préximas das nossas, e é curioso ver como cada estudante tem suas
preferéncias, assim como vocé gosta de Inglés, muitos colegas daqui também tém sua disciplina
favorita.

Gostei de saber sobre o calendario escolar de vocés. Dez meses de aula e férias no inverno e na
primavera devem trazer experiéncias bem diferentes das que temos aqui.

Agradeco por compartilhar tantos detalhes sobre sua escola. Foi muito bom conhecer seu cotidiano
€ perceber como, mesmo longe, vivemos experiéncias parecidas na escola.

Com carinho, José. Turma do 5° ano. Brasil.

Fonte: Autora (2025)

A carta-resposta apresenta um contexto de produgao centrado na interacéo
entre dois estudantes, um do 7° ano e outro do 5° ano, em que a remetente busca
responder cordialmente a carta-apresentacdo enviada por Anika, comentando os
elementos apresentados por ela e estabelecendo dialogos. O plano textual segue a
estrutura tipica do género: saudacao, introdugdo que retoma a carta recebida,
desenvolvimento organizado por topicos mencionados pela interlocutora e
fechamento com despedida.

Quanto ao tipo de discurso, da mesma forma que a carta-apresentagéo, na
carta-resposta analisada ha o predominio do discurso interativo, marcado pelo
mundo do expor implicado (Bronckart, 2003). Os déiticos de pessoa e lugar
demonstram essa implicagdo, o que proporciona um carater interativo ao texto
(achei; usamos, vocé, aqui, etc.). No entanto, a carta-resposta em questao articula o
discurso interativo a um relato interativo, uma vez que, para além da exposi¢cao
descritiva, José, o autor da carta-resposta, também faz um relato (uso do tempo
pretérito) apreciativo das informagdes descritas por Anika. No que diz respeito ao
tipo de sequéncia, a planificagdo do texto é mista, portanto, sobretudo, “a forma
minima das esquematizagdes e dos scripts” (Bronckart, 2003, p. 240), ou seja,
formas nao sequenciadas, mas trechos situados do mundo narrar ou do mundo do

expor.
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A coesao nominal é construida, sobretudo, por meio de pronomes pessoais
que retomam os referentes (eu, vocé). A coesao verbal € ancorada no presente da
enunciagao, ou seja, as agdes mencionadas no texto buscam referéncia nesse
presente. Assim, por exemplo, o pretérito perfeito € utilizado para comentar a carta
recebida anteriormente (gostei e achei); o presente é empregado para
generalizagdes, explicagdes, descrigdes (¢ comum, sdo parecidas). Quanto a
conexao verificamos um uso expressivo do conectivo adversativo mas para
contrapor a descrigdo da escola exposta na carta-apresentagcédo com a realidade do
estudante respondente (Aqui, temos aulas parecidas, mas n&do usamos esse home).

As vozes no texto se concentram na voz do autor, responsavel pelos
comentarios, enquanto a voz da personagem Anika aparece de forma indireta,
mencionada nos conteudos retomados. Por fim, a modalizacdo € marcada por
valoragbes apreciativas (achei interessante) que expressam envolvimento afetivo,
caracteristicas esperadas no género carta-resposta em contexto de troca de
correspondéncias entre estudantes.

Por conseguinte, a carta-resposta cumpre o papel de interagir com o
enunciador da carta-apresentacédo ao retomar os conteudos trazidos pela remetente,
estabelecer um didlogo respeitoso e coerente e ampliar as informagdes por meio de
comentarios e comparagdes. Além disso, organiza-se de forma clara e progressiva,
garantindo continuidade tematica e mantendo o foco no propdsito comunicativo do
género: responder, acolher e fortalecer a troca entre os interlocutores.

A seguir, analisamos exemplares de carta-apresentacdo e de carta-resposta
elaboradas pela pesquisa, a partir tanto da pesquisa bibliografica feita sobre os
géneros como da analise anterior, de exemplares adaptados de Beato-Canato

(2009), a fim de concluir a modelizagao didatica desenvolvida neste trabalho.

4.4  Processo FINAL DA MobDELIzacAO DIDATICA

Pela impossibilidade de encontrar exemplares de carta-apresentacao e
carta-resposta que corresponde ao escopo da intervencéo didatica que integra esta
pesquisa, a partir da experiéncia com a analise das cartas produzidas por
estudantes do projeto desenvolvido, em lingua inglesa, por Beato-Canato (2009),
criamos exemplares textuais autorais dos dois tipos cartas (ver Quadros 12 e 14)

para a modelizacao didatica da pesquisa.
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Nesta fase final da modelizacdo didatica, nos amparamos no dispositivo de
Barros (2012), com perguntas diretivas para a analise dos dois géneros da pesquisa:
a carta-apresentacao e a carta-resposta. Podemos propor um modelo didatico pelo
qual trabalharemos com os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

Neste modelo, propomos que a carta-apresentagcdo e a carta-resposta
integrem conceitos e teorias a praticas de ensino, de forma a facilitar a
aprendizagem dos estudantes por meio da SDG. Segue abaixo no Quadro 8, o

modelo didatico da carta-apresentacio elaborado pela pesquisadora.

Quadro 8 - Modelo didatico da carta-apresentacao elaborado pela pesquisadora

Santa Cecilia do Pavao, 05 de agosto de 2025.

Oi, tudo bem?

Meu nome é Maria, moro em Santa Cecilia do Pavao-Pr. Tenho 10 anos de idade. Sou do 5° ano e
estou muito animada para te conhecer e fazer novas amizades.

Eu gosto muito de jogar vélei, pintar desenhos e ler livros de aventuras. O ultimo que eu li foi “Léo
e o Rugido da Coragem”. Na escola, a matéria que eu mais gosto é Lingua Portuguesa. Tenho 2
irmaos, um se chama José e o outro se chama Marcos. Meu filme favorito é “Rei Ledo”.

Eu escrevi essa carta para me apresentar e dizer que quero te conhecer e ser sua amiga. Acho
que a gente pode aprender juntos!

Quero saber mais sobre vocé: Que esporte que vocé gosta de fazer? Do que vocé tem mais
medo? Qual é o seu time favorito? Vocé tem irmaos? Como eles se chamam? O que gosta de
brincar? Qual o filme preferido? Qual o livro que mais gostou de ler? Que tipo de leitura gosta?
Qual a matéria escolar preferida? O que gosta de fazer nos finais de semana?

Estou te esperando para a gente se conhecer melhor.

Com carinho, Maria.

Fonte: Autora (2025).

O Quadro 9, a seguir, apresenta e sistematiza a analise do género
carta-apresentacao, a partir do modelo didatico criado pela pesquisadora (Quadro
3), destacando suas caracteristicas do ponto de vista das capacidades de
linguagem: de agao, discursiva e linguistico-discursiva.

A capacidade de acao refere-se a compreensao da situagcédo de producao, ou
seja, a relacdo entre o texto, o autor, o destinatario e a finalidade comunicativa.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004), essa capacidade envolve a identificacdo das
propriedades do contexto de producdo e de suas implicacbes na construcao do
texto, uma vez que € a partir dessa compreensao que o sujeito define suas escolhas
discursivas e linguisticas. A capacidade discursiva, por sua vez, diz respeito a
organizagao interna do texto; no quadro do ISD, refere-se a capacidade de mobilizar

o plano geral do texto, os tipos de discurso e realizar a planificagdo textual. A
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capacidade linguistico-discursiva abrange o uso dos recursos linguistico-discursivos
que garantem coesao, coeréncia tematica, pragmatica e interativa ao texto, além do

uso adequado de recursos transversais da lingua.

Quadro 9 - Analise do modelo didatico da carta-apresentacao

Capacidades de agao

Qual é a pratica social vinculada ao modelo de carta-apresentagao?

A apresentacdo pessoal no contexto escolar, com o objetivo de estabelecer contato, promover a
interacao ou iniciar um dialogo.

Exemplo encontrado no modelo da carta-apresentagao: Meu nome é Maria, moro em Santa
Cecilia do Pavao - Pr. Tenho 10 anos de idade. Sou do 5° ano e estou muito animada para te
conhecer e fazer novas amizades.

Qual é a sua modalidade?
Género escrito.

Qual a sua esfera de comunicagdo?
Escolar.

Quais sao as caracteristicas gerais da esfera?

Formalidade moderada, clareza na intengdo comunicativa, foco em objetivos escolares ou de
convivéncia, respeito as normas padréo da lingua.

Exemplo encontrado no modelo de carta-apresentagao: “Sou do 5° ano e estou muito animada
para te conhecer e fazer novas amizades”.

Quem é o emissor?
Estudante.

Quem é o destinatario?
Colega de outra cidade.

Qual é o papel discursivo do emissor?

Estudante/colega que deseja apresentar-se, compartilhar informagdes pessoais e interesses para
promover aproximagao.

Exemplo encontrado no modelo de carta-apresentagao: “Eu gosto muito de jogar vélei, pintar
desenhos e ler livros de aventuras. O ultimo que eu li foi ‘Léo e o Rugido da Corage’. Na escola, a
matéria que eu mais gosto é Lingua Portuguesa. Tenho 2 irméos, um se chama José e o outro se
chama Marcos. Meu filme favorito é “Rei Le&o”.

Qual é o papel discursivo do destinatario?
Estudante/colega que deseja receber as informagdes, conhecer o remetente e estabelecer vinculo
comunicativo.

Qual é a finalidade do texto?
Apresentar-se de maneira clara e respeitosa, destacar interesses, caracteristicas e motivagao para
interacao.

Qual é a tematica do género encontrado no modelo de carta-apresentacido?
Identidade pessoal, gostos, experiéncias escolares, preferéncias e objetivos educacionais.

Qual é a relagdo remetente-destinatario?
Relacao afetiva e social, de carater institucional e educativo.

Qual é o valor social do género?
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Importante para facilitar a comunicagao, interagéo e socializagdo no ambiente escolar.

Qual é o suporte encontrado no modelo de carta-apresentag¢ao?
Papel, caderno, formato digital (e-mail, plataformas escolares, aplicativos de mensagens).

Qual é o meio de circulagao?
A carta-apresentacdo foi enviada e recebida no contexto da sala de aula, por meio dos correios,
integrando-se ao projeto de troca de correspondéncia entre turmas.

Capacidades discursivas

Qual(is) o(s) tipo(s) de discurso encontrado(s) no modelo de carta-apresentagao?

Discurso Interativo e Relato Interativo

Exemplo de discurso interativo: “Caro amigo, Oi! Meu nome é Anikal”

“Vou te contar como ¢é a escola aqui na Virginia.”

Aqui, a aluna se dirige explicitamente ao interlocutor, sinalizando que o texto é construido em
didlogo, com intengdo de comunicacao.

Exemplo de relato interativo: “Provavelmente, a coisa que eu mais gosto na escola sdo as
‘resources’. ‘Resources’ sGo como atividades especiais.”

“As matérias que aprendemos sdo Matematica, Inglés (minha favorita), Ciéncias e Estudos Sociais
(a que eu menos gosto).”

Nesses trechos, a estudante compartilha vivéncias e opiniées, convidando o leitor a compreender
sua perspectiva, caracteristica tipica do relato interativo.

Qual(is) o(s) tipo(s) de sequéncia textual predominante(s)?
Descritiva e narrativa.

Qual é a narrativa de acontecimentos vividos encontrados na carta-apresentagao?
Relatos de experiéncias vividas na escola e na vida.

Qual o plano textual geral do texto?
Introducao (apresentagdo pessoal), desenvolvimento (interesses, experiéncias, preferéncias),
concluséo (desejo de interagdo ou agradecimento), assinatura.

Qual a extensdo aproximada da carta-apresentagao?
Entre meia pagina e uma pagina.

Quais os recursos graficos encontrados no modelo de carta-apresentagdo?
Geralmente ndo contém imagens; pode conter elementos graficos simples dependendo do
contexto.

Como é organizado o conteudo?
Em prosa, paragrafos corridos.

Capacidades linguistico-discursivas

Quais as retomadas textuais presentes no modelo de carta-apresentagio?
Uso de pronomes pessoais, sinbnimos e termos especificos; evita repeticbes para manter a
coesdo.

Como é a coesao verbal no texto?
Predominancia do presente para caracteristicas e do pretérito para relatos; uso de verbos de agéo
e estado.

Ha a presenga de conectivos?

Ha a presenca dos conectivos e, que, para € mas.

Exemplos: “... estou muito animada para te conhecer e fazer novas amizades.”
“... jogar vélei, pintar desenhos e ler livros...”

“O ultimo que eu li foi ‘Léo e o Rugido da Coragem’.”

“... para te conhecer e fazer novas amizades.”
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Ha variedade linguistica no modelo de carta-apresentagao?
Norma culta semiformal, adequada ao contexto escolar.

Como se configura a escolha lexical do texto?

Predominéncia de substantivos concretos e abstratos (amizade, interesse), verbos de a¢ao (gosto,
participo) e poucos adjetivos, preferencialmente objetivos.

Exemplo: “Eu gosto muito de jogar vélei, pintar desenhos e ler livros de aventuras”.

Quais pontuagoes sao encontradas no modelo de carta-apresentagao?
Uso frequente de ponto final e virgula; dois-pontos e travessdo em enumeragodes ou explicagdes.

Ha a presenca de palavras/frases com sentido conotativo?

Eventual, com tom pessoal e afetivo moderado.

Exemplo: “estou muito animada para te conhecer e fazer novas amizades”
“Acho que a gente pode aprender juntos!’

“Estou te esperando para a gente se conhecer melhor.”

Qual o tom do texto?
Respeitoso, claro, afetuoso e objetivo.

Quais vozes presentes no texto?
Voz do autor (estudante-colega), mengdes indiretas a outras pessoas ou contextos escolares.

Quais as fontes dessas vozes?
Experiéncias pessoais, normas escolares e valores sociais do ambiente educativo.

Quais recursos linguisticos e graficos encontrados no modelo de carta-apresentagao?
Uso ocasional de aspas para titulos ou nomes préprios, travessao para encerramento.

Ha modaliza¢6es discursivas na carta-apresentagiao?
Predominancia de modaliza¢des apreciativas (valorizagdo de qualidades) e dednticas (intengdo de
interacao).

Quais elementos paratextuais sdo encontrados no modelo?
Assinatura, indicagao de data e local; possivel titulo “carta-apresentacéo” dependendo do contexto
escolar.

Fonte: Autora (2025).

Por meio dos estudos acerca do género carta-apresentagdo, podemos
observar que o enunciador (estudante-colega da escola 1) constréi sua identidade
por meio da valorizagdo de sua vivéncia e conhecimentos, buscando estabelecer um
primeiro contato com o destinatario (estudante-colega da escola 2). As escolhas
linguistico-discursivas demonstram estratégias para adequar o texto aos propésitos
do género, alinhando-o as condi¢cdes de producéo e a intengdo comunicativa. Dessa
forma, a carta cumpre seu propésito de apresentar o emissor (estudante-colega da
escola 1) de maneira amigavel e motivar uma resposta do destinatario —
estudante-colega da escola 2, para quem a carta é enderecada. A seguir, 0 Quadro
10 apresenta o modelo didatico elaborado por Rosa (2025) para a carta-resposta e,

em seguida, a sistematizagdo da analise com base no dispositivo criado por Barros
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(2012).

Quadro 10 - Modelo didatico da carta-resposta elaborado pela pesquisadora

Dourados, 15 de agosto de 2025.

Oi, Maria! Adorei receber sua carta! Achei muito legal saber mais sobre vocé. Também estou no 5°
ano e tenho 10 anos.

Eu gosto de jogar futebol, desenhar e andar de bicicleta, e minha matéria favorita é Lingua
Portuguesa. Na hora do recreio, eu costumo brincar de esconde-esconde.

Achei muito legal que vocé gosta de ler livros de aventuras, eu também gosto disso! Quero muito
ser seu amigo e conhecer mais sobre vocé.

Um abrago. Joéo

Fonte: Autora (2025).

A partir da leitura do modelo didatico de carta-resposta apresentado no
Quadro 10, é possivel observar que o texto mantém as caracteristicas estruturais e
comunicativas proprias do género, evidenciando a fungdo de resposta, acolhimento
e continuidade da interagao iniciada pela carta-apresentacdo. O estudante, ao
escrever sua resposta, demonstra compreensdo do propdsito comunicativo,
retomando informagbes trazidas pela remetente e estabelecendo um vinculo
amistoso e cooperativo.

Com base nesse modelo, o quadro 11 apresenta a analise detalhada das
capacidades de acéao, discursivas e linguistico-discursivas que emergem da
producao, permitindo compreender de que forma o género se concretiza na pratica
escolar e quais elementos contribuem para a formagao das competéncias de escrita

dos estudantes.

Quadro 11 - Analise do modelo didatico da carta-resposta

Capacidade de agao

Qual é a pratica social vinculada ao modelo apresentado?
Troca de cartas entre estudantes, em que os estudantes produzem e recebem textos com fungéo
comunicativa.

Qual é a modalidade da carta-resposta?
Escrita.

Qual é a sua esfera de comunicagao?
Escolar.

Quem é o emissor?
Sujeito que responde a carta-apresentagéo, podendo ser docente ou estudante.

Quem é o destinatario?
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Autor da carta-apresentagao, aqui em especifico o estudante.

Qual é o papel discursivo do emissor ?
Interlocutor ativo que responde de maneira situada, oferecendo devolutivas, acolhimento ou
orientagdes.

Qual é o papel discursivo do destinatario?
Interlocutor que aguarda posicionamento, resposta ou validagédo sobre a carta enviada.

Qual é a finalidade do texto?

Oferecer uma resposta adequada a carta recebida, acolhendo o conteudo apresentado,
estabelecendo vinculo comunicativo e, quando pertinente, orientando ou incentivando a
continuidade da interagéo.

Qual é a tematica do género carta-resposta?
Acolhimento, resposta a apresentagao pessoal, manutencao de vinculos afetivos e emocionais.

Qual é a relagado entre remetente-destinatario?
Amigavel, colaborativa ou afetiva, conforme o contexto.

Qual é o valor social do género?
Relevante em espacos escolares, da formagao de vinculos, académicos e institucionais.

Qual é o suporte?
Papel impresso ou meio digital (corpo de e-mail, documento institucional ou plataforma académica).

Qual é o meio de circulagao do género carta-resposta?

O meio de circulagdo do género carta-resposta € o ambiente escolar, onde o texto & utilizado como
pratica pedagodgica de interagdo escrita entre os estudantes, possibilitando a troca de informacgdes,
o desenvolvimento da escrita e a consolidagéo de vinculos comunicativos no contexto educativo.

Capacidade discursiva

Qual é o tipo de discurso encontrado no modelo de carta-resposta?

Ele é interativo porque ha diadlogo entre interlocutores, o remetente responde a carta recebida,
menciona o que a outra pessoa escreveu.

Exemplo: (“Achei muito legal que vocé gosta de ler livros de aventuras...”) e mantém um tom de
conversa direta e pessoal.

Também é expositivo porque o autor apresenta informagdes sobre si mesmo.

Exemplo: (“Eu gosto de jogar futebol, desenhar e andar de bicicleta...”), organizando-as de forma
clara e objetiva.

Qual é o tipo de sequéncia predominante no modelo de carta-resposta?
Expositiva podendo incluir elementos descritivos e de didlogo indireto.

Qual é a interatividade do discurso presente no texto?

A interatividade do discurso presente no texto é alta, pois o remetente estabelece uma relagao
direta com o destinatario, utilizando linguagem préxima, pessoal e afetiva.

O texto demonstra interagéo dialdgica, marcada por: uso da primeira pessoa (“eu gosto”, “achei
muito legal’, “quero muito ser seu amigo”);

Mencao ao interlocutor: (“Oi, Marial”, “Adorei receber sua cartal’);

Retomada de informacgbes da carta anterior, 0 que mostra continuidade na comunicagdo e tom

amistoso e cooperativo, que reforga o vinculo entre os participantes da troca epistolar.

Ha narrativa de acontecimentos vividos?

Parcialmente, quando o destinatario insere experiéncias relacionadas ao conteiudo da carta
recebida.

Exemplo: “Eu gosto de jogar futebol, desenhar e andar de bicicleta, e minha matéria favorita é
Lingua Portuguesa. Na hora do recreio, eu costumo brincar de esconde-esconde.”
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Qual é a estrutura geral da carta-resposta?

Prosa organizada com vocativo (saudacdo), introdugdao, desenvolvimento (com argumentos,
consideragdes ou orientagdes) e encerramento (despedida e assinatura). Em geral, ndo apresenta
titulo e n&o inclui imagens.

Como é a organizagado dos conteudos presentes no texto?
Paragrafos continuos e coesos.

Capacidades linguistico-discursivas

Ha retomadas textuais?
O remetente retoma informacgdes apresentadas na carta anterior e estabelece continuidade no
dialogo. Isso é visivel em trechos como: “Adorei receber sua cartal Achei muito legal saber mais

sobre vocé.” “Achei muito legal que vocé gosta de ler livros de aventuras, eu também gosto dissol”

Ha coeséao verbal?

Os tempos verbais sdo empregados de forma adequada e coerente a situacdo comunicativa: o
remetente utiliza o presente do indicativo para expressar a¢des habituais, gostos e estados atuais,
como: “Eu gosto de jogar futebol, desenhar e andar de bicicleta.” “Na hora do recreio, eu costumo
brincar de esconde-esconde.” “Quero muito ser seu amigo e conhecer mais sobre vocé.”

Ha conectivos presentes no texto?

No texto, os principais conectivos encontrados sao “e” e “que”:

e: adicao de ideias:

Exemplo: “Eu gosto de jogar futebol, desenhar e andar de bicicleta.”
“Quero muito ser seu amigo e conhecer mais sobre vocé.”

Que: introduz oragdes subordinadas ou retoma informagdes da carta anterior:

Exemplo: “Achei muito legal que vocé gosta de ler livros de aventuras...”

Ha variedade linguistica no modelo de carta-apresentagao?

O texto mantém a norma culta da Lingua Portuguesa, com estrutura gramatical correta e
vocabulario compreensivel para estudantes do 5° ano. A escolha lexical é clara e objetiva,
priorizando palavras que descrevem gostos, atividades e sentimentos de forma direta. O registro é
cordial e pessoal, adequado a situagdo comunicativa de interagdo escolar entre colegas, sem
recorrer a formalidades excessivas ou linguagem rebuscada.

Como é a escolha lexical do género?

Vocabulario objetivo, com predominéncia de substantivos abstratos (respeito, dedicacao, dialogo),
verbos de agdo (responder, acolher, considerar) e adjetivos que expressam respeito ou
reconhecimento (cordial, adequado, significativo).

Ha o uso de pontuagdes de forma correta?
Uso adequado de virgulas, ponto final, dois-pontos e, eventualmente, sinais de exclamacgéo ou
interrogacao em contextos especificos (vocativos, encerramento).

Quais sao as figuras de linguagem presentes no modelo de carta-resposta?
Raramente empregadas; o texto mantém carater denotativo.

Qual é o tom do texto?
Cordial, respeitoso. Pode haver tonalidade empatica, conforme o vinculo entre os interlocutores.

Quais vozes estao presentes no texto e quais as fontes?
Predominancia da voz do remetente da resposta, com possiveis referéncias indiretas ou citagdes
ao conteudo da carta recebida. Fonte educacional.

Ha voz para os personagens na carta-resposta?

Quando necessario, o conteudo da carta-apresentacéo pode ser retomado de forma direta (com
uso de aspas ou dois-pontos) ou indireta.

No texto, o remetente retoma informacdes da carta-apresentacdo de Maria para dialogar e reagir
ao conteldo recebido, sem usar aspas, mas fazendo referéncia clara as ideias da interlocutora:
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“Achei muito legal que vocé gosta de ler livros de aventuras, eu também gosto disso!”

Quais sao os tipos de discursos encontrados no texto?
Predominio do discurso indireto.

Quais sdo as modalizagdes discursivas presentes no modelo de carta-resposta?
Presengca de modalizagbes apreciativas (elogios, reconhecimento), debnticas (recomendagdes,
orientagdes) e interacionais (intengédo de continuidade do dialogo).

Quais elementos paratextuais ou supratextuais estdao no texto?

Titulos s&o opcionais (ex.: "Resposta a sua carta"). No meio digital, podem surgir elementos de
formatagdo como negrito ou espagamento. A assinatura final compde a estrutura textual e contribui
para a construgao do sentido.

Fonte: Autora (2025).

A analise da carta-resposta, com base no dispositivo de Barros (2012), revela
como o remetente organiza seu discurso para atender ao convite presente na
carta-apresentacao, utilizando recursos que demonstram atencao e receptividade. O
texto expressa uma postura participativa e colaborativa por meio de escolhas
linguisticas que promovem o dialogo com o interlocutor. O género mantém-se fiel as
suas caracteristicas formais e funcionais, destacando-se elementos que fortalecem o
vinculo comunicativo, como o0 uso de modalidades, justificativas e o reconhecimento
da mensagem inicial, cumprindo, assim, seu papel social de responder a solicitagao
e favorecer a construgao compartilhada de sentidos.

Complementarmente, ao tomar como base o dispositivo tedrico-metodologico
de Barros (2012), é possivel compreender como 0s sujeitos enunciadores constroem
significados a partir de seus posicionamentos discursivos em uma situagao
comunicativa delimitada. Essa abordagem permite identificar os recursos
linguistico-discursivos mobilizados no texto, evidenciando as estratégias de
construcao do enunciado e os efeitos de sentido produzidos, sistematizados nos

quadros apresentados anteriormente.
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5 RELATO REFLEXIVO DA IMPLEMENTAGAO DA SDG

Nesta secdo, apresentamos o relato reflexivo da implementagdo da SDG.
Durante o desenvolvimento das atividades, buscamos verificar, na pratica, se os
conteudos selecionados e as estratégias metodolégicas empregadas mostraram-se
adequados e coerentes com a proposta da SDG. Ao longo da intervencao,
observamos se os estudantes, além de compreenderem as especificidades dos
géneros carta-apresentagdo e carta-resposta e os fundamentos que orientam a
metodologia das SDG, conseguiram mobilizar esses conhecimentos na pratica,

assumindo efetivamente o papel de produtores de textos.

5.1 ExPERIENCIAS E OBSERVACOES NA IMPLEMENTACAO DAS OFICINAS

Durante a implementagcdo das oficinas destinadas ao trabalho com os
géneros carta-apresentacao e carta-resposta, foram desenvolvidas atividades de
anadlise de exemplares, produg¢des coletivas e individuais, revisdes orientadas e
trocas efetivas de correspondéncia entre estudantes de escolas distintas. Essas
acdes pedagogicas tiveram como objetivo criar situagdes reais de interagao escrita,
ancoradas nos principios do ISD, compreendendo a escrita como forma de agao
social mediada (Bronckart, 2007).

Nos encontros iniciais, as produgdes dos estudantes revelaram inseguranca
quanto a escrita e uma compreensdo ainda restrita da fungdo comunicativa dos
géneros epistolares. Em anotagdes registradas no diario de campo, observou-se que
a maioria dos estudantes associava a carta a um formato fixo ou exclusivamente
afetivo, sem reconhecer plenamente seu papel como instrumento de interacao
social. Essa dificuldade evidenciou a necessidade de intervengdes docentes mais
sistematicas, voltadas a explicitagao das situagcdes de producgao, dos interlocutores
envolvidos e das finalidades comunicativas dos textos.

Diante desse diagnodstico inicial, a mediacdo docente concentrou-se na
analise coletiva de cartas-modelo, na problematizacao dos contextos de uso e na
producao colaborativa de textos. Essas intervengoes, inspiradas tanto no ISD quanto
na perspectiva vigotskiana de mediacdo, buscaram atuar na zona de

desenvolvimento proximal dos estudantes, oferecendo apoio linguistico-discursivo
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progressivo para que pudessem avangar em suas produgdes com maior autonomia.
Conforme Bakhtin (2003), compreender o texto como enunciado situado implica
reconhecer que a escrita se organiza em fungao do outro, aspecto que passou a ser
gradualmente incorporado pelos estudantes.

Ao longo das oficinas, observou-se um aumento significativo do engajamento
discente, especialmente a partir do momento em que os estudantes passaram a
responder cartas recebidas de colegas de outra instituicdo. Em registros
sistematicos, constatou-se que, na maioria dos textos produzidos a partir da terceira
oficina, houve maior atengdo a organizagédo das ideias, ao uso de conectores e a
manutencdo do tema ao longo do texto, indicando avangos na coesdo e na
coeréncia textual. Esse movimento sugere o desenvolvimento articulado das
capacidades de acéo, discursivas e linguistico-discursivas, conforme proposto por
Dolz e Schneuwly (2004).

Do ponto de vista linguistico, as produgdes passaram a apresentar maior
diversidade lexical, uso mais consistente de pronomes de referéncia e incluséo de
marcas de interagdo, como perguntas ao interlocutor e expressdes de aproximagao
afetiva. Embora persistem dificuldades pontuais sobretudo na transicdo entre
paragrafos, na pontuagdo e na repeticdo excessiva de termos, essas fragilidades
foram tratadas em oficinas posteriores por meio de reescritas orientadas, reviséo
colaborativa e atividades especificas de reflexdo linguistica. Tais ajustes
pedagogicos decorreram diretamente das evidéncias observadas, refor¢cando o
carater responsivo da mediag¢ao docente.

E importante destacar que a implementacdo da SDG também enfrentou
limitagcbes concretas, como o tempo reduzido para aprofundamento de determinadas
atividades, a heterogeneidade do nivel de escrita da turma e restricbes de
infraestrutura  tecnoldgica. Essas condigbes exigiram reorganizagdes no
planejamento inicial, como a ampliagdo de momentos de produgao coletiva e 0 uso
de suportes hibridos (digitais e impressos), o que impactou positivamente o
acompanhamento do processo pelos estudantes.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da professora-pesquisadora, ao evidenciar a necessidade de
constante tomada de decisdo pedagdgica baseada na analise das produgdes reais
dos alunos. A articulagdo entre observagdo, intervengdo e replanejamento

mostrou-se fundamental para sustentar uma pratica coerente com a concepgao de
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ensino de géneros como pratica social.

O conjunto das oficinas demonstrou que o ensino dos géneros
carta-apresentacao e carta-resposta, quando organizado a partir de situagdes reais
de comunicagdao e mediado de forma intencional, favorece o desenvolvimento das
capacidades de linguagem, o engajamento discente e a compreensédo da escrita
como agao social. Ao mesmo tempo, o processo revelou desafios e limites que
precisam ser considerados em futuras aplicagdes da SDG, reforgando a importancia

de uma postura reflexiva e critica no trabalho com a escrita escolar.
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6 ANALISE DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM
A PARTIR DAS VERSOES DAS PRODUGOES DOS ESTUDANTES

Esta secdo apresenta a analise das producdes textuais dos estudantes da
Escola Pr%, elaboradas durante a implementagdo da SDG voltada aos géneros
carta-apresentagcao e carta-resposta. A analise baseia-se nos principios do ISD
(Bronckart, 2007) e busca identificar indicios de desenvolvimento das capacidades
de agédo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas nas versdes
iniciais e finais dos textos. As comparacdes entre as produgdes permitem observar
avangos, permanéncias e desafios no processo de aprendizagem da escrita,
destacando como a SDG contribuiu para o aprimoramento das capacidades de

linguagem e para o uso mais consciente da escrita como pratica social.

6.1 INDicIOS DE APRENDIZAGEM E TRANSFORMACOES

Durante o desenvolvimento da intervencao didatica, buscou-se analisar se os
conteudos selecionados e as estratégias metodolégicas adotadas mostraram-se
coerentes com a proposta da SDG (Barros, 2012) fundamentada no ISD (Bronckart,
2007). Esse movimento permitiu verificar, no contexto de sala de aula, em que
medida a pratica da troca de correspondéncias contribuiu para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos estudantes na producéo escrita dos géneros
carta-apresentagdo e carta-resposta, em consonéancia com o objetivo geral desta
pesquisa.

Ao longo da implementagdo da SDG, observou-se se os estudantes foram
capazes de compreender as especificidades dos géneros trabalhados, bem como os
principios que orientam a metodologia das SDG, e, sobretudo, se conseguiram
mobilizar tais conhecimentos na pratica, assumindo-se como sujeitos produtores de
textos em uma situacdo de interacdo. Essa analise volta-se, especificamente, a
identificacdo e interpretacdo de indicios de desenvolvimento das capacidades de
acao, discursiva e linguistico-discursiva, conforme previsto no segundo obijetivo

especifico do estudo.

4 Utilizamos aqui a sigla Escola Pr para nos referir a Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues
localizada no Parana.
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Convém ressaltar que a implementacdo da SDG totalizou 28 horas/aula na
Escola PR, tempo considerado suficiente para o alcance dos objetivos propostos.
Esclarece-se, ainda, que as cartas-resposta produzidas pelos estudantes da Escola
MS n&o integram o corpus de analise desta pesquisa, uma vez que a SDG,
fundamentada no ISD, ndo foi implementada naquela turma. Nesse contexto, tais
producdes foram utilizadas exclusivamente como parte da dinamica de troca de
correspondéncia entre as escolas, sem a mediagao didatica sistematizada que
orientou a geragao do corpus principal.

No processo de interagcdo, os estudantes da Escola PR elaboraram
cartas-apresentacao destinadas aos estudantes da Escola MS, que, posteriormente,
responderam as correspondéncias, caracterizando o género carta-resposta. As
producdes dos estudantes do MS, portanto, cumprem uma funcgao ilustrativa no
ambito da troca comunicativa, mas nao constituem dados de analise, uma vez que
nao foram produzidas sob as mesmas condicdes didaticas estabelecidas pela SDG
implementada na Escola PR.

Participaram da atividade de troca de correspondéncia 18 estudantes do 5°
ano B da Escola PR e 18 estudantes do 5° ano A da Escola MS. A implementacao
da SDG na Escola PR teve inicio em 8 de julho de 2025, marco a partir do qual
foram gerados os dados que compdem o corpus analisado neste estudo.

Dessa forma, a analise concentra-se nas produgdes escritas dos estudantes
da Escola PR, com o objetivo de descrever e interpretar as capacidades de
linguagem mobilizadas na producdo dos géneros carta-apresentagdo e
carta-resposta.

A seguir, no Quadro 12, apresentamos uma analise para identificar as
capacidades de linguagem que os 18 estudantes da Escola PR demonstraram na

producao da carta-apresentacao e carta-resposta.

Quadro 12 - Quadro de analise do dominio das capacidades de linguagem

Capacidades Pp/Pp|P |P|P|P |P|P|P|P |P |P|P |P [P [P [P
mobilizadas RIR(R|R|R|R |R|[R|R|R [R|R|[R |R |R [R |R
durante al|1/2 |3 (4|5 |6 (7 |8 |9 (10|11 12|13 (14|15 |16 |17
implementacao

R

Capacidades de agao

Praticasocial [S[S|S [S|S [N [N]|P N[N [N [S [s [N ]S [N[N]N
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Papel S[S|S|S|S|S|[S|S|S|IS [S|[S|[S|S|S|S|S|S
discursivo do

emissor

Papel S[S|S|S|S|IN[N|JP|ININ [N |[S [P |N]|S IN|N|N

discursivo do
destinatario

Tematica S|S|P P[P |S |P|P|P|P |[S[P[S|S |P |S|S |S
Valor social S|IS|IS[S|S|ININ]JP[NIN |IN|S |P |IN[S |IN|N|N
Capacidades discursiva
Discurso Ss|S|P|P|P|S |P|P|P|P |S [P |[S|S |P |S]|S|S

interativo
Relato S|S|S|[S|S|[S|S|S|S|S (S |S|[S|[S|S|S|S|S
interativo
Plano textual |[S|{S|[S |S|S |N NP N[N [N |S |P [N |S |IN [N (N
global
Organizagao SIS|IS[S|S|[S|S|S|S|IS |S|S|S|S|[S|S|S|S
de conteudo

Capacidades linguistico-discursiva
Coesdoverbal [S|S|S [S|S|S |S|S|S|S [s|s|s[Ss|s s |s s
Conectores S|S|[S[S|S|S|S|S|S|[S |S|S|S|]S[S|S]|S|S
Ortografia e |S|S|(S|S|S|P |P|P|S|S (P |P|P |P |S |S|P |P
sintaxe
Tom do texto S|S|S|S|S|S|S|S[S|S [s|s|[s[SsS|s s ]S |s

Legenda

S: Sim - Apresenta dominio.
N: Nao - Nao apresenta dominio.
P: Parcialmente - Apresenta dominio parcialmente.

Fonte: Autora (2025).

Dessa forma, com base no quadro de analise das capacidades de linguagem
mobilizadas pelos estudantes da Escola PR, foram selecionadas trés producdes de
carta-apresentacdo para analise, considerando diferentes percursos de apropriacao
do género ao longo da implementagao da SDG. Para cada produgéo, analisamos a
primeira e a ultima versao do texto, com o objetivo de compreender o processo de
desenvolvimento da escrita e as transformagdes ocorridas durante a intervencao
didatica.

Com vistas a examinar o desenvolvimento das capacidades de linguagem ao
longo da SDG, apresentam-se, a seguir, a primeira e a Uultima versdao da
carta-apresentacdo produzida por um estudante do 5° ano B da Escola PR. A
comparagao entre essas versdes permite observar de que modo o estudante
mobilizou, reelaborou e ampliou conhecimentos relativos ao género, tanto no plano
da acéao de linguagem quanto nas dimensodes discursiva e linguistico-discursiva.

A leitura comparativa das duas versdes possibilita identificar mudancgas
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decorrentes do processo de ensino, evidenciando avangos na compreensao da
finalidade comunicativa da carta-apresentagéo, na organizagao do plano textual e no
uso progressivamente mais controlado de recursos linguisticos adequados ao
género e a situagao de interlocucdo. Na figura 2 apresentamos a primeira produgao
do estudante PR1 que também pode ser localizado no Apéndice B desta

dissertacao.

Figura 2 - Primeira producgao da carta-apresentacédo do estudante PR1

Indicador de

tempo e

‘ lugar.
Santa Cec}Iia do Pavao, 27 de junho de 2025.

Relato
interativo

Saudagao
(0, tudo bem?

Espero que sim, me chamo xxxxxxxx e tenho 11 anos!
Moro em Santa Cecilia do Pavao, estudo na Escola Municipal
Cicero Bittencourt Rodrigues. —_—
L R R _§ R 8B _R_N J - - L8 R B ] -
que eu mars gosto de lazer e gravar vidios pra o Instagram e
jogar volei, o voléi & o meu esporte favorito! O meu maior sonho
& me tornar grande Influencer, se vocé puder me seguir eu vou
icar muito felizl O nome da conta € @..., eu tenho 723
seﬂc_;uidores e eu_jé perdi uma conta, isso me deixou muito triste!
L& B B N | L N N N N N N N N &R N 88— § § §N N N §N

Pratica social
(estabelece
contato)

Papel
discursivo do
emissor

Plano

textual Vocé acredita que minha materia favorita e matematica? Sin, Tematica

global matematica, a matéria mais odiada da escola ou do mundo, na5 (gostos,
sei muito bem. Minha fruta favorita é melancia, eu sou preferéncia
apaixonada por melancial A cor que eu mais gosto é azul e pela disciplina

rocho, eu ndo gosto de rosa, mas minha mae me obriga a usar
roupa roza, porém fazer o que, ela € minha mae e eu a amo! Eu
sou a irma mais velha, a xxxxx tem 6 anos e ela é a do meio o
xxxxx € o cagula ele vai fazer 1 ano dia 01 de julho e eu estou
muito ansiosa! E isso € um pouco sobre mim.

Espero um dia te conhecer, um abrago até logo!

\

Ortografia e sintaxe:
(Destacadas em

Coesdo
verbal
Pretérito

Tom do texto:
respeitoso e

. Despedida em amigével.
. negrito) tom afetuoso
Sin, vidios, pra, e,
rocho, roza.

Fonte: Autora (2025).

No que diz respeito a pratica social, observa-se que o estudante compreende

a carta-apresentagdo como um espaco de construcdo de identidade e de
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estabelecimento de um primeiro contato com o interlocutor. Essa compreenséao
manifesta-se na selecdo de informagdes pessoais, gostos e aspectos da rotina,
ainda que a escrita se aproxime, em alguns momentos, de praticas comunicativas
proprias do ambiente digital.

Quanto ao papel discursivo do emissor, o estudante constrdi sua identidade
com riqueza de detalhes, apresentando informagdes pessoais, gostos, rotinas e
preferéncias. Demonstra envolvimento afetivo com o conteudo e com a prépria
histéria narrada, o que contribui para a constru¢do de uma imagem de si no texto. O
tom adotado ¢é informal, esperado para a faixa etaria dos estudantes,
aproximando-se da escrita digital e da conversa entre amigos.

O papel discursivo do destinatario € parcialmente configurado no texto. O
interlocutor aparece por meio de cumprimentos como “Oi, tudo bem? Espero que
sim” e em apelos diretos, como “se vocé puder me seguir eu vou ficar muito feliz”.
No entanto, o texto investe pouco na personalizacdo do destinatario,
aproximando-se mais de uma apresentacdo espontédnea do que de uma
comunicacao dirigida a um interlocutor especifico.

Em relacdo a tematica, a primeira versdo da carta-apresentacdo apresenta
variedade de conteudos, incluindo gostos pessoais (Instagram, vélei, melancia),
informacgdes familiares, preferéncias escolares (matematica), cores favoritas e
aspectos da rotina com os irmaos. Essa diversidade contribui para a construgao da
identidade do estudante, embora alguns trechos se afastem do foco prototipico do
género, especialmente quando incorporam apelos caracteristicos das redes sociais.

No que se refere ao valor social do género, o estudante demonstra
compreendé-lo de forma parcial, uma vez que reconhece a necessidade de se
apresentar, fornecer informacgdes relevantes e estabelecer algum vinculo inicial com
o destinatario. Contudo, essa compreensao ainda se articula a praticas
comunicativas informais, indicando um processo de apropriagdo em
desenvolvimento.

O discurso interativo esta presente por meio da saudacgao inicial, de
perguntas retéricas e de comentarios que simulam um dialogo com o leitor. Esses
recursos fortalecem a proximidade comunicativa e contribuem para a construgao de
uma relacao interpessoal, ainda que nem sempre estejam plenamente articulados ao
propdsito do género.

O relato interativo manifesta-se em passagens breves que abordam
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experiéncias pessoais, como a perda da conta no Instagram e a relagdo com os
irmaos. Esses relatos colaboram para a constru¢édo de uma imagem pessoal do
remetente, embora, em alguns momentos, ndo se integrem de maneira consistente
ao objetivo central da carta-apresentagao.

O texto apresenta um plano textual global reconhecivel, estruturado por meio
de saudacgao, apresentagao pessoal, exposi¢cao de gostos e informagdes familiares,
seguida de despedida. Esse plano contribui para a coeréncia global do texto e para
sua fluidez, apesar da presenga de algumas digressdes tematicas.

Quanto a organizagdo do conteudo, observa-se um encadeamento razoavel
das informagdes, com progressédo tematica e coeréncia geral. No entanto, algumas
ideias surgem de forma abrupta, como a transi¢do entre “melancia”, cores favoritas e
informagdes familiares, o que evidencia a necessidade de maior controle na
articulacdo entre os diferentes blocos informacionais.

No plano da coeséo verbal, o texto apresenta uso simples, porém funcional,
com predominancia de verbos no presente do indicativo. Esse uso € suficiente para
manter a compreensibilidade do texto e a continuidade tematica, ainda que com
recursos limitados.

O emprego de conectores é restrito, com predominancia de coordenagao
direta e poucos marcadores discursivos. Observa-se a auséncia de elementos como
“além disso”, “por isso” e “também”, que poderiam contribuir para uma organizagao
mais clara dos blocos de informacao.

No que se refere a ortografia e a sintaxe, identificam-se desvios ortograficos
recorrentes, como em “vidios”, “pra o”, “voléi”, “Sin”, “rocho” e “roza”, indicando a
necessidade de acompanhamento sistematico nesse aspecto. A sintaxe, por sua
vez, mostra-se funcional, com enunciados compreensiveis, embora, por vezes,
longos e sobrecarregados de informacgdes.

O tom do texto € marcadamente informal, o que se mostra compativel com a
faixa etaria dos estudantes e com o contexto de interagdo proposto, sendo
caracterizado por marcas de oralidade e por elementos proprios das praticas
discursivas das redes sociais.

Apds a analise da primeira producgao, foi possivel identificar aspectos que
demandavam maior clareza, organizagcdo e adequacdo ao género. A partir das
atividades propostas na SDG, a estudante revisitou sua escrita, refletiu sobre o

propdsito comunicativo da carta-apresentagdo e reorganizou as informacdes
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destinadas ao interlocutor. Esse processo de retomada possibilitou ajustes no tom
do texto, na selegcdo dos conteudos e no uso mais consciente de recursos
linguisticos. Assim, a segunda versao evidencia os efeitos do trabalho de reescrita
orientada, revelando avangos no processo de apropriagdo do género
carta-apresentacdo. Essas evidéncias sdo apresentadas na Figura 3, que também

pode ser consultada no Apéndice B desta dissertacéo.

Figura 3 - Segunda versao da carta-apresentagcao do estudante PR1

Indicador de
tempo e
\ J lugar.
s " ¢ Relato
Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025. . -
interativo

Saudagao

(0, tudo bem?
Espero que sim, me chamo xxxxxxxx e tenho 11 anos!
Moro em Santa Cecilia do Pavao, estudo na Escola Municipal
Cicero Bittencourt Rodrigues. —
"GUe eu mals gosto de fazer & gravar videos para o Instagram e
jogar vélei, esse € o meu esporte favorito! O meu maior sonho é
me tornar uma grande Influencer, se vocé puder me seguir eu
vou ficar muito felizl O nome da conta € @...., eu tenho 723

s%c_;mdores e eu_la perdl uma conta, isso me deixou muito triste!
-

Pratica social
(estabelece
contato)

Papel
discursivo do
emissor

Plano

e s = o

textual Vocé acredita que minha disciplina favorita € matematica? Slm_> Tematica

global matematica,_a disciplina mais odiada da escola ou do mundo, (gostos,
nao sei muito bem. Minha fruta favorita € melancia, eu sou preferéncia
apaixonada por essa fruta! A cor que eu mais gosto é azul e pela disciplina)

roxo, eu ndo gosto de rosa, mas minha mae me obriga a usar
roupa rosa, porém fazer o que, ela & minha mae e eu a amo! Eu
sou a irma mais velha, a xxxxx tem 6 anos e ela é a do meio o
xxxxx € o cagula ele vai fazer 1 ano dia 01 de julho e eu estou
muito ansiosa! E isso & um pouco sobre mim.

Espero um dia te conhecer, um abrago até logo!

Coesdo
verbal
Preterito

Tom do texto:

Ortografia e ;
respeitoso e

sintaxe
corretos.

Despedida em
tom afetuoso

amigavel.

Fonte: Autora (2025).

A segunda versao revela avangos especialmente na qualidade linguistica
(ortografia, precisdo lexical, pequenas adequagdes sintaticas). As capacidades

discursivas se mantém estaveis, com organizagcdo semelhante a primeira versao,
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mas com maior clareza. No nivel da pratica social, o texto continua cumprindo
adequadamente a funcao de apresentar-se, agora com maior corregao linguistica, o
que valoriza o ato comunicativo e favorece a compreensao do destinatario.

Os avangos identificados entre a primeira e a segunda versao da
carta-apresentacio revelam que o estudante mobilizou e ampliou as capacidades de
linguagem trabalhadas ao longo da SDG. As melhorias ortogréaficas e sintaticas,
aliadas ao uso mais estavel de conectores e a maior precisdo vocabular, indicam
que a aprendizagem nao ocorreu apenas no nivel superficial da escrita, mas
envolveu a compreensao efetiva das demandas do género.

O estudante também demonstrou progressos na organizagao discursiva,
elaborando enunciados mais articulados e distribuindo as informacdes de forma
mais coerente, 0 que aponta para um fortalecimento das capacidades discursivas e
do dominio do plano textual global. Além disso, a selecdo mais consciente dos
conteudos agora mais pertinentes a finalidade de se apresentar ao interlocutor
evidencia que ele/ela compreendeu melhor o papel social da carta-apresentagao e
os efeitos de sentido que essa pratica comunicativa pretende produzir. Tais
melhorias sugerem que a SDG possibilitou ndo apenas a apropriacédo das
caracteristicas estruturais do género, mas também a reflexdo sobre sua fungao
social, permitindo que o estudante reelabore sua escrita com maior intencionalidade,
clareza e adequacao.

No Quadro 13 abaixo apresentamos um comparativo da primeira e segunda

versao da carta-apresentacao.

Quadro 13 - Comparativo entre a primeira e a segunda versao da
carta-apresentacdo do estudante PR1.

Critério

Primeira versao

Segunda versao

Papel discursivo do emissor

Apresenta-se de forma
espontanea, com forte tom
pessoal e interativo. Ha pouca

Mantém espontaneidade, mas
demonstra maior cuidado com
precisao e clareza, reforgando

desconhecido, relagéo cordial
e afetiva.

preocupagao com corregéo | credibilidade na propria
linguistica. apresentacéo.
Papel discursivo do | Interlocutor tratado como | Mantém o] mesmo
destinatario alguém préximo, mas | enquadramento, com tom

igualmente amigavel, porém
mais claro e fluido.

Tematica

Preferéncias pessoais,
hobbies, caracteristicas da
vida escolar e familiar.

Mesma tematica, porém, com
pequenas reformulacbes que
tornam a leitura mais objetiva.
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Valor social

Cumpre a fungdo de
apresentacdo, mas a escrita
apresenta desvios que
prejudicam a compreenséo.

O valor social do género é
fortalecido pela correcéo
ortografica e maior clareza
comunicativa.

Relato interativo

Descricdo esponténea de
gostos e experiéncias, com
estrutura simples.

Avanco na clareza dos
relatos, com substituicées que
tornam frases menos
ambiguas.

Plano textual global

Estrutura coerente, mas sem
ajustes de progressao ou
hierarquizacao do conteudo.

Estrutura mantida; revisoes
tornam o plano mais estavel e
menos disperso.

Organizagéo do conteudo

Sequéncia enxuta, porém,
com algumas quebras
abruptas e excesso de
informacgdes nao
hierarquizadas.

Conteudo mais coeso, com
pequenas melhorias na
progressao tematica.

Coesio verbal

Coesao basica, com tempos
verbais adequados, mas sem
regularidade total.

Maior estabilidade nos
tempos verbais, evitando
variagdes desnecessarias.

Conectores

Uso limitado e articulagéo
pouco variada.

Mantém conectores simples,
mas uso mais adequado de,
‘porem?”, e corregdes
melhoram a impressédo geral
de coeséo.

Ortografia e sintaxe

Muitos desvios ortograficos
(“vidios”, “voléi”, “sin”, “rocho”,
‘roza”), erros que interferem

na leitura.

Avanco: corregoes
sistematicas tornam o texto
mais claro e mais proximo da
norma.

Tom do texto

Informal, amigavel, coerente
com o contexto do 5° ano;
porém com marcas de
oralidade excessiva.

Informalidade mantida, mas
com maior cuidado linguistico,
conferindo maturidade sem
perder espontaneidade.

Fonte: Autora (2025).

Em contrapartida, apresentamos a primeira versdo da carta-apresentacao do
estudante PR2, a qual também pode ser consultada no Apéndice B desta
dissertacdo. Essa produgdo permite observar como o estudante mobiliza as
capacidades de linguagem necessarias a realizagdo do género carta-apresentacgao,

evidenciando aspectos ainda em processo de apropriagao.



Figura 4 - Primeira versao da carta-apresentagao do estudante PR2
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Plano

textual
global

Indicador de
tempo e
lugar.

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025.

Saudagao

rOi, tudo bem? Meu nome é xxxxx e tenho 11 anos! Moro em
Santa Cecilia do Pavao, e minha cidade € muito bonita e tem
vérigs lojas g parquinhos, lojas de roupas e campos de futebol.
Eu gosto de tomar sorvete e ir ao parquinho também, para a
escola, ler livros e animes, gosto de estudar, gosto de nadar e
gosto de brincar com o meu gato! Eu quero ser chefe de cozinha
guando eu crescer, vou ser muito atenciosa na cozinha e amo
cozinhar, por isso quero ser uma chefe de cozinhal

Eu gosto de ir pra igreja. E fazer compras e gosto de festa, de

Relato
interativo

Pratica social
(estabelece
contato)

emissor

Tematica
(gostos,

preferéncias)

bolg, gosto de pintar e de desenhar_Mey pai ¢ mecanico ¢ tenho
orgulho do trabalho dele, j4 minha mae é costureira e também
tenho orgulho do trabalho dela. E vocés gosta de fazer o que?
LPor que eu gosto de fazer muitas coisas! —— Papel

Coesio Um abrago, xxxxxxx. discursivo do
verbal
Futuro

Conectivo:
por isso, e,
também.

Tom do texto:
respeitoso e

destinatario

amigavel.

Ortografia e

Despedida em

sintaxe
corretos.

tom amigavel.

Fonte: Autora (2025).

A primeira versdo da carta-apresentacdo produzida pelo estudante PR2
evidencia uma compreensao ainda em processo de consolidagado da pratica social
prépria do género. O texto apresenta informagbes pessoais, gostos e interesses,
porém sem uma selecdo criteriosa dos elementos mais pertinentes ao propdosito
comunicativo da carta-apresentacdo. A funcdo de se apresentar ao destinatario esta
presente, mas é desenvolvida de forma extensa e com organizacgéo limitada.

O estudante assume o papel discursivo de quem deseja se apresentar,
mobilizando marcas de subjetividade, como “eu gosto”, “eu quero” e “eu gosto de
fazer muitas coisas”. No entanto, observa-se um uso recorrente de enumeracgoes, o
que dificulta o controle do foco da apresentagdo e compromete a progressao
tematica.

O destinatario € mencionado de modo pontual, especialmente por meio do
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2

apelo final “E vocés gosta de fazer o que?”, o que indica uma tentativa de
estabelecer interagdo. Ainda assim, o papel do leitor ndo é construido de forma
consistente ao longo do texto, permanecendo pouco integrado ao desenvolvimento
da escrita.

A tematica mobilizada é compativel com o género, contemplando dados
pessoais, gostos, rotina, aspiragdes profissionais e informagdes familiares. Contudo,
a ampla variedade de temas acaba fragmentando o texto, reduzindo a eficacia
comunicativa. Embora o estudante reconheca a carta-apresentagdo como um meio
de aproximacao e de interagcdo social, a repeticdo de informagdes e a organizagao
incipiente limitam o alcance desse objetivo.

Observa-se forte presenca do discurso interativo, marcado por vocativos
como “Oi, tudo bem?”, perguntas direcionadas ao leitor e uso de linguagem
oralizada. Esse trago mostra-se adequado tanto ao género quanto a etapa escolar
dos estudantes. H4a, ainda, pequenos relatos relacionados a rotina e aos gostos
pessoais, contudo, esses relatos assumem um formato predominantemente listado e
pouco desenvolvido, o que indica a necessidade de maior articulagcéo discursiva.

O plano textual global é reconhecivel, com a preseng¢a de saudacéo inicial,
apresentagao pessoal, enumeragao de gostos e informagbes sobre a familia. No
entanto, esse plano é pouco controlado, carecendo de uma progressao tematica
mais clara, com melhor distribuicdo das informacdes e reducao de repeticdes.

Quanto a organizagdo interna do texto, identificam-se blocos tematicos
relativamente definidos, como apresentacgao, gostos pessoais, profissdo desejada e
familia. Entretanto, a conexado entre esses blocos € fragil, e algumas informagdes
surgem de forma justaposta ou repetida, como em “eu gosto de tomar sorvete e ir ao
parquinho... para a escola, ler livros e animes...”, 0 que compromete a coeréncia
local.

No que se refere a coesdo verbal, observa-se uso adequado dos tempos
verbais ao contexto comunicativo. Ainda assim, faltam recursos linguisticos que
favorecam a progresséo das ideias. O uso de conectores é restrito, com predominio
da repeticdo do conectivo “e”, o que interfere na fluidez do texto. A auséncia de
conectores como “além disso”, “‘também” e “por isso” limita a articulagdo entre as
informacdes apresentadas.

A ortografia apresenta poucos desvios, enquanto a sintaxe € marcada por

periodos extensos, com acumulo de varias ideias em uma mesma frase, o que
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prejudica a clareza textual. O tom do texto € compativel com a faixa etaria do
estudante e com o propdsito comunicativo do género, revelando espontaneidade e
tentativa de proximidade com o destinatario. Contudo, ainda se observa a
necessidade de maior adequagdo a um registro mais organizado e estavel,
caracteristico da carta-apresentacao.

Apds as intervengdes realizadas ao longo da SDG, o estudante produziu uma
segunda versao da carta-apresentacdo, a qual também pode ser consultada no

Apéndice B desta dissertagdo e sera apresentada a seguir.

Figura 5 - Segunda versao da carta-apresentagcédo do estudante PR2

Indicador de
tempo e
lugar.

Relato
interativo

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025
Saudagéo

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxxx € tenho 11 anos! Moro em

Santa Cecilia do Pavdo, uma cidade muito bonita, com varias

lojas, parquinhos, lojas de roupas e campos de futebol. Eu gosto Pratica social
muito de tomar sorvete, ir ao parquinho, estudar, ler livros e (estabelece
assistir a animes,_ Também gosto_de nadar e brincar com 0 meu L

Plano fgato! Quando eu crescer, quero ser chefe de cozinha, porque
textual amo cozinhar e quero ser muito atenciosa no meu trabalho.
global ﬁ Gosto de ir a igreja, fazer compras, participar de festas e comer
bolo. Também adoro pintar e desenhar. Meu pai é mecanico, e
tenho muito orgulho do trabalho dele. Minha mae é costureira, e Temitica

também admiro muito o que ela faz. E vocés, do que gostam? Eu (gostos,

gosto de muitas coisas! Um abrago, xxxxxxx preferéncias)

Coesio \

verbal
Futuro

Papel
discursivo do
emissor

Papel
Despedida em discursivo do
tom amigavel. destinatario

Ortografia e
sintaxe
corretos.

Conectivo:
por isso, €,
também.

Tom do texto:
respeitoso.

Fonte: Autora (2025)

A segunda versdo da carta-apresentacao revela avangos claros em relagao a
primeira versao, especialmente na organizagao textual, na coesédo e na corregao

linguistica. O estudante mantém as mesmas informagdes essenciais, mas
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reestrutura o texto de forma mais fluida e compreensivel. A primeira versao
apresenta periodos muito longos, com informag¢des acumuladas e pouca pontuagao,
na segunda versdo, as frases foram reorganizadas, tornando-se mais curtas e
objetivas. Ha melhor separagcdo entre os temas (gostos, hobbies, profissdo
desejada, familia).

A primeira versao da carta-apresentagcao depende quase sempre do conector
“e”, gerando repeticdo excessiva, ja na segunda versdo introduz conectores e
estruturas mais variadas, como ‘“também”, “porque”, “quando eu crescer”, o que
melhora a progressao tematica.

A segunda versao corrige problemas presentes no texto inicial “animes”’,
“‘muito bonita”, “de tomar sorvete”, entre outros e apresenta maior precisao verbal e
nominal. Ha substituicido de repeticbes desnecessarias por expressdes mais

4 ”

adequadas “gosto muito de...”, ‘também adoro...”. Na primeira versdo, as
informagdes aparecem de forma linear e um pouco desorganizada, na segunda, ha
uma ordem mais logica, apresentacao, descricdo da cidade, gostos, aspiragao
profissional, informacbes sobre atividades de lazer, informacdes sobre a familia,
pergunta ao destinatario, despedida.

A segunda versdo da carta-apresentagdo se aproxima mais do formato
esperado para o género textual, com tom mais cortés, vocabulario mais controlado e
melhor escolha das informacgdes. O fechamento esta melhor estruturado, mantendo
a interacdo com o destinatario sem perder o foco da apresentacdo. O estudante
melhora a continuidade entre as ideias, evitando saltos tematicos abruptos que
apareciam na primeira versao. A descricdo das atividades e gostos torna-se mais
coesa e organizada.

Apresentamos no Quadro 14 a seguir, uma ilustragdo que mostra a diferencga
entre a primeira e a segunda produgdo da carta-apresentagdo realizada pelo
estudante PR2.

Quadro 14 - Comparativo entre a primeira e a segunda versédo da
carta-apresentacdo do estudante PR2
Critério Primeira verséo Segunda versao
Papel discursivo do emissor O emissor apresenta-se, mas | O emissor assume de forma

mistura informagcbes sem | mais clara seu papel de
hierarquia; a funcdo de se | apresentar-se de maneira
apresentar nao esta | organizada e contextualizada.
plenamente assumida.
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Papel discursivo

destinatario

do

Destinatario pouco
considerado, aparece apenas
em uma pergunta genérica ao
final.

Destinatario é mais
considerado por meio de
frases mais diretas e
adequada intencao

comunicativa.

Tematica Ampla, com muitos tépicos | Mantém a mesma tematica,
simultaneos (cidade, hobbies, | mas com maior selegcdo e
familia, profisséo, igreja), sem | organizacao das informacgdes,
foco definido. tornando o texto mais

focalizado.

Valor social Valor social do género | Valor social mais adequado
parcialmente compreendido, [ a0 género, com foco na
ainda trata a | apresentacdo pessoal e
carta-apresentagao como | construgdo de vinculo com o

conversa informal extensa.

leitor.

Relato interativo

Interagao dispersa, excessiva
listagem de gostos pessoais,
relagdo com o leitor pouco
planejada.

Interagcdo mais equilibrada,
com informacgdes relevantes e
melhor manejo do dialogo
com o destinatario.

Plano textual global

Sequéncia pouco organizada;
auséncia de partes definidas
(inicio, desenvolvimento e
fechamento estruturado).

Plano mais estavel: abertura,
apresentagdo, informagobes
selecionadas e encerramento
coerente.

Organizagéo do conteudo

Organizagdo em  blocos
longos, com repeticbes e
mistura de assuntos.

Conteudo sequenciado de
forma mais logica, sem
repeticbes e com melhor

agrupamento de ideias.

Coesao verbal

Predominio de verbos no
presente sem articulagao
l6gica entre agdes; uso
repetitivo de “gosto de”.

Melhor variacdo verbal e
maior articulagdo entre as
agdes, tornando a leitura mais
fluida.

Conectores Pouquissimos conectores; | Inclusédo de conectores
predominio de frases | simples que ajudam na
iniciadas sem relacdo | progressdo das ideias e
explicita. suavizam a passagem entre
frases.
Ortografia e sintaxe Ortografia geral adequada, | Melhoria na  pontuacgéo,

mas com frases longas, sem
pontuagdo adequada, e uso
recorrente de repeticoes.

reducdo de repeticbes e
maior controle sintatico.

Tom do texto

Informal, préximo de conversa
espontanea.

Informal adequado ao género
e ao ano escolar, estavel,
intencional e respeitando a
situacdo de producao.

Fonte: Autora (2025).

A comparagao entre a primeira e a segunda versao da carta-apresentacao

revela avangos na compreensao do género por parte do estudante. A reescrita

mostra maior dominio do papel discursivo do remetente, que passa a organizar

melhor as informagdes essenciais sobre si, e também maior atengao ao destinatario,

evidenciando um esforco para estabelecer comunicagdo mais clara e intencional.

Observa-se ainda que a tematica, antes excessivamente ampla e dispersa, torna-se
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mais selecionada na segunda versao, o que contribui para um plano textual global
coerente. A organizagado do conteudo, que anteriormente apresentava repetices e
listagens extensas, evolui para uma estrutura mais logica, sustentada por coesao
verbal, conectores simples e maior controle sintatico.

Esses progressos indicam que o estudante comega a internalizar o valor
social do género carta-apresentacdo, compreendendo que seu propdsito nado é
apenas listar preferéncias pessoais, mas apresentar-se de maneira pertinente ao
destinatario. O tom do texto também se ajusta, mantendo a informalidade adequada
ao 5° ano, porém com intencionalidade comunicativa mais clara.

Contudo, apesar dos avangos observados nas producdes analisadas, ainda &
possivel identificar limites proprios do processo de aprendizagem inicial do género
textual. Esses limites tornam-se mais evidentes quando se contrastam diferentes
percursos de apropriagdo do género, especialmente no que se refere a
compreensao de sua finalidade, a organizacao das ideias e a construgao global do
texto. A seguir, analisa-se uma produgao que evidencia esses aspectos, destacando
elementos que revelam desafios na apropriagcdo do género e na mobilizagdo dos
recursos linguisticos necessarios a sua realizagao. Essa versado pode ser consultada

no Apéndice B desta dissertagao.
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Figura 6 - Primeira versao da carta-apresentagéo do estudante PR8

Indicador de
tempo e
lugar.

L

Discurso

\

Santa Cécilia do Pavao, 27 de junho de 2025 narrativo

s 2 Saudacgéo :
Ola, meu nome é xxxxxx e eu tenho 11 anos. Eu moro em Santa Prética social
Cecilia do Pavédo, é uma cidade bem pequena mais muito boa (eit)anbt:zce
Plano pra mora. Eu estudo no 5° ano € gosto de jogar bola e andar de parcialmente)
textual bicicleta. Tenho um cachorro chamado Thor que sempre vai
global comigo no campo. Eu gosto de vir na escola mas néo gostof | Tematica
muito de tarefa e de matematica. Até mais ver. (gostos,

preferéncias)

Papel
discursivo do

Despedida

emissor

Ortografia e
sintaxe

Coesiao “ora”

verbal
Tom do texto:

Presente
Conectivo:
e, que, mas

respeitoso.

Fonte: Autora (2025)

O estudante se posiciona como alguém que apenas relata informagdes
basicas sobre si, sem buscar construir uma apresentacdo mais completa ou
intencional. O papel do emissor aparece de forma restrita, limitado a dados iniciais
(nome, idade, hobbies), sem considerar o propdsito comunicativo do género.

O destinatario nao € construido discursivamente. Nao ha marcas linguisticas
que indiquem preocupagao em estabelecer vinculo, convidar ao dialogo ou
considerar quem lera o texto. O estudante ndo usa estratégias de aproximacgao,
como perguntas, modos de tratamento ou justificativas sobre a relevancia das
informacdes. A tematica é muito restrita, centrada em informagdes simples e pouco
desenvolvidas como o nome, idade, cidade, escola, gostos pessoais. Nao ha
ampliagdo do conteudo, nem selecdo de informacdes que realmente caracterizam
quem escreve. O texto permanece superficial. O valor social da carta-apresentacao

€ apresentar-se de modo claro, objetivo e pertinente e ndo é plenamente apropriado.
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O estudante ndo demonstra compreensdo de que o género exige organizagédo das
informacdes, relevancia tematica e intengdo comunicativa. O texto se aproxima mais
de um pequeno bilhete informativo do que de uma carta-apresentacao.

O relato € pouco interativo. Nao ha tentativa de estabelecer reciprocidade
comunicativa. A carta-apresentacdo termina abruptamente “Até mais ver”, sem
encaminhar interagcdo ou convite a continuidade do didlogo. O texto é
predominantemente monologico. O plano textual global € minimo com a
apresentacao inicial, alguns dados pessoais e encerramento. Falta uma estrutura
mais completa, com introdugdo contextual, desenvolvimento mais elaborado e
fechamento coerente. O texto ndo demonstra planejamento discursivo consistente.
O conteudo aparece em blocos soltos e lineares, sem hierarquizacdo e sem
articulagdo entre as ideias. As informagdes surgem de forma sequencial e pouco
conectadas, evidenciando auséncia de selecdo e ordenacao tematica. Nao ha
progressao discursiva.

A coesdo verbal é simples e pouco variada. O estudante recorre
repetidamente ao verbo “gostar” e ao presente do indicativo, sem alternancias que
indiquem tempo, causa, consequéncia ou relagado entre eventos. Isso resulta em um
texto pouco dindmico. Ha quase auséncia de conectores. A carta-apresentacao se
organiza por justaposicdo de frases e coordenagdo minima. A falta de conectores
prejudica a continuidade tematica e a relagao logica entre as ideias.

Embora o texto seja compreensivel, apresenta problemas pontuais como as
trocas ortograficas “mais” em vez de “mas”, “pra mora” em vez de ‘para morar’,
estruturas sintaticas simples, pouco elaboradas e, as vezes, mal articuladas. Esses
aspectos revelam dominio ainda inicial dos recursos linguisticos.

O tom do texto é simples e pouco elaborado. Ndo demonstra intengao de criar
proximidade ou formalidade minima esperada para o género. A despedida “Até mais
ver” é curta e informal, mas ndo cumpre a funcio interacional tipica de uma
carta-apresentacao.

Agora, apresentamos a segunda versao da carta-apresentagdo do estudante
PRS8, esta versdo da carta-apresentacao pode ser encontrada no Apéndice B desta

dissertacio.
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Figura 7 - Segunda versao da carta-apresentacédo do estudante PR8.

Indicador de
tempo e
lugar.

Tl

Discurso

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025 narrativo

_r Saudagao

Ola! Meu nome é xxxxxx e eu tenho 11 anos. Moro em Santa Pratica social

Cecilia do Pavao, uma cidade bem pequena, mas muito boa para (eifnbt:zce
Plano morar. EStudo no 5 ano € gosio de jogar bola € andar de parcialmente)
textual bicicleta. Tenho um cachorro chamado Thor, que sempre vai
global comigo ao campo. Gosto de vir & escola, mas n&o gosto muito§ | Tematica

de fazer tarefa nem de estudar matematica. Até logo, abracos!! (gostos,

e A / preferéncias)

Papel
discursivo do

Despedida

emissor

amigavel

Ortografia e
sintaxe

Coesao adequados
verbal

Tom do texto:

Presente
Conectivo:
e, que, mas

ao.

respeitoso.

Fonte: Autora (2025).

O estudante mantém um papel discursivo simples e pouco desenvolvido. Ele
se apresenta brevemente, sem explorar aspectos relevantes de sua identidade ou
justificar a pertinéncia das informagdes para o destinatario. O destinatario ainda nao
€ construido discursivamente. Ndo ha estratégias de aproximagdo, perguntas,
saudacdes elaboradas ou tentativa de estabelecer dialogo além do cumprimento
inicial e final. A tematica permanece restrita a dados pessoais basicos, tais como,
nome, idade, cidade, hobbies, animais de estimacao e preferéncias escolares.
Embora as informagdes sejam um pouco mais claras que na primeira versao, o
conteudo continua limitado e sem aprofundamento.

O estudante comega a demonstrar leve reconhecimento da fung¢éo social do
género, apresentar-se, mas de modo ainda muito inicial. Nao ha intencao
comunicativa explicita, e o texto ndo cumpre plenamente o propdsito da

carta-apresentacdo. O texto continua pouco interativo. Ndo ha perguntas ao
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destinatario, convite ao dialogo, nem marcas de interlocugcéo. A despedida torna-se
um pouco mais elaborada “Até logo, abragos!!”, mas n&o cria interagao real. Ha
inicio, meio e fim mais claramente marcados, mas ainda de forma rudimentar. A
organizagdo melhora um pouco devido ao uso mais adequado da pontuagado e a
reescrita do paragrafo, que ficou mais linear e menos fragmentado.

A ordem das informacgdes esta mais clara e menos dispersa. Ainda assim, nao
ha progressao tematica. As frases se sucedem de modo previsivel, sem
enriquecimento ou articulagdo. A coesao permanece simples, com predominancia do
presente do indicativo e auséncia de variagdes verbais que enriquegam o texto. No
entanto, a estrutura esta mais limpa e sem repeticdes problematicas.

Ha leve melhora no uso de conectores “mas”, o que contribui para uma leitura
mais fluida. Ainda assim, o texto carece de marcadores discursivos que relacionem
ideias de modo mais légico e coerente (“porque”, “além disso”, “por isso”, etc.). No
que abrange a ortografia e sintaxe houve avang¢o no “mais” foi corrigido para “mas”,
“pra mora” foi reescrito como ‘para morar”, a pontuacao foi ajustada, a estrutura
sintatica ficou mais estavel, ainda que simples, a escrita permanece de nivel
elementar, com pouca elaboragéao frasal e baixa variagao estrutural.

O tom do texto segue coloquial, porém mais organizado e com saudagao de
encerramento um pouco mais adequada. A informalidade n&o prejudica, mas o texto
ainda ndo atinge o tipo de interagcdo esperada em uma carta-apresentacao.

Apresentamos um quadro que ilustra melhor essa evolugédo (Quadro 15):

Quadro 15 - Comparativo entre a primeira e a segunda versdao da
carta-apresentacdo do estudante PR8
Critério Primeira versao Segunda versao
Papel discursivo do | Emissor restrito a informagdes | Emissor mais organizado, mas
emissor basicas e pouco planejadas. ainda limitado, mantém

apresentacao simples.
Papel discursivo do | Destinatario inexistente, auséncia | Ainda ausente, mas com despedida

destinatario de interpelacio. um pouco mais elaborada.

Tematica Conteudo muito superficial e | Conteddo mais claro, ainda que
repetitivo. restrito.

Valor social Ndo compreende plenamente o | Inicio de reconhecimento da fungao
propésito do género. social, mas de forma minima.

Relato interativo Quase inexistente, texto | Despedida mais adequada, porém
monoldgico e abrupto. sem interacao.

Plano textual global Sequéncia pouco organizada; | Texto mais linear e coerente.
frases soltas.
Organizacao do | Informagdo agrupada sem ldgica | Informagdo agrupada sem légica
conteudo discursiva. discursiva.
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Coesao verbal Uso repetitivo de verbos no | Coesdo mais limpa, com menos
presente, sem articulacdo. ruidos.

Conectores Auséncia total, pois esta “pra” Uso minimo, como “mas”.

Ortografia e sintaxe Erros de ortografia e sintaxe | Erros de ortografia e sintaxe
basica. basica.

Tom do texto Simples e abrupto, despedida | Ainda simples, mas com
inadequada. encerramento mais adequado.

Fonte: Autora (2025).

A comparagao entre a primeira e a segunda versédo da carta-apresentacéo
evidencia transformag¢des no modo como o estudante mobiliza as capacidades de
linguagem ao longo da implementagdo da SDG. As mudangas observadas,
especialmente no plano textual, na organizagcéo do conteudo, na redugao de desvios
ortograficos, indicam um processo de apropriagdo progressiva das exigéncias do
género e de reestruturagdo do texto de forma mais coerente. Embora o papel
discursivo do destinatario ainda se apresente pouco explorado e a interagao
permaneca limitada, a segunda versao revela maior atengao a legibilidade, a clareza
das ideias e a coeséo interna.

Dando sequéncia a nossa analise das producdes dos estudantes, antes de
apresentar a anadlise das cartas-resposta, serdo expostas as produgdes dos
estudantes da Escola MS®, com o objetivo de contextualizar a situagdo de interagao
estabelecida entre as turmas. Essas cartas-respostas cumprem a fungao de situar o
leitor no processo comunicativo, embora ndo integrem o corpus analisado. Em
seguida, a analise recaira exclusivamente sobre as cartas-resposta produzidas pelos
estudantes da Escola Pr, foco central deste estudo.

Para fins de contextualizagcdo, sao apresentadas neste topico duas
cartas-resposta produzidas pelos estudantes da Escola MS, enquanto as demais
producdes encontram-se disponibilizadas no apéndice C desta dissertacdo. Essas
cartas-respostas ilustram o cenario de interacdo entre as turmas (Quadro 16),
servindo apenas como referéncia para compreender a situacdo comunicativa que

antecede a analise.

Quadro 16 - Carta-resposta do estudante MS7 para o estudante PR12.
[ Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Dourados, MS. Estudo na Escola |

> Optamos por utilizar a sigla MS para se referir aos estudantes da Escola Bernardina Corréa de
Almeida acompanhada de um numero que indica a sequéncia de cada participante, como forma de
preservar sua identidade.
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Municipal Bernardina Corréa de Almeida.

O que eu mais gosto de fazer é pintar Bobbie Goods e jogar voblei, que também é o meu esporte
favorito. Quando eu crescer, quero ser doutora pediatra e, antes disso, pretendo fazer faculdade.
Eu nao tenho celular e ninguém da minha familia tem Instagram, mas adoro conversar com meus
amigos pessoalmente.

Qual é a sua comida favorita? A minha é galinhada. Qual é a sua cor preferida? A minha é rosa.
Vocé tem amigas? Eu tenho uma amiga chamada xxxxxx. Gosto muito da minha cidade, que € a
segunda maior do Mato Grosso do Sul, e da minha escola, onde aprendi muitas coisas. Minhas
matérias favoritas sdo matematica e educacgao fisica. Qual é a sua matéria favorita? Vocé é de qual
religido? Eu sou evangélica.

Espero que vocé tenha gostado da minha carta, porque escrevi com muito carinho e estou ansiosa
para conhecer mais sobre vocé.

Um abraco, XXXxXXxx

Fonte: Autora (2025)

A seguir, apresenta-se outra carta-resposta do estudante da Escola MS,
permitindo observar diferentes modos de organizagado do texto e de interagdo com o
destinatario (Quadro 17). Essa segunda produgao complementa a compreenséo do
contexto comunicativo estabelecido entre as turmas e reforgca os elementos

caracteristicos do género mobilizados pelos estudantes.

Quadro 17 - Carta-resposta do estudante MS18 para o estudante PR1.

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Oi, xxx, comigo esta tudo bem espero que vocé também esteja. Amei sua carta!! Muito carinhosa,
obrigada. Meu nome é xxxxxxx e eu tenho 10 anos. Estudo na Escola Bernardina Corréa de
Almeida. Vou seguir vocé sim, sobre o que vocé mais gosta de falar nos seus videos? Eu nao sei
jogar voléi muito bem e gosto mais de fazer coisas de ginastica tipo: estrelinha, estrelinha com uma
mao, vela e ponte. Qual a sua cor favorita? Eu acho que é rosa. Um abraco, espero que goste da
carta. De; xxxxx

Fonte: Autora (2025)

Na sequéncia, serdo apresentadas duas cartas-resposta produzidas pelos
estudantes da Escola Pr. Organizamos as interagdes por meio da plataforma Padlet,
onde os estudantes foram distribuidos em pares, seguindo a mesma logica de
correspondéncia utilizada na troca da carta-apresentacao via Correio. As respostas
disponibilizadas no Padlet encontram-se integralmente reunidas no Apéndice E
desta dissertacdo. Esses textos compdem o corpus principal da pesquisa e serao
analisados com base no quadro de analise do dominio das capacidades de
linguagem. A selecdo das trés produgdes busca representar diferentes modos de
organizagédo e de mobilizagdo dos conhecimentos sobre o género textual, permitindo
uma leitura mais abrangente das estratégias empregadas pelos estudantes.

Abaixo apresentamos a resposta que o estudante PR10 escreveu para o
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estudante MS9. Colocamos a carta-resposta do estudante MS9 para facilitar o

entendimento do diadlogo entre os estudantes.

Figura 8 - Resposta da estudante PR10 para o estudante MS9.

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de Oi, xxxx. Estou bem, sim, e espero que vocé
setembro. também esteja. Gostei muito da sua carta. azul
Ola, tudo bem sim, meu nome é Xxxxx, eu marinho é uma cor muito bonita, e lazanha e
também tenho 11 anos e moro em Mato strogonoffe também. Que legal saber que vocé
Grosso do Sul, eu gosto de desenhar, jogar tem 11 anos e gosta de desenhar.

roblox, de gueimada e ir na casa da minha Achei interessante gostar de desenhos e gostar
amiga da escola. Eu gosto da minha cidade eu de ir na sorveteria com o seu vo.

gosto de ir na sorveteria com o meu vo porque | | Vique seu animal favorito € o cachorro, o meu

_ também. A matéria que eu mais gosto é

ele deixa eu pegar o gque eu quiser e também
"portugués, e o que eu mais gosto de comer de

gosto de viajar aqui a cidade ndo é pequena

mas também ndo é grande. Eu gosto de comer | | besteira é pacoquinha, Vocé sabia que aqui no
lasanha, churrasco e strogonoffe. Eu nunca Parana tem as melhore do mundo?!

morei em outra cidade e nio tenho irmdo nem Obrigada por querer me conhecer mais. Beijos,
irma, mas queria ter., e sim, eu gosto da minha XXXX

escola, minha cor favorita € azul marinho e
lilas, a minha besteira favorita é pirulito do
chaves e chocolate, a minha matéria favorita é
matematica. O meu animal favorito é cachorro,
gato e passarinho belga e amo muito de assistir
Dexter e filme de terror. Eu também espero um
dia conhecer vocé. Ass: XXXXXxX

Fonte: Autora (2025).

A estudante retoma informagdes trazidas pela colega “Gostei muito da sua
carta”, “Que legal saber que vocé tem 11 anos...”, demonstrando compreensao do
proposito de resposta. Ao que diz respeito ao papel social e interagdo, o estudante
mantém tom cordial e proximo, adequado a uma carta-resposta entre estudantes
“Oi, xxxx”, “Obrigada por querer me conhecer mais.”

A carta-resposta cumpre a fungdo de responder, estabelecendo dialogo e
ampliando pontos mencionados na carta-apresentagao (cor favorita, comida,
desenhos, animal favorito). No texto podemos observar uma saudacgdo inicial,
desenvolvimento e despedida. Falta apenas maior explicitacdo dos elementos de

cabecalho, mas isso € comum em cartas informais entre criangas.
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A estudante organiza a resposta por tépicos mencionados pela colega, cor
favorita, comidas, hobbies, animal favorito, matéria preferida. Ha progressao logica,
embora com transicdes simples. Todas as informacdes apresentadas guardam
relagdo com o conteudo da carta-apresentacao, evidenciando a continuidade do
didlogo. Nao apenas retoma informagdes, mas acrescenta dados proprios “A matéria
que eu mais gosto é portugués...”, cumprindo a fungcéo de troca de informagdes. Ha
algumas quebras abruptas entre frases “Achei interessante gostar de desenhos...”/
“Vi que seu animal favorito...”, mas nada que comprometa a compreensao.

Utiliza corretamente o pronome de tratamento e elementos de contato “O/”,
“Beijjos”, fortalecendo a interacdo. Ha uso de conectores basicos “e”, “também”,
adequado ao nivel escolar, embora limitado em variedade. A retomada dos
elementos mencionados pela interlocutora ocorre de modo claro “seu animal
favorito”, “Gostei muito da sua carta”. Ha falhas pontuais, especialmente com

“

virgulas e 0 que eu mais gosto de comer de besteira é pagoquinha, Vocé

sabia...”, que prejudicam a fluidez, mas nao impedem a compreensdo. O
vocabulario € simples e pertinente ao contexto comunicativo. A carta-resposta
apresenta dominio basico dos recursos linguisticos necessarios a interacdo, com
pequenas inadequagdes de pontuagido e segmentacio frasal comuns na escrita em
desenvolvimento.

Abaixo apresentamos a carta-resposta do estudante PR13 para o MS6.
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Figura 9 - Resposta da estudante PR13 para o estudante MS6.

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de Oi, xxxx. Gostei muito da sua carta. Que legal
setembro. saber que vocé tem 11 anos, mora em
Oi tudo bem? Meu nome é xxxxX, moro em Dourados e gosta de praticar jiu-jitsu e ndo
Dourados e tenho 11 anos. Sou do 5°A. eu gosta de brincar na rua. Sabe que eu também
também estava muito ansiosa para te tenho medo de barata. Eu tor¢o pra outro time,
conhecer. Eu amo o esporte jiu-jitsu, nao gosto o corinthians.

de brincar na rua, sobre o esporte eu treino 3 Também achei muito bacana sua matéria
vezes por dia que é segunda, terca e quinta, favorita ser educacao fisica. E que fofo vocé ter

uma irmd. Seu sonho de ser competidor é

segunda eu treino 2 horas terca sdo 5 horas g
‘muito legal. Tenho certeza de que vocé vai ser

agoora vou falar mais de mim, o que eu mais s

gosto de fazer é treinar, o que eu tenho medo é um otimo profissional no futuro.
barata, eu sou flamenguista, eu tenho uma Obrigada por escrever para mim. Um abraco,
irmd, a minha irma se chama xxxx, eu amo XXX

brincar de esconder, (s6 ndo gosto de contar).
Meu livro favorito é "didrio de um banana”,
minha matéria favorita é educacédo fisica. Meu
sonho é viajar para fora pra competir. Minha
comida favorita é arroz, batata frita e frango.
Minha cor favorita é azul. Beijos até logo.

Fonte: Autora (2025).

A estudante responde diretamente ao colega, retomando informagdes
essenciais da carta recebida “11 anos”, “mora em Dourados”, ‘fiu-jitsu”, “irm&”,
“sonho de ser competidor”. Isso evidencia compreensao da finalidade do género que
€ responder, dialogar, construir vinculo. O texto mantém cordialidade, empatia e
reciprocidade “Que legal...”, “Tenho certeza de que vocé vai ser um Otimo
profissional”, caracteristicas esperadas em uma troca epistolar entre estudantes. A
estrutura é simples, mas funcional. A estudante posiciona-se como interlocutora
solidaria e motivadora, reforcando a funcido social de acolhimento e troca. A
estudante estrutura a resposta retomando pontos da carta recebida enviada pelo
colega, idade, cidade, hobbies, medos, futebol, matéria preferida, familia, sonhos.

As ideias seguem uma logica de continuidade, retoma a informacgéo, comenta,
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acrescenta algo proéprio. Essa alternancia cria coeréncia tematica e interagdo. O
texto progride sem quebras bruscas, cada frase da continuidade ao topico anterior.
Ha marcas de apreciagdo “Que legal...”, “E que fofo...”, “Seu sonho... é muito legal”
enriquecem a construgcdo discursiva e explicitam o posicionamento da autora. A
estudante utiliza frases claras, alinhadas ao nivel de escrita do 5° ano. H4 uma
coesao verbal presente na carta-resposta, a remetente retoma elementos da
carta-resposta do colega de forma clara “Vocé tem 11 anos...”, “sua matéria

” (12 a0

favorita...”, “vocé ter uma irm&”. O dialogo entre “eu” e “vocé” se mantém coeso. O
vocabulario simples, afetivo e pertinente ao género.

Ha também a presenga de pequenos desvios ortograficos como na palavra
“fisica” esta com acento incorreto “fisica”. Sao deslizes comuns, mas néo prejudicam
o sentido. Usa conectores basicos “e”, ‘“também”, suficientes para garantir
continuidade, embora haja espago para maior variedade.

O conjunto das analises realizadas ao longo deste capitulo evidencia como os
estudantes mobilizaram diferentes capacidades de linguagem na produgao das
cartas-resposta, revelando avancos, limites e modos singulares de apropriacdo do
género textual trabalhado. A interpretagdo dos dados permite compreender nao
apenas as dimensodes linguisticas e discursivas envolvidas, mas também os efeitos
das praticas de ensino propostas no desenvolvimento das habilidades de escrita.
Esses resultados oferecem subsidios para refletir sobre o papel das intervengdes
pedagogicas na formagdo do escritor iniciante e abrem caminho para as
consideragdes finais, nas quais serao retomados os objetivos da pesquisa, suas

contribuigdes, suas limitagdes e possiveis desdobramentos para estudos futuros.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como propoésito investigar como o trabalho com os
géneros carta-apresentagcdo e carta-resposta, desenvolvido por meio de uma
sequéncia didatica de género, pode contribuir para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental no
processo de produgdo escrita. Ancorada nos pressupostos do ISD e
metodologicamente orientada pela Engenharia Didatica (Dolz, 2016), a investigacao
permitiu analisar o ensino da escrita como pratica social, mediada pela linguagem e
pela interagao.

Os resultados obtidos indicam que a SDG se constituiu como um dispositivo
eficaz para responder ao problema investigado, na medida em que favoreceu o
desenvolvimento progressivo das capacidades de linguagem, conforme descritas por
Bronckart (2007). No que se refere a capacidade de acgdo, observamos que 0s
estudantes passaram a reconhecer de forma mais clara a situacao de produgao dos
textos, considerando interlocutores e propositos comunicativos. Esse avanco foi
evidenciado pela adequacdo do tom discursivo, pela explicitacdo da intengao
comunicativa e pela escolha mais consciente de informagdes relevantes ao contexto
de interagao.

No ambito das capacidades discursivas, os dados revelaram progressos na
organizagcdo global dos textos, especialmente na estrutura composicional dos
géneros trabalhados. A analise das diferentes versdes das producbes escritas
demonstrou maior controle da progressao tematica, do encadeamento das ideias e
da coeréncia textual, aspectos potencializados pelas atividades de leitura, analise de
modelos e reescrita orientada, em consonédncia com as proposi¢ées de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) sobre o ensino sistematico dos géneros na escola. Ja
as capacidades linguistico-discursivas se manifestaram por meio de avangos no uso
de recursos coesivos, na selegao lexical e na adequacao morfossintatica, ainda que
tais progressos tenham ocorrido de forma gradual e heterogénea entre os
estudantes.

A Engenharia Didatica (Dolz, 2016) mostrou-se particularmente pertinente
como metodologia de pesquisa e de intervengado, ao possibilitar o planejamento, a

experimentagdo, a observacdo e a analise sistematica das etapas da sequéncia
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didatica. Esse carater processual permitiu a pesquisadora reformular estratégias ao
longo da implementagao, ajustando as propostas as necessidades do grupo e aos
dados empiricos emergentes. Ao mesmo tempo, evidenciamos que a propria
metodologia impde limites interpretativos, uma vez que os avangos observados
estao fortemente vinculados ao contexto especifico da turma.

Nesse sentido, embora os resultados apontem contribuicbes significativas
para o desenvolvimento da escrita, € necessario reconhecer contrapontos e limites
da intervengao. Persistiram dificuldades relacionadas a heterogeneidade da turma,
especialmente no dominio ortografico e na ampliagdo do repertério lexical de alguns
estudantes. Além disso, fatores como o tempo reduzido para a consolidagao das
aprendizagens e as condi¢cdes estruturais da escola configuraram desafios que
demandam constantes ajustes pedagodgicos. Tais elementos reforcam a
compreensao de que o ensino da escrita € um processo complexo, marcado por
tensdes e avangos néo lineares.

Para além das habilidades estritamente linguisticas, a pesquisa evidenciou
impactos relevantes na formagéao discursiva e ética dos estudantes. O trabalho com
0s géneros epistolares favoreceu o reconhecimento do outro como interlocutor e
reforgou o carater dialdgico da linguagem, conforme defendido por Bakhtin (2003). A
escrita passou a ser compreendida como espago de interagdo, autoria e
responsividade, contribuindo para a constituigdo de sujeitos mais conscientes de seu
papel nas praticas sociais mediadas pela linguagem.

No plano da atuacdo docente, a pesquisa promoveu transformacdes
conceituais e metodolégicas na pratica da pesquisadora, ao fortalecer a
compreensao do professor como mediador de praticas de linguagem e ndao como
mero transmissor de conteudos. O uso do diario de campo e a analise sistematica
das producdes escritas favoreceram um olhar mais reflexivo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa, evidenciando a necessidade de articular teoria e pratica de
forma continua e contextualizada. Ao mesmo tempo, emergiram desafios
relacionados a gestdo do tempo pedagdgico e a necessidade de equilibrar
planejamento prévio e flexibilidade didatica.

Do ponto de vista das contribuicbes cientificas, a pesquisa avanga ao
reafirmar a pertinéncia do ISD para a analise do ensino da escrita nos anos iniciais,
especialmente ao evidenciar como as capacidades de linguagem podem ser

mobilizadas e analisadas empiricamente em contextos de sala de aula. No ambito
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metodoldgico, destacamos a adaptagdo da Engenharia Didatica as condigbes do
Ensino Fundamental, evidenciando sua potencialidade como instrumento de
pesquisa-intervencdo. Ja no campo das contribuicbes praticas, os resultados
oferecem subsidios para professores que desejam trabalhar a escrita a partir de
géneros textuais, ressaltando a importancia de propostas didaticas sistematizadas,
mediadas e orientadas pela fungéo social da linguagem.

Quanto a transferibilidade dos resultados, compreendemos que, embora o
estudo esteja circunscrito aos géneros carta-apresentacdo e carta-resposta, os
principios tedrico-metodologicos adotados podem ser mobilizados no trabalho com
outros géneros e em diferentes contextos escolares, desde que respeitadas as
especificidades dos sujeitos e das praticas sociais envolvidas.

Conclui-se, portanto, que o ensino da escrita, quando fundamentado no ISD e
operacionalizado por meio da SDG, contribui de forma efetiva para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem e para a consolidagdo de uma
didatica da lingua orientada pelo agir comunicativo. A escrita, nesse contexto,
configura-se como espaco de autoria, de construgdo de sentidos e de formagao

cidada, reafirmando seu papel central na educacgao linguistica escolar.
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APENDICE A - Registros das oficinas

APRESENTAGAO DA SITUAGAO

Apéndice A1 -

Dindmica: “Quem sou eu”
1)

%-m
Fonte: Aut

%

ora (2025).

Apéndice A2 - Dindmica: “Caixa dos interesses”

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A3 - Dindmica: “Caixa dos interesses”

TL R

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 1:

Apéndice A4 - Slides sobre a cidade de Dourados — MS
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ONDE FICA?

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A5 - Slides sobre a cidade de Dourados — MS

EDUCAGAQ AALL
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Corréa de Almeida

Nossa troca de correspondéncia
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Vamos conhecer melkor nessa escola
parceira?

Fonte: Autora (2025).

Apendlce A6 - Referéncias sobre a pesqwsa da cidade do Mato Grosso do Sul
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REFERENCIAS

CIDADE-BRASIL, Municipio de Dourados.
Disponivel em: https://www.cidade—
brasil.com.br/mupicipio-dourados. html. Acesso

em: 2 mar. 2023.
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Fonte Autora (2025).
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Apéndice A7 - Caga-palavras relacionadas a cidade de Dourados - MS
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BATEPAPO CARTA INTERACAD TRIGO

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 2

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A9 - Produgao de um relatério sobre os aprendizados do dia

Estudante PR1

O que aprendemos hoje?

Eu aprendi a fazer o comego da carta o meio e o final, apresentamos com a data o cep estado e
remetente, pontuagao correta e destinatario. A professora foi muito legal porque ela ensinou certo.

Estudante PR2

Hoje eu aprendi como escrever uma carta com a data, cep e com os enderegos certos e também
com as pontuag¢des e com o destinatario. Eu ndo sabia o que era vocativo ai a professora Giovana
me ensinou.

Estudante PR3

Eu aprendi o que era carta e também o que era vocativo. Logo quero escrever uma carta pra minha
amiga, nossa vai ser legal. Achei legal a dindmica, espero que a professora faga de novo com a
gente.

Estudante PR4

O que aprendemos hoje?

Hoje aprendi o que é uma carta e como escrever ela. A professora disse que tem muitas formas de
escrever uma carta e que na sala nos vamos escrever para amigos la do mato grosso, a ansiedade
bateu forte, eu acho que vou gostar muito.

Estudante PR5
Eu aprendi a fazer as pontuagao certa porque eu tava fazendo errado, ai a professora disse que as
pontuacgéo é diferente. Nao sabia que na carta tinha despedida, achei interessante.

Estudante PR6

Hoje aprendemos sobre a carta. Aprendemos sobre remetente, saudagao, vocativo, como se
apresentar para outra pessoa. A professora Giovana é muito gentil, amei ela, quero que ela volte
sempre.

Estudante PR7

Hoje eu aprendi a fazer uma carta-apresentacdo. Eu aprendi a comegar a carta, a colocar data,
cep, 0 nome, saudacao (como oi, tudo bem?) remetente, pontuagdo correta, vocativo, eu nem
lembrava o que era vocativo ai a professora explicou pra gente. Me diverti bastante nessa aula, a
professora Giovana é muito legal.

Estudante PR8

O que aprendemos hoje?

Eu aprendi a fazer uma carta-apresentagdo. Como diz o0 nome, a se apresentar. Nao imaginava
que a gente podia se apresentar escrevendo pra alguém, ai a professora Giovana disse que pode
sim, falou também que é importante saber as pontuacao certa e como falar com alguém, sempre
ter respeito. Gostei da aula de hoje.

Estudante PR9

Eu aprendi como montar uma carta-apresentagdo, onde colocar a data essas coisas. Nao me
alembrava de como escrever uma carta, acho que nunca escrevi. A profe Giovana disse que é
importante saber como falar com as pessoas e hoje ela ensino como se apresentar.

Estudante PR10

Hoje eu aprendi a fazer uma carta de apresentacao, sabia que eu aprendi o que era apresentar pra
alguém, a prof falou que a gente pode se apresentar de forma escrita e onde colocar as coisas, tipo
cep, enderego, o que é destinatario e o que é remetente, ndo sabia essas coisas. Eu amei demais
a prof Giovana, ela é maravilhosa, ensinou bem certinho a gente, a turma prestou atengao e olha
que a turma é bagunceira.

Estudante PR11
Na sala eu aprendi mais sobre o0 meu amigo coisa que eu nunca imaginava (risos), também aprendi
a escrever uma carta-apresentagéo. A prof foi muito bacana porque ela ensinou bem certo a gente.
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Tomara que ela fique dando aula pra sempre.

Estudante PR12
O que aprendemos?
- Se apresentar.
- Saudacgéo.
- Despedida.
- Cep.
- Remetente (quem escreve a carta)
- Destinatario (quem recebe a carta)
- Pontuagéao correta
- Como se descrever.

Estudante PR13

Aprendi como que escreve uma carta, la na tela a prof colocou carta-apresentacao ai eu entendi
que a gente se apresenta pras pessoas. Ela foi muito atenciosa, corrigiu meus erros e me ajudou a
falar de mim mesma. Acho que eu queria a prof Giovana com a gente pro resto do ano.

Estudante PR14

Noés aprendemos como que escreve a carta, ela falou pra gente se apresentar para o amigo antes
ai eu meio que entendi como que faz isso. Ela disse que é muito importante sabermos escrever
certo, usar as pontuagao porque sempre alguém vai ler o que nos escreve.

Estudante PR15

O que aprendemos:

Montar a carta-apresentacao.

Pra que serve o selo.

Quem é o remetente.

Quem é o destinatario.

O que escrever e como se apresentar.

Estudante PR16

Aprendi a escrever uma carta-apresentagao, que serve justamente para a gente se apresentar para
outra pessoa. Eu nido sabia que era possivel fazer isso por escrito, mas a professora Giovana
explicou que sim, e que é importante usar a pontuagdo correta e escolher bem as formas de
tratamento (como que tratamos outra pessoa), sempre com respeito. Gostei bastante da aula de
hoje.

Estudante PR17

Eu aprendi como fazer uma carta-apresentagao e onde colocar a data e as outras partes. Eu nem
lembrava como era escrever uma carta, acho que nunca tinha feito. A professora Giovana explicou
que é importante saber falar com as pessoas do jeito certo e hoje ela ensinou como a gente pode
se apresentar por escrito.

Estudante PR18

Hoje eu aprendi a escrever uma carta de apresentagdo. Descobri que a gente também pode se
apresentar por escrito e onde cada informagao deve ficar, como o cep, o endereco, quem € o
remetente e quem é o destinatario. Eu ndo sabia nada disso. Gostei muito da explicagao da
professora Giovana, ela ensinou tudo direitinho. A turma gostou muito dela.

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 3
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Apéndice A10 - Escrita da carta-apresentagdo a mao destinada a um colega da
turma.

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 6

Apéndice A11 - Producdo da carta-apresentacdo para o futuro amigo da escola

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A12 - Producdo da carta-apresentagdo para o futuro amigo da escola
parceira no MS

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 7 - Visita aos Correios e envio das correspondéncias

Apéndice A13 - Autorizagao enviada para os pais e responsaveis para visita escolar
aos Correios da cidade

AUTORIZAGAO DE VISITA ESCOLAR
Prezados responsaveis,

Informamos que os(as) alunos(as) do 5° ano B realizardo uma visita pedagdgica
aos Correios, localizada na Avenida Presidente Getulio Vargas, 1453, Santa
Cecilia do Pavéo - PR, no dia 29 de agosto de 2025, no periodo tarde.

O objetivo da visita € possibilitar aos estudantes conhecer o funcionamento dos
servigos postais e compreender a importancia da comunicagao e da logistica na
sociedade.

A professora regente juntamente com a pesquisadora acompanhara os alunos
até o local.

Pedimos a gentileza de preencher e assinar a autorizagéo abaixo, permitindo a
participacdo do(a) estudante.

Atenciosamente,
Diregcéo/Coordenacéo
Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues

AUTORIZAGAO

Eu, responsavel
por (nome do aluno),
autorizo sua participagdo na visita pedagdgica aos Correios, conforme
informacdes acima.

Santa Cecilia do Pavao — Pr, 29 de agosto de 2025.

Assinatura do responsavel:

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A16 - isita aos Correios da cidade PR

Fonte: Autora (2025).

Apéndice A17 - perguntas feitas pelos estudantes ao carteiro
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Como é o seu dia de trabalho?

Quantas cartas vocé entrega por dia?

Vocé anda muito a pé?

Qual foi o lugar mais longe que vocé entregou a carta?

O gue vocé mais gosta no seu trabalho?

Como vocé sabe para onde cada carta vai?

O gue acontece se a carta nao tiver endereco ou estiver errado?

Ja aconteceu de vocé entregar uma carta muito especial?

Qual é a parte mais dificil do seu trabalho?

Vocé ja entregou cartas em dias de chuva forte? entre outras.

Fonte: Autora (2025).

Apéndice A18 - Desenhos referente a visita aos Correios

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A19 - Desenhos refente a visita aos Correios

Fonte: Autora (2025).

OFICINA 10 - Recebendo a minha carta-resposta e acessando a plataforma
Padlet

Apéndice A20 - Recebendo a minha carta-resposta

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice A21 - Recebendo a minha carta-resposta

Fonte: Autora (2025).
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APENDICE B - Primeira versdo das cartas-apresentagio dos estudantes PR

Apéndice B1 - Primeira versdo da carta-apresentacio

Carta-apresentac¢ao do estudante PR1

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025.

Oi, tudo bem?

Espero que sim, me chamo xxxxxxxx e tenho 11 anos!

Moro em Santa Cecilia do Pavao, estudo na Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues.

O que eu mais gosto de fazer é gravar vidios pra o Instagram e jogar volei, o voléi € o meu esporte
favorito!l O meu maior sonho é me tornar grande Influencer, se vocé puder me seguir eu vou ficar
muito felizl O nome da conta é @...., eu tenho 723 seguidores e eu ja perdi uma conta, isso me
deixou muito triste! Vocé acredita que minha materia favorita e matematica? Sin, matematica, a
matéria mais odiada da escola ou do mundo, ndo sei muito bem. Minha fruta favorita € melancia,
eu sou apaixonada por melancia! A cor que eu mais gosto é azul e rocho, eu ndo gosto de rosa,
mas minha m&e me obriga a usar roupa roza, porém fazer o que, ela € minha mae e eu a amo! Eu
sou a irma mais velha, a xxxxx tem 6 anos e ela é a do meio 0 xxxxx & o cagula ele vai fazer 1 ano
dia 01 de julho e eu estou muito ansiosa! E isso € um pouco sobre mim.

Espero um dia te conhecer, um abrago até logo!

Carta-apresentacao do estudante PR2

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxx e tenho 11 anos! Moro em Santa Cecilia do Pavao, e minha
cidade é muito bonita e tem varias lojas e parquinhos, lojas de roupas e campos de futebol. Eu
gosto de tomar sorvete e ir ao parquinho também, para a escola, ler livros e animes, gosto de
estudar, gosto de nadar e gosto de brincar com o0 meu gato! Eu quero ser chefe de cozinha quando
eu crescer, vou ser muito atenciosa na cozinha e amo cozinhar, por isso quero ser uma chefe de
cozinha!

Eu gosto de ir pra igreja. E fazer compras e gosto de festa, de bolo, gosto de pintar e de desenhar.
Meu pai € mecéanico e tenho orgulho do trabalho dele, j& minha mae é costureira e também tenho
orgulho do trabalho dela. E vocés gosta de fazer o que? Por que eu gosto de fazer muitas coisas!
Um abrago, XxXxxxxx.

Carta-apresentacgao do estudante PR3

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Ola, como vocé vai? Espero que bem! Como vocé nao me conhece vou contar um pouco da minha
vida. Meu nome é xxxxx, tenho 11 anos, moro em Santa Cecilia do Pavao, mas ja morei em 4
cidades antes. Eu gosto de jogar vélei, brincar de esconde-esconde, cantar e dangar. Eu tenho
uma irma de 4 meses chamada xxxxx e logo fara 5 meses! Eu gosto de fazer amigos novos e
conhecer novos lugares. Eu ja morei em trés estados: Sdo Paulo, Santa Catarina e Parana.

Eu tenho muitos sonhos, e um deles é conhecer varios paises, pois gosto de viver novas
experiencias e aprender novas coisas. Eu amo sair para ir no shopping, tomar sorvete, ir na praia e
etc. Gostei muito de escrever essa carta, gostaria de saber um pouco de vocé também, espero
uma resposta. Um abracgo, até logo! Aguardo minha resposta, ndo esquega hein. Xxxxx

Carta-apresentagao do estudante PR4

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxx, eu tenho 10 anos, eu gosto de desenhar no meu tempo livre, eu
amo assistir drama, animes e My Little Pony! Eu moro em Santa Cecilia do Pavao, eu estudo na
Escola Cicero Bittencourt Rodrigues. Minha cidade é bem pequena, tem varias arvores e varias
represas! Minha comida favorita € macarronada, e minha bebida favorita € suco de laranja e suco
de milho! Eu amo jogar vélei, inclusive, tenho aula de vélei. E vocé, qual é a sua comida ou bebida
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favorita? E minha cor favorita é laranja e verde, e qual é sua cor favorita? E o que vocé gosta de
fazer?

Eu sou xxxxx, tenho 1,53 de altura, meus cabelos sao xxxxx e meus olhos sdo castanhos, sou bem
catodlica.

E como vocé é? Qual é a sua cidade? Eu amo minhas professoras! E vocé gosta das suas
professoras? Eu sou muito feliz, eu sou meio medrosal.

E vocé é medroso(a) ou corajoso(a)? Feliz ou triste? Eu quero ser cozinheira e vocé o que quer ser
quando crescer? Minha fruta favorita € laranja e qual é a sua fruta favorita?

Carta-apresentacao do estudante PR5

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bom com vocé? Meu nome é xxxx, € qual € o seu nome?

Tenho 10 anos, gosto de jogar futebol, e vocé o que gosta de fazer? Minha comida favorita € peixe
frito. E qual é sua comida favorita? Eu moro em Santa Cecilia do Pavéo, Parana, é uma cidade
pequena, mas muito bonita. Estudo em uma escola chamada Escola Municipal Cicero Bittencourt
Rodrigues. Nesta cidade também tem um portal que é muito bonito, também nessa cidade tem
muitas casas e muito comércio. Em que estado a sua cidade esta localizada? E minha cidade esta
localizada no Parana. Eu e a familia moramos no Brasil.

Abracgos, espero um dia te ver para te conhecer!

XXXXXXXXXXXX

Carta-apresentacgao do estudante PR6

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Ol3a, tudo blz?

Meu nome é xxxxxx, minha idade é 10. Eu gosto muitoooo de FREE FIRE, eu ganho moedas para
comprar personagens para usar no jogo.

Eu moro em uma cidadezinha muito pequena, mas gosto de morar aqui demais.

Quando esta ensolarado, eu vou brincar no parquinho que fica perto da minha casa. La € muito
legal e me diverto bastante.

E quando eu crescer quero ser professor de Educacgéo Fisica, porque adoro participar de jogos de
competicao.

Vou terminar a minha carta. um abrago do xxxxx!

Carta-apresentacgao do estudante PR7

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome & xxxxxxxxxxxX, tenho 10 ano e moro em Santa Cecilia do Pavao. Eu
estudo na escola Cicero Bittencourt Rodrigues. Eu gosto muito de brincar de boneca e de assistir
desenho na tv, meu preferido é Patrulha Canina. Também gosto de comer lasanha e pizza e brincar
com minha prima no fim de semana. Eu tenho uma gata chamada Lili e ela dorme comigo toda
noite.

Carta-apresentac¢ao do estudante PR8

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Ola, meu nome é xxxxxx e eu tenho 11 anos. Eu moro em Santa Cecilia do Pavao, é uma cidade
bem pequena mais muito boa pra mora. Eu estudo no 5° ano e gosto de jogar bola e andar de
bicicleta. Tenho um cachorro chamado Thor que sempre vai comigo no campo. Eu gosto de vir na
escola mas nao gosto muito de tarefa e de matematica. Até mais ver.

Carta-apresentacgao do estudante PR9

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxx, tenho 9 anos e moro com minha mae e minha v6. Eu estudo na
escola Cicero Bitencour Rodrigues e gosto muito da professora. Eu gosto de brincar com minha
amiga xxxx na rua e a gente pula corda e anda de patins. Também gosto de pastel e de sorvete de
chocolate. Meu sonho € ser veterinaria pra cuidar dos bichinhos. tchau.
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Carta-apresentagao do estudante PR10

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025.

Ola, tudo bem? Eu me chamo xxxxxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Santa Cecilia do Pavao. Eu
estudo no 5° ano e gosto muito de jogar Free Fire, sempre ganho moedas pra comprar
personagem. Também gosto de jogar bola e brincar no parque perto da minha casa. Quando
crescer quero ser jogador de futebol famoso. Até logo.

Carta-apresentacao do estudante PR11

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025.

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxxx, tenho 10 anos e gosto muito de danga e cantar. Eu moro em
Santa Cecilia e estudo na escola Cicero Bittencourt. Eu gosto de vir na escola pra ver meus amigos
e aprender portugués. Tenho uma irma chamada xxxx e a gente brinca junto de casinha e de
desfile. Um beijo e um abraco. tchau

Carta-apresentagao do estudante PR12

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025.

Oi, eu sou o0 xxxxxxxx, tenho 11 ano, moro em Santa Cecilia do Pavao e gosto de joga bola. Minha
cor preferida é azul e eu gosto de caxoro. Eu quero ser jogador de futebol quando crescer porque
eu treino com meu pai no campo todo sabado. Eu tenho dois irmaos pequenos e eles torce pra
mim jogar bem. um dia quero te conhece. Abrasso.

Carta-apresentagao do estudante PR13

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxxxxxxx, tenho 10 anos e gosto muito de desenhar e pinta. Moro em
Santa Cecilia com meus pais e meu irmao. Na escola eu gosto de portugués e artes, gosto da
professora e dos meus colegas. Também gosto de assistir videos de desenho no celular e brincar
de slime. Eu tenho tiquetoque, me chamala.

Carta-apresentacgao do estudante PR14

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Ola tudo bem, meu nome é xxxxxx, moro em Santa Cecilia do Pavéo e tenho 11 anos. Gosto de
andar de bicicleta, jogar bola e brincar com meus amigos na rua. Eu gosto de vir na escola mas
nao gosto muito de matematica, prefiro educacéo fisica. Minha comida preferida é arroz, feijao e
carne moida. falou mano

Carta-apresentagao do estudante PR15

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, eu sou a Camila, tenho 10 anos, moro com meus pais e meu irméo. Eu gosto de brincar de
barbie e de assistir video no celular, principalmente video de danga. Estudo na Escola Cicero e
gosto da professora porque ela explica bem. Gosto de brincar no recreio e conversar com minhas
amigas. Um dia quero te conhecer, axo que vocé vai ser uma boa amiga. abragos.

Carta-apresentacao do estudante PR16

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi tudo bem? Eu sou o xxxxxxxxxx, tenho 11 anos e moro em Santa Cecilia. Gosto de ir pra escola
e brincar no recreio. Minha matéria preferida é educacao fisica porque gosto de jogar bola e correr.
Quando crescer quero ser professor porque gosto de ensinar as pessoas.

Carta-apresentagao do estudante PR17

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025.
Oi, tudo bem? Meu nome & xxXXxXXxXxXxxxxxxx, tenho 9 anos e gosto de ler e desenhar. Moro em
Santa Cecilia com meus pais e meu irmao pequeno. Minha comida preferida é piza e meu desenho
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preferido é frozen. Gosto de estudar portugués e escrever redacao. beijinhos.

Carta-apresentagao do estudante PR18

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, eu sou 0 xxxxxxxxx, moro em Santa Cecilia do Pavao e tenho 10 anos. Gosto de jogar bola e
brincar no parque perto da minha casa. Tenho uma irma pequena que se chama XxxxXxxx e gosto
de cuidar dela. Minha matéria favorita € matematica e gosto muito da minha escola.

Fonte: Autora (2025).
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APENDICE C - Segunda versdo das cartas-apresentagio dos estudantes PR

Apéndice C1 - Sequnda versao da carta-apresentacao

Carta-apresentac¢ao do estudante PR1

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem?

Espero que sim, me chamo xxxxxxxx e tenho 11 anos!

Moro em Santa Cecilia do Pavao, estudo na Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues.

O que eu mais gosto de fazer é gravar videos para o Instagram e jogar vOlei, esse € o meu esporte
favorito!l O meu maior sonho € me tornar uma grande influencer, se vocé puder me seguir eu vou
ficar muito feliz! O nome da conta é @...., eu tenho 723 seguidores e eu ja perdi uma conta, isso
me deixou muito triste! Vocé acredita que minha disciplina favorita € matematica? Sim, matematica
€ a matéria mais odiada da escola ou do mundo, ndo sei muito bem. Minha fruta favorita é
melancia, eu sou apaixonada por essa fruta! A cor que eu mais gosto € azul e roxo, eu ndo gosto
de rosa, mas minha mae me obriga a usar roupa rosa, porém fazer o que, ela € minha mae e eu a
amo! Eu sou a irma mais velha, a xxxxx tem 6 anos e ela € a do meio 0 xxxxx & o cagula ele vai
fazer 1 ano dia 01 de julho e eu estou muito ansiosa! E isso € um pouco sobre mim.

Espero um dia te conhecer, um abraco, até logo!

Carta-apresentacao do estudante PR2

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxxx e tenho 11 anos! Moro em Santa Cecilia do Pavéo, uma cidade
muito bonita, com varias lojas, parquinhos, lojas de roupas e campos de futebol. Eu gosto muito de
tomar sorvete, ir ao parquinho, estudar, ler livros e assistir a animes. Também gosto de nadar e
brincar com o meu gato! Quando eu crescer, quero ser chefe de cozinha, porque amo cozinhar e
quero ser muito atenciosa no meu trabalho. Gosto de ir a igreja, fazer compras, participar de festas
e comer bolo. Também adoro pintar e desenhar. Meu pai € mecéanico, e tenho muito orgulho do
trabalho dele. Minha mae é costureira, e também admiro muito o que ela faz. E vocés, do que
gostam? Eu gosto de muitas coisas! Um abrago, XXxxxxx

Carta-apresentacao do estudante PR3

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Ola, como vocé esta? Espero que bem! Como ainda ndo me conhece, vou contar um pouco sobre
a minha vida. Meu nome é xxxxxx, tenho 11 anos e moro em Santa Cecilia do Pavao, mas ja morei
em quatro cidades antes. Gosto muito de jogar vdlei, brincar de esconde-esconde, cantar e dangar.
Tenho uma irma de quatro meses chamada xxxxxx, que logo fara cinco meses! Adoro fazer novos
amigos e conhecer lugares diferentes. Ja morei em trés estados: Sdo Paulo, Santa Catarina e
Parana. Tenho muitos sonhos, e um deles é conhecer vérios paises, porque gosto de viver novas
experiéncias e aprender coisas novas. Amo sair para ir ao shopping, tomar sorvete e passear na
praia. Gostei muito de escrever esta carta e gostaria de saber um pouco sobre vocé também.
Espero sua resposta! Um abrago e até logo, xxxxxx

Carta-apresentacao do (a) estudante PR4

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxxx, tenho 10 anos e gosto muito de desenhar no meu tempo livre.
Adoro assistir dramas, animes e My Little Pony! Moro em Santa Cecilia do Pavao e estudo na
Escola Cicero Bittencourt Rodrigues. Minha cidade é pequena, tem muitas arvores e varias
represas.

Minha comida favorita € macarronada, e minhas bebidas preferidas sdo suco de laranja e suco de
milho. Amo jogar vélei e até tenho aulas desse esporte! E vocé, qual é a sua comida ou bebida
favorita?
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Minhas cores preferidas séo laranja e verde. E quais s&o as suas? Gosto muito das minhas
professoras, e vocé gosta das suas?

Tenho 1,53m de altura, meus cabelos sdo xxxxxx e meus olhos sdo castanhos. Sou catdlica e
muito feliz, embora um pouco medrosa. E vocé, é mais corajoso(a) ou medroso(a)? Feliz ou triste?
Quando crescer, quero ser cozinheira. E vocé, o que quer ser quando crescer? Ah, e minha fruta
favorita é laranja! Qual é a sua fruta preferida? Um abrago, xxxxxx

Carta-apresentacgao do (a) estudante PR5

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem com vocé? Meu nome é xxxxxx, e qual & o seu nome? Tenho 10 anos e gosto de
jogar futebol. E vocé, o que gosta de fazer?

Minha comida favorita € peixe frito. E qual é a sua comida preferida? Moro em Santa Cecilia do
Pavao, no Parana. E uma cidade pequena, mas muito bonita. Estudo na Escola Municipal Cicero
Bittencourt Rodrigues.

Aqui na cidade ha um portal muito bonito, muitas casas e bastante comércio. Em que estado fica a
sua cidade? A minha fica no Parana. Eu e minha familia moramos no Brasil. Abragos! Espero um
dia poder te conhecer pessoalmente. Xxxxxx

Carta-apresentacgao do (a) estudante PR6

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Ola, tudo bem? Meu nome é xxxxxx e tenho 10 anos. Eu gosto muito de jogar Free Fire e ganho
moedas para comprar personagens € usa-los no jogo.

Moro em uma cidadezinha bem pequena, mas gosto muito de viver aqui. Quando o dia esta
ensolarado, costumo brincar no parquinho que fica perto da minha casa. La € muito divertido e
sempre me divirto bastante!

Quando eu crescer, quero ser professor de Educacéo Fisica, porque adoro participar de jogos e
competigdes. Vou terminar minha carta por aqui. Um abrago, xxxxx

Carta-apresentacgao do (a) estudante PR7

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome €& xxxxxxxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Santa Cecilia do Pavéo.
Estudo na Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues. Eu gosto muito de brincar de boneca e
de assistir desenhos na TV o meu preferido é Patrulha Canina. Também adoro comer lasanha e
pizza, e brincar com minha prima nos fins de semana. Tenho uma gatinha chamada Lili, e ela
dorme comigo todas as noites. Um abrago, XXXXXXXXXXXX

Carta-apresentacao do estudante PR8

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Ola! Meu nome é xxxxxx e eu tenho 11 anos. Moro em Santa Cecilia do Pavéo, uma cidade bem
pequena, mas muito boa para morar. Estudo no 5° ano e gosto de jogar bola e andar de bicicleta.
Tenho um cachorro chamado Thor, que sempre vai comigo ao campo. Gosto de vir a escola, mas
nao gosto muito de fazer tarefa nem de estudar matematica. Até mais ver! XXXXXXXXXXXX

Carta-apresentagao do estudante PR9

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxx, tenho 9 anos e moro com minha mae e minha avé. Estudo na
Escola Cicero Bittencourt Rodrigues e gosto muito da minha professora. Gosto de brincar com
minha amiga xxxxx na rua — a gente pula corda e anda de patins. Também gosto de pastel e de
sorvete de chocolate. Meu sonho é ser veterinaria para cuidar dos bichinhos. Tchau! Xxxxxxxxxx

Carta-apresentagao do estudante PR10

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025
Ola, tudo bem? Eu me chamo xxxxxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Santa Cecilia do Pavao.
Estudo no 5° ano e gosto muito de jogar Free Fire sempre ganho moedas para comprar novos
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personagens. Também gosto de jogar bola e brincar no parque que fica perto da minha casa.
Quando eu crescer, quero ser um jogador de futebol famoso. Até logo! XXXXXXXXXx

Segunda versao da carta-apresentagcao do estudante PR11

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxxx, tenho 10 anos e gosto muito de dangar e cantar. Moro em Santa
Cecilia do Pavao e estudo na Escola Municipal Cicero Bittencourt Rodrigues. Gosto de vir a escola
para ver meus amigos e aprender portugués. Tenho uma irm& chamada xxxxx, € nés brincamos
juntas de casinha e de desfile. Um beijo e um abrago! Tchau!

Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR12

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oil Eu sou o xxxxxxxx, tenho 11 anos e moro em Santa Cecilia do Pavéo.

Gosto muito de jogar bola, e minha cor preferida é azul. Eu adoro cachorros e quero ser jogador de
futebol quando crescer, porque treino com meu pai ho campo todo sabado. Tenho dois irmaos
pequenos, e eles sempre torcem para eu jogar bem. Um dia quero te conhecer! Abrago, XXXXxxxXx

Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR13

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou a xxxxxxxxxxx, tenho 10 anos e gosto muito de desenhar e pintar. Moro em
Santa Cecilia com meus pais e meu irm&o. Na escola, gosto das aulas de Portugués e Artes, e
também gosto muito da professora e dos meus colegas. Adoro assistir videos de desenhos no
celular e brincar de slime. Tenho TikTok, me chama Ia! Beijos, XXXXXXXXXXX

Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR14

Santa Cecilia do Pavao, 27 de junho de 2025

Ola, tudo bem?

Meu nome é xxxxxx, moro em Santa Cecilia do Pavado e tenho 11 anos. Gosto de andar de
bicicleta, jogar bola e brincar com meus amigos na rua. Eu gosto de vir a escola, mas nao gosto
muito de matematica prefiro Educacdo Fisica. Minha comida preferida & arroz, feijao e carne
moida. Até logo, amigo! XXxxxxxx

Segunda verséao da carta-apresentacao do estudante PR15

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi! Eu sou a xxxxxx, tenho 10 anos e moro com meus pais € meu irmao.

Gosto de brincar de Barbie e assistir videos no celular, principalmente os de danca. Estudo na
Escola Cicero e gosto muito da professora, porque ela explica bem. Adoro brincar no recreio e
conversar com minhas amigas. Um dia quero te conhecer, acho que seriamos bons amigos!
Abragos, xxxxx

Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR16

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Eu sou o xxxxxxxxxx, tenho 11 anos e moro em Santa Cecilia do Pavao. Gosto de ir
para a escola e brincar no recreio. Minha matéria preferida é Educacgao Fisica, porque gosto de
jogar bola e correr. Quando crescer, quero ser professor, porque gosto de ensinar as pessoas.

Até mais! XXXXXXXXXX

Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR17

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025

Oi, tudo bem? Meu nome é xXXxxXXxxXXxxxxxX, tenho 9 anos e gosto muito de ler e desenhar. Moro
em Santa Cecilia com meus pais e meu irmao pequeno. Minha comida preferida é pizza, e meu
desenho preferido é Frozen. Gosto de estudar Portugués e escrever redacgbes. Beijinhos,
XXXXXXXXXXXXXX
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Segunda versao da carta-apresentagao do estudante PR18

Santa Cecilia do Pavéo, 27 de junho de 2025
Oi! Eu sou o xxxxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Santa Cecilia do Pavao. Gosto muito de jogar
bola e brincar no parque perto da minha casa. Tenho uma irma pequena chamada Ana, e gosto

muito de cuidar dela. Minha matéria favorita € Matematica, e gosto muito da minha escola. Um
abrago, XXXXXXXXX

Fonte: Autora (2025).
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APENDICE D - Cartas-resposta dos estudantes MS

Apéndice D1 - Carta-resposta dos estudantes MS

Carta-resposta do estudante MS1

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Oi, xxx, comigo esta tudo bem espero que vocé também esteja. Amei sua carta!! Muito carinhosa,
obrigada. Meu nome é xxxxxxx e eu tenho 10 anos. Estudo na Escola Bernardina Corréa de
Almeida. Vou seguir vocé sim, sobre o que vocé mais gosta de falar nos seus videos? Eu nao sei
jogar voléi muito bem e gosto mais de fazer coisas de ginastica tipo: estrelinha, estrelinha com uma
mao, vela e ponte. Qual a sua cor favorita? Eu acho que é rosa. Um abraco, espero que goste da
carta. De: xxxxx

Carta-resposta do estudante MS2

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola, sim estou bem, meu nome é xxxxx tenho 11 anos! Moro em Dourados. Eu gosto de jogar bola
e a coisa que eu mais gosto é brincar. O meu sonho é ser jogador de futebol e o seu sonho? Vai
dar certo e nunca desisti. A minha comida preferida é strogonoff de carne e frango também.
Espero te conhecer. Um abraco.

Carta-resposta do estudante MS3

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Meu nome é xxxxxx mas acho que vocé ja sabia. Fiquei sabendo de um passarinho que me
contou, e era um passarinho meio ruivo e meio loiro. Eu também tenho 10 anos e eu fago
aniversario no dia xxxxx. E eu gosto muito do meu aniversério, e vocé? Moro em Dourados Mato
Grosso do Sul, minha cidade até que é grande, falo isso porque eu ndo saio muito de casa.

S6 saio mais para ir na escola e no mercado. Queria conhecer vocé e sua cidade um dia! Eu gosto
de desenhar e pintar no celular mesmo, eu ndo gosto muito de esportes. Minhas matérias favoritas
sdo historia, geografia e artes! Eu ndo gosto muito de educacéo fisica e inglés. Quando eu crescer
eu quero ser veterinaria. Eu ndo lembro meu @ do instagram, s6 lembro o nome xxxx, tem esse
nome porque eu roubei a conta da minha mae, kkkk. Beijos, tchau.

Carta-resposta do estudante MS4

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola, e o meu nome é xxx. Eu tenho 10 anos, eu gosto de jogar Roube um Brairot. E quando eu
crescer quero ser jogador de futebol. A minha cor preferida é azul e nas horas vagas eu jogo
futebol, eu também quero te conhecer um dia, eu sei que a minha carta esta pequena mas so esta
pequena porque eu ndo tenho mais ideia, mas muito obrigada pela carta, ela ficou muito boa. Eu
gostei demais. Eu queria passar meu numero de celular mas o professor falou que nédo pode e é
isso. Muito obrigada. Um abrago e tchau. Ass: XXXXXXXXXXXXXXX

Carta-resposta do estudante MS5

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola tudo bem ou 6timo com vocé? Espero que sim. Ops, esqueci de se apresentar, meu nome é
XXXX agora vou ler a sua mente para adivinhar seu nome, pronto, ja li sua mente, seu nome é
XXXXX, acertei?

Eu tenho 10 anos de idade e vocé tem quantos anos? Creio que vocé tem 10 anos também. Meu
hobbie é desenhar ou jogar jogos eletrénicos, minha cidade ela é uma das maiores cidades do meu
estado mas sendo ou ndo eu amo minha cidade do jeito que ela &, e por fim, eu sou escoteiro. Bye,
Bye.
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Carta-resposta do estudante MS6

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Oi tudo bem? Meu nome é xxxxx, moro em Dourados e tenho 11 anos. Sou do 5°A. eu também
estava muito ansiosa para te conhecer. Eu amo o esporte jiu-jitsu, ngao gosto de brincar na rua,
sobre o esporte eu treino 3 vezes por dia que € segunda, terca e quinta, segunda eu treino 2 horas
terca sdo 5 horas agoora vou falar mais de mim, o que eu mais gosto de fazer é treinar, o que eu
tenho medo é barata, eu sou flamenguista, eu tenho uma irma, a minha irma se chama xxxx, eu
amo brincar de esconder, (s6 ndo gosto de contar). Meu livro favorito é “diario de um banana”,
minha matéria favorita € educacéo fisica. Meu sonho é viajar para fora pra competir. Minha comida
favorita é arroz, batata frita e frango. Minha cor favorita é azul. Beijos até logo.

Carta-resposta do estudante MS7

Oi, tudo bem? Meu nome é xxxxxxx, tenho 10 anos e moro em Dourados, MS. Estudo na Escola
Municipal Bernardina Corréa de Almeida.

O que eu mais gosto de fazer é pintar Bobbie Goods e jogar vdlei, que também é o meu esporte
favorito. Quando eu crescer, quero ser doutora pediatra e, antes disso, pretendo fazer faculdade.
Eu ndo tenho celular e ninguém da minha familia tem Instagram, mas adoro conversar com meus
amigos pessoalmente.

Qual é a sua comida favorita? A minha € galinhada. Qual é a sua cor preferida? A minha é rosa.
Vocé tem amigas? Eu tenho uma amiga chamada xxxxxx. Gosto muito da minha cidade, que é a
segunda maior do Mato Grosso do Sul, e da minha escola, onde aprendi muitas coisas. Minhas
matérias favoritas sdo matematica e educagéo fisica. Qual é a sua matéria favorita? Vocé é de qual
religiao? Eu sou evangélica.

Espero que vocé tenha gostado da minha carta, porque escrevi com muito carinho e estou ansiosa
para conhecer mais sobre vocé.

Um abrago, XXXXXxX

Carta-resposta do estudante MS8

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola xxxxx sim, estou bem. Meu nome é xxxx, moro em Dourados, tenho 10 anos sou do 5°A, estou
muito feliz em te conhecer.

Eu gosto muito de futebol, gosto de jogar futebol e jogar Roblox, tenho medo de lugares fechados
ou seja, tenho claustrofobia, sou flamenguista, tenho uma irma que se chama xxxx, gosto de
brincar de futebol, meu livro favorito é Percijakson, minha matéria favorita € educagéo fisica. Meu
sonho é ser jogador de futebol, meu filme favorito € um lugar silencioso, minha comida favorita é
pizza, sua cor favorita é azul, eu gosto de sair nos finais de semana, até logo mais ver, abracos. Do
SEeuU amigo/a: XXXXXXXX

Carta-resposta do estudante MS9

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola, tudo bem sim, meu nome é xxxx, eu também tenho 11 anos e moro em Mato Grosso do Sul,
eu gosto de desenhar, jogar roblox, de queimada e ir na casa da minha amiga da escola. Eu gosto
da minha cidade eu gosto de ir na sorveteria com o meu v6 porque ele deixa eu pegar o que eu
quiser e também gosto de viajar aqui a cidade n&o € pequena mas também néo é grande. Eu gosto
de comer lasanha, churrasco e strogonoffe. Eu nunca morei em outra cidade e ndo tenho irmao
nem irma, mas queria ter. e sim, eu gosto da minha escola, minha cor favorita € azul marinho e
lilas, a minha besteira favorita é pirulito do chaves e chocolate, a minha matéria favorita é
matematica. O meu animal favorito € cachorro, gato e passarinho belga e amo muito de assistir
Dexter e filme de terror. Eu também espero um dia conhecer vocé. Ass: XXXXXXX

Carta-resposta do estudante MS10

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola XXXXXXXXXXXXXX!

Prazer, meu nome é xxxxxxxx. Estou bem e com vocé? Espero que sim a minha cor favorita é
vermelho, que legal que a sua cor favorita é verde! A minha comida favorita é batata frita.
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Eu tenho 13 anos. Sim, eu gosto de pintar Bobbie Goods. Eu ndo gosto de ir assistir desenho, mas
eu gosto de assistir Renato Garcia. Eu torgo pro Corinthias, e vocé? Gosto de refri mas prefiro
agua. Meu esporte favorito € capoeira, eu gosto de treinar capoeira. Quero ser policial, nd&o me
acho bonita/o, a cor do meu cabelo é xxx a cor dos meus olhos sdo xxxx. Vocé quer me conhecer
mais. Meu instagram é @...., beijos.

Carta-resposta do estudante MS11

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola comigo esta tudo bem e com vocé? Meu nome é xxxxx sim, um pouco grande meu nome, eu
tenho 11 anos, sou também muito ativo, moro em Dourados uma cidade muito grande, adoro jogar
futebol, tomar sorvete e jogar basquete. Tenho muito amigos estudo na escola Bernardina Corréa
de Almeida, uma escola muito boa, sou um 6timo estudante(a), ja ganhei 8 medalhas de melhor
estudante(a). mas e vocé gosta de escola? Gosta de filmes, séries ou animes.

Carta-resposta do estudante MS12

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Oi, eu estou bem gracas a Deus e vocé? Espero que sim. O meu nome € xxxx € vocé tem um
nome muito bonito. Eu tenho 14 anos. Moro em Dourados MS minha cidade é muito grande e tem
muitas pessoas eu também quero te conhecer, eu faco aula de vdlei toda quarta, aula de capoeira
e gosto de ir no basquete. Gosto das aulas de matematica. Quando eu crescer quero ser
tatuadoura. Segue meu insta @.... pra gente se conhecer mais. Um beijo e belo abracgo. Tchau.

Carta-resposta do estudante MS13

Dourados, 30 de setembro de 2025

Oi, eu tenho 10 anos. Eu gosto de jogar Free Fire e futebol. Minha comida favorita é pizza. Eu moro
em Dourados. Eu ndo sei o que mais escrever. Minha matéria favorita € matematica. Eu tenho uma
irma pequena. Eu quero ser professor. E isso.

Assinado: XXXXXXX

Carta-resposta do estudante MS14

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola, tudo bem com vocé, eu estou bem. Meu nome é xxxx tenho 10 anos. E sim, eu acredito que a
sua matéria favorita seja matematica, porque a minha é. A minha fruta favorita € manga e goiaba e
ja a cor favorita é roxo. Quando eu crescer eu quero ser veterinaria, fazendeira e trabalhar em um
Pet Shop. Uma coisa interessante sobre mim € que eu sei libras. O meu signo é escorpido. Beijos
no coragao.

Carta-resposta do estudante MS15

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola xxxx, vou falar um pouco sobre mim. Meu nome é xxxx tenho 15 anos. Meu signo € gémeos.
Tenho 1.58 de altura, minha comida favorita € macarronada. E o meu suco favorito € morango.
Adoro desenhar no meu tempo livre. Gosto muito de assistir animes. Atualmente estou
maratonando Shamanking Flowers. Toda quinta e sexta jogp futsal com meus amigos. Espero te
conhecer um dia. Um grande abrag¢o e um beijo no coragéo.

Carta-resposta do estudante MS16

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola, tudo bem? Meu nome é xxxx. Estudo na escola Bernardina. Eu tenho 11 anos. Gosto muito de
jogar bola, pintar, andar de bicicleta. Minhas matérias favoritas sao historia, geografia, artes,
portugués e educacéo fisica. Eu pretendo ser médico (a), mas ndo sei qual area, mas acho que
vou ser cirurgia. Eu também gosto de animais. Tenho 3 gatos e 1 cachorro, os nomes deles sao
XXX, XXXX € XxXxxX. Espero um dia te conhecer, um abraco e até logo.

Carta-resposta do estudante MS17
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Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Ola xxxx. Eu estou bem. Meu nome é xxxxx eu tenho 12 anos, moro em Dourados. Eu gosto de
jogar vélei, brincar com os meus amigos e cantar. Eu também ja morei em S&o Paulo, 0 meu sonho
€ conhecer a Camila Loures.

Eu também gostei de escrever essa carta-resposta para vocé. Abraco.

Carta-resposta do estudante MS18

Dourados, Mato Grosso do Sul. 30 de setembro.

Oi, eu me chamo xxxxx tenho 12 anos, moro em Dourados Mato Grosso do Sul. Li sua carta e vocé
acredita que grandes amizades comega com uma simples conversa ou ato. Eu gosto de assistir
series minha série favorita € Dexter, You Creep. Gosto de lutar karate, jogo Ink Games Call Of
Dutty, sou muito agitado, brinco demais e fago muitas piadas. Até mais um dia.

Fonte: Autora (2025).




APENDICE E - Interagdo na plataforma Padlet

Apéndice E1 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA ¢
ha 13 dias

Estudante PR1 responde para o
estudante M518

Qo O
" PR1 :
ha 18 horas
0i, xxxx! Fiquei muito feliz com a sua
carta. Eu tambem estou bem e adorei
saber um pouco mais sobre vocé. Que
legal que vocé gosta de ginastical Eu
acho muito bonito quem consegue
fazer estrelinha e ponte.
Nos meus videos, eu gosto de falar
sobre o meu dia a dia e coisas que eu
acho divertidas. Minha cor favorita é
azul (e eu também gosto um pouco de
rosal).
Obrigada por escrever para mim. Um
abrago!
De: xxxx

+ Adicionar comentario

GIOVAMA PAULINE AJORAROSA
ha 13 dias

Estudante PR2 responde para o
estudante M317

Qo D1
PR2 :
ha 18 horas

014, xxxx! Que bom saber que voceé
estd bem. Gostei muito da sua carta!
Jogar bola &€ mesmo muito divertido, e
achei muito legal o seu sonho de ser
jogador de futebol. Continue

treinando e acreditando em voce.

0 meu sonho é crescer fazendo

coisas que eu gosto e ajudar outras
pessoas. Também adoro strogonoff &
uma das minhas comidas preferidas!
Espero que a gente possa se

conhecer um dia. Um abrago!

De: xonxx

GIOVANA PAULINE AJORAROSA
ha 13 dias

Estudante PR3 responde para
estudante MS16

Qo D1
m PR3 -
ha 18 horas
Qi, xxxx! Adorei sua carta e dei risada
com a histdria do passarinho ruivo e
loiro! Que legal que vocé também tem
10 anos. Eu também gosto muito do
meu aniversario € sempre um dia
cheio de coisas boas.
Dourados parece ser uma cidade bem
legal, mesmo que vocé ndo saia muito.
Um dia seria muito bacana conhecer
vocé e a sua cidade. Achei muito
interessante vocé gostar de desenhar
e pintar no celular; isso mostra que
voceé é criativa.
Que bom que suas matérias favoritas
s&o Histdria, Geografia e Artes sdo
areas cheias de descobertas! E que
sonho bonito ser veterindria. Tenho
certeza de que voceé vai cuidar muito
bem dos animais.
Ri bastante quando vocé contou sobre
a conta do Instagram! Beijos e até
mais!
De: xxxx

+ A 1

Fonte: Autora (2025).

Apéndice E2 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA :
ha 13 dias

Estudante PR4 responde para
estudante MS15

(vl O

% PR&4 :
ha 18 horas
0Oi, xxxx! Gostei muito da sua carta.
Que bom saber que vocé tem 10 anos
e gue gosta de jogar "Roube um
Brairot” e futebol. Acho muito legal
gue vocé queira ser jogador quando
crescer continue praticando e
acreditando no seu sonho.
Azul também € uma cor muito bonita!
Fico feliz que vocé tenha gostado da
minha carta. Nao tem problema ela
ser pequena; o importante € que vocé
escreveu com carinho.
Quem sabe um dia a gente se
conhega mesmo. Um abrago e até

mais!
De: xxxnx
+ Adicionar comentario

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA
ha 13 dias

Estudante PRS responde para
estudante MS14

o

s PRS
ha 18 horas
Qi, xxxx! Eu estou bem, sim, e espero
que vocé também esteja. Adorei a
parte em que vocé disse que ia ler
minha mente e vocé acertou direitinho
o meu nome! Gostei muito disso.
Eu também tenho 10 anos, entdo vocé
adivinhou de novo. Achei muito legal
saber que vocé gosta de desenhar e
jogar. E que bacana vocé ser
escoteiro! Deve ser uma experiéncia
cheia de aprendizados.
Sua cidade parece ser especial para
vocé, e isso é muito bonito. Obrigada
por escrever. Bye, bye!
De: xxxx

D1

H GIOVANA PAULINE AJORA ROSA
: hd 13 dias

Estudante PRé responde para
estudante M513

Qo

B PR&

ha 17 horas

i, xxxx! Tudo bem por aqui, sim.
& Figquei muito feliz com a sua carta!
Que legal saber que vocé mora em
Dourados e que tem 11 anos. Também
gostei de saber que vocé estava
ansiosa para me conhecer.
Achei muito interessante vocé gostar
tanto de jiu-jitsu & treinar vérias vezes
por semana. D4 para ver que vocé é
bem dedicada! Também tenho medo
de barata, entdo te entendo
perfeitamente.
Que bacana voce ser flamenguista e
ter uma irma chamada xxxx. "Didrio de
um Banana” & um livro muito divertido,
e brincar de esconder também mesmo
que contar nEo seja a parte mais legal.
Seu sonho de viajar para competir &
muito bonito. Continue treinando e
acreditando que vocé pode chegar I3.
Arroz, batata frita e frango também
sdo combinagbes deliciosas! Azul é
uma cor muito bonita.
Beijos e até logo! De: xxxx

+ Adicionar comentario

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice E3 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS

Estudante PR7 responde para
estudante MS12

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA @
ha 13 dias

ha 17 horas

0i, xxxx! Tudo bem por aqui, sim.
Adorei a sua carta, deu para sentir o
carinho com que vocé escreveu. Que
legal saber que vocé tem 10 anos,
mora em Dourados e estuda na Escola
Bernardina parece ser um lugar bem
especial para voce.

Achei muito interessante vocé gostar
de pintar Bobbie Goods e jogar valei.
E que sonho benito ser pediatral
Tenho certeza de que vocé vai
conseguir, porque vocé ja mostra
muita dedicagdo.

A minha comida favorita € macarrao, e
minha cor preferida & azul. Sim, eu
tenho amigas, e gosto muito de
conversar com elas também. Suas
matérias favoritas sdo bem legais; eu
gosto bastante de Lingua Portuguesa.
Sobre religiSo, eu respeito todas e
gosto de aprender sobre cada uma
delas. £ muito bonito voce falar da sua
fe com tanto carinho.

Obrigada por escrever para mim. Eu
também quero conhecer mais sobre
voce!l Um abrago, xxxx +

Estudante PR8 responde para
estudante MS11

GIOVANA PAULINE AJORAROSA  :
ha 13 dias

ha 17 horas

Qi, xxxx. Fiquei muito feliz com a sua
carta e em te conhecer melhor. Que
legal saber que vocé mora em
Dourados, tem 10 anos e estuda no
5°A.

Achei muito interessante vocé gostar
tanto de futebol e Roblox. E que
sonho bonito ser jogador de futebol
um dial Continue praticando, porque
dedicacdo faz muita diferenca.
Entendo o que vocé disse sobre
lugares fechados; & importante se
cuidar e saber o que te deixa
desconfortavel.

Que bacana vocé ser flamenguista e
ter uma irma chamada xxxx. "Percy
Jackson" € um livro muito legal, e
educagio fisica € uma matéria cheia
de movimento e diversdo. Também
gostei de saber que seu filme favorito
& "Um Lugar Silencioso” e que pizza é
sua comida preferida. Minha cor
favorita é azul mesmo, vocé acertou.
Obrigada por escrever para mim. Até
logo e um abrago. De: xxxx

variado.

GIOVANA PAULTMNE AJORA ROSA H
ha 13 dias

Estudante PR? responde para
estudante MS10

Q0
Qo D1 Qo O
=% PR9
& PR7 H i PR8 H ha 17 horas

0i, xxxx. Fiquei muito feliz com a sua
carta. Que legal saber que vocé
também tem 11 anos e mora em Mato
Grosso do Sul. Achei muito
interessante vocé gostar de desenhar,
jogar Roblox, jogar queimada e visitar
a sua amiga da escola.

Que bonito vocé gostar tanto da sua
cidade e ter esse momento especial
com seu avi na sorveteria. Viajar
também é algo muito divertido. Suas
comidas favoritas lasanha, churrascoe
e strogonoff sdo todas deliciosas!
Entendo vocé querer ter irmaos, e &
muito legal ver como vocé fala da sua
escola com carinho. Suas cores
favoritas, azul-marinho e lilds, sfo
muito bonitas. Gostei de saber
também das suas besteiras preferidas
e dos animais gque vocé gosta;
cachorro, gato e passarinho belga sdo
companhias muito legais.

Matemdtica é uma matéria
desafiadora e muito interessante. E
assistir Dexter e filmes de terror
mostra que vocé tem um gosto bem

Obrigada por me escrever. Eu também
espero te conhecer um dia. Um
abrago, xxxx

D1

Fonte: Autora (2025).

Apéndice E4 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS

+

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA

ha 17 d

Estudante PR10 responde para
estudante MS9

Oi, xxxx. Estou bem, sim, e espero que
vocé também esteja. Gostei muito da
sua carta. azul marinho & uma cor
muito bonita, e lazanha e strogonoffe
também. Que legal saber que vocé
tem 11 anos e gosta de desenhar.
Achei interessante gostar de
desenhos e gostar de ir na sorveteria
COm O Seu vi.

Vigue seu animal favorito & o
cachorro, o meu também. A matéria
que eu mais gosto & portugués, e o
que eu mais gosto de comer de
besteira & pagoquinha, Vocé sabia que
aqui no Parana tem as melhore do
mundo?!

Obrigada por querer me conhecer
mais. Beiljos, xxxx

: GIOVANA PAULINE AJORA ROSA
ha 13 dias

Estudante PR11 responde para

estudante MS8

Qo D1 || 9° 01
| = prm
i :Rwﬂ : ha 17 horas
a 4 dias

Oi, xxxx. Que bom saber que vocé
esta bem. Eu tambeém estou. Gostei
muito da sua carta e de conhecer um
pouco mais sobre vocé. Achei muito
legal saber que vocé tem 11 anos, é
bem ativo e mora em Dourados.
Futebol, sorvete e basquete formam
uma combinagao 6tima!

Parabéns pelas medalhas de melhor
aluno(a). Isso mostra o quanto vocé
se dedica aos estudos e como leva a
escola a sério. A Escola Bernardina
parece ser mesmo um lugar especial
para voce.

Eu gosto de escola, sim. Também
gosto de assistir filmes e séries,
principalmente os que tém histdrias
interessantes.

Obrigada por escrever para mim. Um
abrago, xxxx

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA
ha 13 dias

Estudante PR12 responde para
estudante MS7

Qo

M PR12
ha 17 horas
0i, xxxx. Fico feliz em saber que vocé
estd bem. Eu também estou. Obrigada
pela sua carta e pelo carinho. Que
legal saber que vocé tem 14 anos e
mora em Dourados, uma cidade tdo
movimentada.
Achei muito interessante voceé fazer
aula de vdlei, capoeira e ainda gostar
de basquete. Vocé parece ser bem
ativa e determinada. Matematica &
uma matéria muito boa, e que bom
que vocé gosta dela.
Seu sonho de ser tatuadora € muito
legal. E uma profissdo que exige
criatividade e cuidado, e tenho
certeza de que vocé faria um dtimo
trabalho.
Obrigada por querer me conhecer
mais. Um beijo e um abrago, xxxx

O

Fonte: Autora (2025).
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Apéndice E5 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS

<o

X

GIOVANA PAULINE AJORA ROSA
ha 13 dias

Estudante PR13 responde para
estudante MSé

0 D1
PR13

ha 17 horas

i, xxxx. Gostei muito da sua carta.
Que legal saber que vocé tem 10

anos, mora em Dourados e gosta de
jogar Free Fire e futebol. Pizza é uma
delicia mesmao!

Também achei muito bacana sua
matéria favorita ser matemaética. E que
fofo vocé ter uma irma pequena. Seu
sonho de ser professor € muito bonito.
Tenho certeza de que vocé vai ser um
otimo profissional no futuro.

Obrigada por escrever para mim. Um
abrago, xxxx

.
.
.

GIOWANA PAULINE AJORA ROSA
ha 13 dias

Estudante PR14 responde para
estudante MS5

Q0

W PR4
ha 17 horas
0i, xxxx. Fiquei muito feliz com a sua
carta. Que bom saber que vocé esta
bem. Eu também estou. Achei muito
legal vocé ter 10 anos e gostar tanto
de matemética. Manga e goiaba s3o
frutas deliciosas, e roxo & uma cor
muito bonita.
Seu sonho de ser veterinaria,
fazendeira e trabalhar em um pet
shop mostra que vocé gosta muito
dos animais. Tenho certeza de que
vocé vai cuidar deles com carinho.
Achei incrivel vocé saber Libras & uma
habilidade muito importante e bonita.

O

.
H
H

1

Obrigada por escrever para mim.
Beijos no coragao, Xxxx

GIOVANA PAULINE AJORAROSA  :
ha 13 dias

Estudante PR15 responde para
estudante MS4

Q0

¥

D1

PR15 H
ha 17 horas

Qi, xxxx. Adorei receber a sua cartae
conhecer um pouco mais sobre vocé.
Que legal saber gue vocé tem 15 anos
& que seu signo & gémeos.
Macarronada & realmente uma comida
muito gostosa, e suco de morango
também & uma delicia.

Achei muito interessante vocé gostar
de desenhar no tempo livre e de
assistir animes. "Shaman King
Flowers" parece ser bem envolvente.
Tambem deve ser muito divertido
jogar futsal com seus amigos nas
quintas e sextas.

Obrigada por compartilhar tudo isso
comigo. Eu também espero te
caonhecer um dia. Um grande abrago e
um beijo no coragdo, xxxx

+ .ir-"";"'n"'rn--
Fonte: Autora (2025).
Apéndice E6 - Estudantes PR respondendo os estudantes MS
GIOVANA PAULINE AJORAROSA @ GIOVANA PAULINE AJORAROSA NA PAULIN ROSA
ha 13 dias ha 13 dias ha 13 dias
S il ] Estudante PR17 responde para Estudante PR18 responde para
estudante MS3 estudante MS2 estudante MS1
o = 0 ®
0 1
# PRI6 : © O
ha 17 horas :
0i, xxxx. Fiquei muito feliz com a sua "1 PR17 : e ::!I?’ T :

carta. Que bom saber que vocé tem 11
anos e estuda na Escola Bernardina.
Gostei de saber que vocé curte jogar
bola, pintar e andar de bicicleta tudo
isso deixa o dia mais divertido.

Suas matérias favoritas sdo bem
interessantes, e é otimo que vocé
goste de vdrias dreas. Achei muito
legal vocé querer ser médico(a).
Mesmo sem ter decidido a
especialidade ainda, ja é um sonho
muito bonito.

Que fofura saber que vocé tem 3
gatos e 1cachorro! Aposto que eles
fazem companhia todos os dias.
QObrigada por escrever para mim.
Também espero te conhecer um dia.
Um abrago e até logo, xxxx

ha 17 horas

Oi, xxxx. Fiquei feliz em receber a sua
carta. Que bom saber que vocé esta
bem. Achei muito legal vocé ter 12
anos, morar em Dourados e gostar de
jogar vdlei, brincar com seus amigos e
cantar isso deixa a vida mais leve e
divertida.

Interessante saber que vocé ja morou
em S&o Paulo. E que sonho especial
guerer conhecer a Camila Loures;
espero que um dia isso acontega.
Obrigada por escrever para mim. Eu
também gostei muito da sua carta.
Um abrago, xxxx

+

Qi, xxxx. Gostei muito da sua carta.
Que legal saber que vocé tem 12 anos
e mora em Dourados. Concordo com
vOC&: muitas amizades comegam
mesmo com uma conversa simples, e
isso é muito especial.

Achei interessante vocé gostar de
séries como Dexter e You. Também
deve ser muito legal praticar karaté e
jogar Call of Duty. Da para ver que
vocé é bem animado, brincalhdo e
cheio de energia, e isso torna tudo
mais divertido.

Obrigada por escrever para mim. Até
mais um dia. De: xxxx

Adicionar c

Fonte: Autora (2025).



