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APRESENTAGAO:

E com muita satisfacdo que apresentamos o caderno Pedagdgico. Este Produto
Educacional, intitulado Pensando a identidade Negra por meio do género conto
contemporaneo: uma proposta de letramento literario para o Ensino Meédio, € o
resultado de dissertagdo apresentada ao programa de P6s-Graduagdo em Educagao
— Mestrado Profissional em educacao Basica, da Universidade Estadual do Norte do
Parana (PPEd/UENP), sob a orientacdo da Professora Doutora Patricia Cristina de
Oliveira Duarte.

Nosso proposito, por meio deste material € oferecer sugestdes de
encaminhamentos metodoldgicos para o trabalho com o Letramento literario a partir
da obra Redemoinho em dia quente, da escritora Jarid Arraes, destinado aos
estudantes do Ensino médio. Importante mencionar, que o material desenvolvido
apresenta uma proposta didatica, podendo ser adaptada aos seus contextos diversos
e de atuagdo, com objetivo de desenvolver maior aprego pela leitura literaria no
ambiente escolar.

No primeiro momento, buscamos discutir sobre a importancia do Ensino de
literatura e suas contribuigdes, especificamente aos estudantes do Ensino Médio. Em
seguida, conceituamos letramento e letramento literario, além das suas contribuicoes
para a formacao critica a e leitora dos estudantes, assim como as contribuicdes deste
processo na educacdo e relagdes étnico-raciais. Concluindo, apresentaremos a
Sequéncia didatica expandida, que embasa teoricamente a abordagem com a obra
proposta e concluindo os encaminhamentos metodoldgicos.

Esperamos que este material didatico contribua significativamente para o
aprimoramento da pratica docente no trabalho com textos literarios. Nossa intengao é
que ele fomente, progressivamente, o interesse, a imaginagao e a criatividade dos
leitores, além de promover o reconhecimento da diversidade ao seu redor. Acima de
tudo, almejamos que o material incentive um posicionamento critico cada vez mais
desenvolvido em relagdao ao contexto social.

Com os melhores cumprimentos,

Prof. Diego Henrique Barroso

Profa. Patricia Cristina de Oliveira Duar
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CONCEITO DE LETRAMENTO E LETRAMENTO LITERARIO

Segundo Soares (2023), o termo “letramento” é descrito como o resultado do
ato de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou condigdo que um grupo social
ou individuo adquire de ter-se do uso escrita. Ademais, a pratica do letramento propde
que o leitor/escritor “tenha senso critico e autonomia diante do mundo e de suas
praticas sociais, sabendo sobretudo interpretar a realidade discursiva em que esta
inserido” (Silva, Pereira, 2017, p. 44-45).

Segundo Silva Pereira, (2017) ainda sobre o letramento, ndo no sentindo
singular, mas no sentido plural, pois ha inumeras formas de letramentos. Rildo
Cosson, (2022) pesquisou em seus estudos uma forma particular de letramento, o
“Letramento Literario”, o qual é voltado para o ensino de literatura em sala de aula.
Dessa maneira, “o letramento literario é diferente dos outros tipos de letramento
porque a literatura ocupa um lugar unico em relagdo a linguagem, ou seja, cabe a
literatura” (Souza, Cosson, 2011, p. 102).

Em seu livro Letramento Literario: Teoria e pratica (2022), o autor propde duas
sequencias didaticas, a basica e a expandida, para os niveis do ensino fundamental
e meédio. Por meio dessas propostas o autor apresenta sequencias didaticas para que
o estudante se torne letrado, por meio da apropriagao de leitura de literatura na sala
de aula. Dessa forma, ser leitor de literatura no ambiente escolar “é posicionar se
diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos” (Cosson, 2022, p.
120).

A vista disso, verificamos a proposta de Sequéncia expandida elaborada por
Cosson em sua obra Letramento literario: teoria e pratica (2022), a qual é destinada
aos estudantes do ensino Médio. A sequéncia didatica expandida apresenta sete
etapas em sua metodologia, tendo como base os textos literarios: Motivagéo,
Introdugdo, motivacéo, introducao, leitura, primeira interpretagdo, contextualizagéo,
segunda interpretagcdo e expansé&o.

Além disso, € por meio da experiéncia literaria que permitimos saber e
vivenciar as experiencias do outro. Ou seja, a literatura € um elemento fundamental
para o processo de Humanizagéao (Candido, 2011). Nessa 6tica, a literatura deve ter

um lugar especial nas escolas, pois ela possui a capacidade de “tornar o mundo
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compreensivel transformando sua materialidade em palavras cores, sabores e formas
intensamente humanas” (Cosson, 2022, p. 17). Desse modo, fica em evidencia que
o letramento literario € essencial para a formacao dos estudantes em sua humanidade

e deve ser trabalhado, em todos os niveis, principalmente, no Ensino Médio.

CONTRIBUIGOES DO LETRAMENTO LITERARIO PARA O ENSINO DE
LITERATURA

Segundo Lajolo (2011), em nossa sociedade, os individuos precisam possuir
diversas habilidades de leitura em diferentes géneros textuais. Entretanto, a autora
destaca que, além do universo dos géneros textuais, a literatura também se torna a

base para a realizagao dessa insergao, pelo seguinte fato:

E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes  imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. (Lajolo, 2011, p.
76).

Se ao texto literario apresenta tantas maravilhas, podemos deduzir que a falta
de interesse dos estudantes ndo esta atrelada aos textos literarios, mas sim ao
contexto educacional a qual ele esta inserido (Ucho, Cabral, Silva, Pires, 2017).

Um dos principais problemas que encontramos no ensino de literatura, esta
relacionada a forma que as obras literarias sdo apresentadas aos estudantes. Sendo
caracterizada, muitas vezes, como algo dificil de ser compreendido, devido e a
demasiada importancia dada a questbes de cronoldgica, as tendéncias estéticas e
vida e obras dos autores (Souza, Cosson, 2011), (Nunes, 2016). Embora, o texto
literario seja rico em possibilidades interpretativas, ele requer do leitor um certo
amadurecimento do ponto de vista linguistico e critico.

No entanto, a questdo nao diz respeito apenas aos estudantes ou as
abordagens metodoldgicas, mas envolve também alguns professores e dirigentes
educativos. Cosson (2022) enumera trés areas principais que demonstram a
capacidade da literatura no sentido cultural e educacional.

O primeiro esta relacionado aos que consideram a literatura um saber

desnecessario “um verniz burgués de um tempo passado, que ja deveria ter sido
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abolido das escolas” (Cosson, 2022, p. 10). O segundo ponto apresentado pelo autor
€ que muitos “tém consciéncia de que desconhecem a disciplina, porém consideram
o esfor¢o para conhecer desproporcional aos seus beneficios” (Cosson, 2022, p. 11).
Em terceiro, existe alguns que desejam estudar literatura, entretanto, devido a
auséncia de embasamento tedrico ou referencias cultural, este estudo se torna
inacessivel, para este grupo de pessoas “a literatura € um mistério, cuja iniciagao esta
fora de seu alcance” (Cosson, 2022, p. 11).

Todavia, a literatura e a leitura literaria s6 serdo capazes de superar essas
adversidades “quando se superarem certos desafios impostos pelo processo de
supressao da literatura enquanto arte na propria escola” (Silva, Pereira, 2017, p. 41).
Pensando nisso, uma das possiveis solugcdes para elevar a importancia da literatura
na escola, seria com a pratica de leitura no ambiente escolar. Nesse contexto, fica
em evidencia a leitura literaria necessita de metodologias coerentes para que haja
mudanca social e critica aos estudantes.

Nessa perspectiva, observa-se que o letramento literario podera trazer
contribuicdes para que esse objetivo seja alcancado. Pois o “letramento literario vem

se tornando cada vez mais conhecido no meio académico e escolar, uma vez que
indica a leitura/producéo e a visao critica dos conteudos abordados na escola”. (Silva
Pereira, 2017, p. 40).

Contudo, para que o letramento literario tenha éxito no ambiente de sala de
aula “a escola nao deve limitar-se aos objetos lidos, mas também e, principalmente, a
forma como a leitura esta sendo provocada/ incentivada no seu interior, sobretudo,
pelos professores e realizada pelos alunos” (Ranke, Magalhaes, Ferreira, 2011, p. 32).
Dessa forma, para que o estudante adquira pensamento critico e consciente é
necessario que “a escola promova uma pratica de leitura relacionada a realidade
desse leitor, ndo entendendo esse processo como algo magante e sem valor, mas
como uma pratica significativa e prazerosa” (Silva, Pereira, 2017, p. 42).

Dessa forma, visando demonstrar que esse objetivo seja alcancado
apresentaremos uma proposta de intervengao pedagdgica direcionada as turmas do
ensino médio e assim demonstrar que ha possibilidade de ressignificagdo do ensino
de literatura, com o envolvimento dos estudantes, para se tornarem leitor literario.

Para o desenvolvimento desta intervengao sera utilizada a sequéncia didatica

de Rildo Cosson, Sequencia Expandida. Esta sequencia sera apresentada neste
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material pedagodgico intitulado “Pensando a identidade negra por meio do género
conto contemporéneo: uma proposta de letramento literario para o Ensino Médio”,
essa proposta sera desenvolvida, por meio de contos selecionados da obras da
escritora Jarrid Arraes, Redemoinho em dia quente (2019), seguinte a abordagem de
Cosson, (2022) sequéncia expandida em sete momentos: Motivagéo, Introdugéo,
motivagdo, introdugéo, leitura, primeira interpretagdo, contextualizagdo, segunda

interpretacdo e expansao.
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EDUCAGAO ETNICO-RACIAL NO BRASIL: AVANGOS E DESAFIOS NA
IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/03

Com a promulgacao da Lei n° 10.639/03, o Conselho Nacional de Educacgao
instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essas
diretrizes estabelecem a obrigatoriedade do ensino da historia africana e dos africanos
nos curriculos do ensino fundamental e médio (Brasil, 2004). Desta forma, o ensino
Basico passa a dispor de um documento legal que discute e aprofunda o conteudo da
lei, que pode definir orientagdes para a pratica pedagoégica” (Gomes, 2008).

Essas politicas visam garantir os direitos dos negros de se conhecerem dentro
da cultura nacional, de expressarem sua visdo de mundo e de expressarem seus
pensamentos de forma independente e coletiva (Brasil, 2004). Além disso, prezam
pelo direito de “todos os cidadaos brasileiros, ao acesso a todos os niveis de ensino,
orientado por professores capacitados a conduzir situagcdes que envolvam racismo e
discriminagao” (Brasil, 2004, p. 10).

A eficacia das politicas publicas, institucionais e pedagdgicas, que buscam a
reparacao e valorizagdo da identidade e cultura da populagdo negra brasileira,
depende de condicdes ambientais e emocionais propicias ao ensino e a
aprendizagem. Para o desenvolvimento destas pedagogias, os professores devem
estar atentos a questdes especificas, como definir seus estudantes como negros e
nao negros, compreendendo que ser negro no Brasil € mais do que apenas um
atributo fisico, € também uma deciséo politica. Os pesquisadores e o movimento
negro defendem que os ‘“individuos pretos e pardos devem ser considerados
conjuntamente como “negros”, ambos reconhecem sua heranga africana” (Brasil,
2004, p. 15).

Nessa perspectiva, afirma-se que a escola, como instituicdo social que garante
o direito a educacdo a todo cidadido, deve assumir uma posi¢ao politica contra
qualquer forma de discriminagao (Brasil, 2004). Dessa forma, a luta contra o racismo
e a discriminacdo racial € uma responsabilidade de todo educador,
independentemente de sua etnia, religiao ou crenga politica.

Nessa perspectiva, materiais pedagdgicos e formagdo docente séao

fundamentais para uma educacgao de qualidade, que valorize a cultura e identidade
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dos descendentes africanos. Além disso, no ambito da educagao escolar, deve-se:
conhecer e analisar experiéncias significativas de diversidade étnico-racial nas
escolas; produzir conhecimento sobre o tema e construir pratica pedagdgica para
superacgao do racismo. Esses esforgcos articulariam o conhecimento académico com o
produzido pelos movimentos sociais Gomes (2008).

Diante do exposto, acreditamos que a proposta do letramento literario de
Cosson (2022), com foco na mediacdo da obra da escritora Jarid Arraes, pode
contribuir para que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) e a Lei n.° 10.639/03 sejam aplicadas no ambiente escolar,
promovendo reflexdes sobre tematicas raciais. Além disso, a construgdo de um
produto educacional, a Sequéncia Didatica do Letramento Literario Expandido
(Cosson, 2022), utilizando a obra de Jarid Arraes, para estudantes do Ensino Médio,
contribui para o desenvolvimento da leitura literaria de maneira critica e reflexiva,

aprofundando a discussao sobre a tematica étnico-racial.

IDENTIDADE NEGRA NO BRASIL

De acordo com Souza (2021) apds o fim da escraviddao em 1888, surgiu no
Brasil um novo pensamento voltado para a construgao de uma identidade nacional.
No entanto, esse modelo negava qualquer diferenga, aplicando uma homogeneizagao
que deveria ser realizada por meio da miscigenacgao e da assimilagao cultural.

A mesticagem, tanto biolégica quanto cultural, teria como consequéncia a
destruicdo da identidade racial e étnica dos grupos dominados, levando ao que
Munanga (1999) chama de etnocidio. No entanto, o plano da elite branca nao
funcionou e resultou no Brasil se tornando uma das nagées com maior diversidade
racial e miscigenagao do mundo.

Nesse cenario, muitos mesticos tinham mais oportunidades de ascensao social
e de serem libertos, especialmente quando eram filhos de homens brancos do
engenho. Isso criou distanciamentos entre mesticos e negros, uma vez que, quanto
mais clara a pele, maiores as chances de aceitagdo e sucesso social (Souza, 2021).

Para Souza (2021), a inexisténcia de barreiras de cor e de segregacgao racial —
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elementos que sustentavam a ideia de uma democracia racial —, combinada com a
ideologia do embranquecimento, levou ao enfraquecimento da solidariedade entre os
negros, que passaram a ver seu grupo de origem como uma referéncia negativa, da
qual precisavam escapar para alcangar a ascensao social.

Por outro lado, Munanga (2012) argumenta que a mesticagem nao deve ser
entendida apenas como um fator bioldégico, mas sim como uma percepg¢ao social que
passa pelo senso comum. Dessa forma, a mesticagem € uma constru¢ao socioldgica,
nao apenas uma questao de biologia.

No entanto, o processo de construgao da identidade negra muitas vezes nega
a mesticagem. A identidade negra no Brasil, segundo Munanga (2012), é construida
pela negritude como uma categoria sécio-histérica, e ndo bioldgica, e pela situagao
social do negro em um universo racista. Ademais, A construgcédo da identidade negra
no Brasil também é influenciada por fatores como a aparéncia fisica, que,
frequentemente, é usada como base para classificar os negros como bons ou ruins,
competentes ou incompetentes, racionais ou emocionais (Gomes, 2005). Essas
classificacdes mostram o impacto das percepcgdes sociais ha construcao identitaria.

Nesse sentido, no Brasil, os movimentos negros encontram dificuldades em
agrupar pessoas negras e mesticas em torno de uma unica identidade negra. Essa
dificuldade esta relacionada a persisténcia do ideal branqueamento. Com isso, abre-
se um espaco para discussao sobre a identidade mestica, que seria capaz de unir
brancos, negros e mesticos em uma unica identidade brasileira (Munanga, 1999). No
entanto, Munanga (1999) salienta que esta proposta de uma nova identidade mestica
unica vai contra os movimentos negros e outros movimentos minoritarios que lutam
para construir uma sociedade pluralista e identidades multiplas.

Munanga (1999) enfatiza que, segundo a ideologia racial de Oracy Nogueira, a
classificagdo de uma pessoa como negra nao € determinada apenas pela raga, mas
também pela posi¢cao social em que ela se encontra. Uma vez libertados, negros e
mulatos carregaram consigo as caracteristicas do grupo original. Essas
caracteristicas, como cor da pele, especializacdo ocupacional, universo verbal e modo
de vestir e de se comportar, foram socialmente definidas como especificas dos ex-
escravos (Munanga, 1999).

Moura (1988) menciona uma pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE) realizada em 1980, em que os ndo brancos foram questionados
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sobre sua cor. As respostas incluiram uma ampla variedade de termos, como se pode

observar na sequéncia:

acastanhada, agalegada, alva, alvaescura, alvarenta, alva-rosada, alvinha,
amarelada, amarela-queimada, amarelosa, amorenada, avermelhada, azul,
azul-marinho, baiano, bem branca, bem clara, bem morena, branca, branca
avermelhada, branca melada, branca morena, branca palida, branca
sardenta, branca suja, branquiga, branquinha, (...) (Moura, 1988, p. 63).

Segundo Moura (1988), essas identificagbes de cores questionam a
democracia racial e revelam nao apenas a alienagao dos nao-brancos, mas também
a forma como a elite dominante interferia nas identidades raciais dessas pessoas.
Desta forma, a identidade étnica nao € igualada pela miscigenacao; pelo contrario,
diferencia, hierarquiza e inferioriza socialmente, de modo que esses nao-brancos
buscam criar uma realidade simbdlica na tentativa de escapar da inferioridade que
sua cor expressa nesta sociedade (Moura, 1988).

A identidade negra, embora amplamente discutida no Brasil, ainda enfrenta
desafios em sua definicdo. Muitas vezes, ha confusdo entre a construcdo da
identidade objetiva, formada por elementos culturais e linguisticos, e a identidade
subjetiva, que € como o grupo se define e é definido pelos outros. Assim, pode nao
haver uma concordancia sobre a existéncia de uma unica comunidade identitaria no
Brasil (Munanga, 2009). Como Munanga (2009, p. 13) afirma, a identidade resulta da
‘consciéncia das diferengas entre “n6s” e “outros”. N&o creio que o grau desta
consciéncia seja idéntico entre todos os negros, visto que todos vivem em contextos
socioculturais diferentes”

Portanto, segundo Souza (2021), no Brasil, ser negro vai além de nascer com
a pele preta e possuir tragcos fenétipos. Ser negro no Brasil € ter consciéncia do
discurso ideoldgico acerca de si, que busca coloca-lo em um sistema de alienagao
que leva a ndo se conhecer. Ser negro no Brasil é “criar uma nova consciéncia que
reassegure o respeito as diferengas e que reafirme uma dignidade alheia a qualquer

nivel de exploragcéo” (Souza, 2021, 86). Ou seja, ser negro € tornar-se negro.

RELAGOES ETNICOS RACIAIS NA OBRA DE JARID ARRAES
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A obra, a qual sera utilizada para o desenvolvimento da proposta pedagogica,
de autoria da escritora nordestina e negra Jarid Arraes € Redemoinho em dia quente
(2019). O livro é constituido por contos com protagonistas sendo mulheres da regido
do Cariri, no Ceara de todas as idades.

Além disso, a obra busca dialogar e trazer reflexao ao leitor sobre questdes
relacionadas as tematicas de sexualidade, identidade racial, racismo e machismo.
Dessa forma, a obra se mostra como um importante aporte para o trabalho com a
literatura em sala de aula, ao mesmo tempo que trabalha com o leitor sobre nogcdes
de respeito, as relagdes étnicas raciais, assim como conhecer a estética da literatura
contemporanea brasileira e novos autores.

Mediante a isto, justificamos a escola da obra da escritora Jarid Arraes, tendo
em evidéncia que se trata de um livro contemporaneo da literatura brasileira, além de
ser um género literario pertinente para o ambiente de sala de aula, onde suas leituras
poderdo ser realizadas durante o periodo de aula. Em relagcdo aos contos
selecionados para o desenvolvimento da pratica do letramento literario optou por a
selegao de quatro contos sendo eles: Marrom-claro, marrom-escuro, Mais iluminadas
que outras, Amor com cabeca de oito e Beata princesa.

No primeiro conto, Marrom-escuro, marrom-claro, somos apresentados a
narradora, uma crianga negra de 6 a 7 anos. Esta historia € narrada em primeira
pessoa, a qual relata memdrias envolvendo os amigos da protagonista na infancia.
Além disso, apresenta um ar inocente e cativante da relagédo entre dois amigos, que
nao entendem sobre as questdes raciais e identidade racial ainda, mas mesmo assim
sao vitimas desta violéncia de alguma forma “Ele colocava o brago ao lado do meu e
dizia que o meu marrom era menos marrom que o dele. Eu achava isso um absurdo.
Todo marrom € marrom, ndo tem um que seja mais que o outro” (Arraes, 2019, p. 35).

No segundo conto, Mais iluminada que outras, temos uma narradora feminina
negra, os quais os vestigios da escravidao ainda se faz presentes em sua vida. Além
disso, a narradora protagonista, traz reflexdes e denuncia a mediocridade da
sociedade em relagao a todo processo de escravizagao, que a regido do Cariri sofreu.
“Eu nunca levantei a mao durante uma aula e perguntei: professora, existiu escravidao
no Cariri? Quem foi dono de escravos no Cariri?” (Arraes, 2019, p. 37). Além disso, o
conto faz uso de uma linguagem poética e mesclando elementos narrativos de

passado e futuro.
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No conto, Amor com cabecga de oito, o narrador conta sua visdo de mundo sobre
as relagdes sociais e desigualdade. Neste conto, o narrador ressalta que tudo se trata
na perspectiva de uma crianga de 8 anos e de como nao entendia aquela situacao
“Toda a vida mandava a gente embora da casa dela, ainda mais em hora de almogo
e janta. Hoje eu sei que ela fazia isso porque devia ter pouca comida, mas com minha
cabeca de oito eu ndo sabia.” (Arraes, 2019, p.55).

Além disso, no decorrer da obra a adolescente narradora, mostra como muitas
vezes 0s jovens acabam sendo envolvidos no ambiente da criminalidade, devido a
falta de oportunidade. A narradora também mencionas aspectos relacionados a
violéncia policial “(...) policia ficou perguntando por ele, perguntando coisas pra méae
dele (...) com cada arma do tamanho de um menino, que todo mundo ficou com mais
medo ainda” (Arraes, 2019, p.58).

No conto seguinte da nossa selegdo, Beata princesa, a narradora fica
emocionada com a representagao de uma Santa negra, “Desde que a viu pela primeira
vez, ficou encantada (...) quando encontrou a estatua de tamanho real daquela mulher
de pele escura e expresséao ftriste (...) Nao conteve a curiosidade. O sentimento”
(Arraes, 2019, p. 116). Além do mais, evidencia que muitas vezes, os santos na igreja
catolica ndo sao representados com a pele escura, o que gera um sentimento de
pertencimento “Ficou duas horas sentada no chao, desenhando concentrada,
tentando capturar os tracos de sua querida Santa. A roupa, seu olhar para baixo, o
nariz, a pele escuram como a sua, o cabelo crespo como o seu” (Arraes, 2019, p. 116).

Por meio de uma linguagem acessivel aos adolescentes, assim como
personagens femininas, sendo as principais personagens nestes contos
selecionados, a autora transparece em seus contos situagdes sociais sofridas por
pessoas pobres e negras, que na sua rotina diaria e em momentos simples sao vitimas
dessas questdes sociais e raciais.

Dessa maneira, Redemoinho em dia quente, consegue prender o leitor,
principalmente, nos contos selecionados. Além de que, apresenta situacdes
cotidianas, questionamentos e situacdes, que certamente trardo contribuicdes para
que os leitores adolescentes, reflitam sobre a tematica racial em suas vidas, por isso
esta obra merece ser utilizada pelos docentes, em particula os docentes do Ensino
Médio.
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APRESENTAGAO DO AUTOR RILDO COSSON

Rildo José Cosson Mota, conhecido no meio académico como Rildo Cosson,
possui experiéncia académica diversificada e muito relevante. O autor iniciou sua
trajetoria académica com graduacao em Letras pela Universidade Federal do Acre, e
em seguida obteve o titulo de mestre em Literatura pela Universidade de Brasilia.
Além disso, aprofundou seus estudos obtendo dois doutorados: o primeiro em
literatura, concedido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e o segundo
em Educagao, obtido pela Universidade Federal de Minas Gerais.

A trajetdria profissional de Rildo Cosson é caracterizada por atuagdo em
diversas universidades. Exerceu cargos docentes em diversas universidades publicas
do Brasil e fez parte do Programa de Pés-Graduagéo do Centro de Formacgéo (Cefor)
da Camara dos Deputados, onde contribuiu para a formagao de quadros da area de
educacdo. Cosson é atualmente pesquisador do Centro de Alfabetizacao, Leitura e
Escrita (Ceale), vinculado a Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de
Minas Gerais. Adicionalmente, atua como professor associado do Programa de Pds-
Graduacao em Letras da Universidade Federal da Paraiba.

Cosson € amplamente reconhecido por suas contribuicdes significativas nas
areas de literatura e educacdo. E autor de livro Letramento Literario: Teoria e Pratica
(2022), uma obra notavel por apresentar uma abordagem da Sequéncia Expandida as
competéncias literarias em contexto escolar. Esta abordagem metodolégica tem sido
amplamente utilizada em projetos educativos, refletindo sua aplicabilidade e
relevancia pratica. Além deste livro, o professor Cosson tem publicado diversos outros
volumes, capitulos de livros e artigos em peridédicos académicos, evidenciando um
compromisso continuo com a pesquisa e com a discussao sobre leitura e escrita.

A investigacao de Cosson centra-se frequentemente no desenvolvimento do
letramento e nas praticas pedagodgicas relacionadas, revelando um profundo
envolvimento com questdes educacionais e literarias. Sua influéncia é sentida em
diversos foruns académicos e suas contribuicdes tém sido fundamentais para o
desenvolvimento de pesquisas sobre praticas de ensino e aprendizagem. Portanto,
seu trabalho académico e a influéncia de sua obra sdo amplamente reconhecidos e

apreciados no cenario educacional e literario.
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ETAPAS DA SEQUENCIA EXPANDIDA DO LETRAMENTO LITERARIO

A proposta de letramento literario apresenta caracteristicas capazes de
fortalecer, ampliar e transformar o ensino de literatura na Educacao Basica. Para que
essa mudanca seja significativa, Cosson (2022) destaca que a leitura literaria permite
os estudantes desenvolverem a capacidade de se conectar com o que esta ao seu
redor, criando um sentimento de coletividade por meio de experiéncias compartilhadas
entre estudantes e professores.

Dado que esta pesquisa utiliza a sequéncia expandida para o trabalho com
textos literarios no ensino médio, € necessario observar suas particularidades. A
sequéncia didatica expandida de Cosson (2022) compreende sete etapas: motivagao,
introducgéo, leitura, primeira interpretagédo, contextualizagcdo, segunda interpretacéo e
expansdo. Cada uma dessas etapas desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento do letramento literario e na formacgao de leitores criticos.

Na primeira, temos a Motivacdo, caracterizada como o momento de preparacao
do leitor para entrar em contato com o texto que sera lido. Nessa perspectiva, para
que a pratica tenha éxito, € necessario que, nesta etapa inicial, o professor mantenha
relagdes proximas com o texto que sera trabalhado posteriormente. Para tanto, o
docente deve conceber a motivagdo como um momento para despertar o interesse
dos estudantes por meio de atividades iniciais criativas. Dessa forma, o professor
precisa estar atento ao tempo de implantagdo da motivagédo “como ja enfatizamos,
uma motivagao longa tende a dispersar os estudantes em vez de centralizar sua
atencao” (Cosson, 2022, p. 79).

No segundo momento, de acordo com Cosson (2022), temos a Introdugé&o, que
corresponde a apresentacdo tanto da obra quanto do autor. Nesse momento, o
professor deve considerar que os estudantes ja possam ter alguma informacéao sobre
ambos. O docente deve aproveitar essas informagdes dos estudantes para tecer
conhecimentos criticos, biograficos e bibliograficos e, assim, apresentar a justificativa
da selecéo.

Além disso, um ponto que merece destaque é a apresentagao da obra fisica
aos estudantes, ou o direcionamento deles ao local onde a obra pode ser encontrada,
como uma sala especifica ou uma biblioteca. Dessa forma, os estudantes poderao

manusear o livro e observar elementos como a edi¢ao, a leitura das primeiras paginas,
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0s personagens principais, além da leitura de orelhas, capas e prefacios que
apresentam o livro.

Esse primeiro contato com a obra fisica e os elementos pré-textuais € de
extrema importancia para que os estudantes dialoguem com o livro e criem suas
primeiras impressdes, questionamentos, duvidas e hipéteses acerca da obra que sera
trabalhada. Entretanto, “ndo é adequado que ela ultrapasse o limite de uma aula”
(Cosson, 2022, p. 81).

Em seguida, temos a terceira etapa da proposta, que é a Leitura. Segundo
Cosson (2022), o professor precisa organizar, junto com a turma, os prazos de leitura
para cada etapa. E necessario observar a disponibilidade dos estudantes, devido a
outras tarefas escolares e as condi¢coes de tempo. Entretanto, todo o processo precisa
ter um tempo definido, que n&o seja muito curto, para ndo prejudicar alguns
estudantes, nem muito longo, para evitar dispersdes. Segundo Cosson (2022), é
importante que o professor tenha seu préprio sistema de verificagdo, que pode ser
realizado nos intervalos de leitura.

Ademais, esses intervalos também devem ser utilizados para o fortalecimento
da leitura do texto principal, por meio da interagao, das impressdes e da afetividade
com a pratica da leitura extraclasse. Dessa forma, na sequéncia expandida, o autor
busca trabalhar com trés intervalos de leitura. Nesses intervalos, relacionam-se
géneros textuais ou literarios diversos, que mantém conexao com a obra principal,
“nada impede que o professor adote textos de outras areas” (Cosson, 2022, p. 83).

Esses textos devem ter curta extensao para que se efetivem em uma aula e
nao atrapalhem a leitura da obra central. “Essa orientacdo vale para todos os
intervalos, cujos textos n&do podem ser diminuidos ante a obra literaria objeto da leitura
central” (Cosson, 2022, p. 82). E importante que o professor compreenda que o texto
literario ndo encontra seu fim em si mesmo, mas dialoga com outros textos, “é esse
didlogo que tece a nossa cultura” (Cosson, 2022, p. 83).

No quarto momento da pratica, temos a Primeira Interpretagdo, cujo objetivo é
trazer uma visdo integral da obra e as primeiras impressdes sobre a capa do livro e o
titulo, além de analisar como esses elementos podem sensibilizar o leitor. Segundo
Cosson (2022), cabe ao professor escolher o género textual e a metodologia mais

adequada para registrar a primeira interpretagao e as impressoes dos estudantes.
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Entretanto, “qualquer que seja a maneira de encaminhar a primeira
interpretacédo, convém que ela seja feita em sala de aula ou, pelo menos, iniciada na
sala de aula” (Cosson, 2022, p. 84). Isso se faz necessario devido a importancia de
fechar essa primeira etapa, visto que alguns estudantes sentem a necessidade de
tecer comentarios sobre o que leram “essa atividade sinaliza, para o aluno, a
importancia que sua leitura individual tem dentro do processo do letramento literario”
(Cosson, 2022, p. 84). Entretanto, o professor deve interferir minimamente no
processo de interpretagcédo, ou seja, o professor deve ser um orientador, € ndo um
participante desse processo para que a visao do estudante nao seja distorcida.

Na quinta etapa, temos a Contextualizacdo. Segundo Cosson (2022), nessa
etapa o foco é o aprofundamento da leitura e a identificagdo dos contextos que a obra
traz consigo, pois “o numero de contextos a serem explorados na leitura de uma obra
€ teoricamente ilimitado” (Cosson, 2022, p. 86). Contudo, Cosson (2022) nao busca
explicitar a obra em seu contexto, mas sim apresentar formas de contextualiza-la.
Entre as contextualizacbes apresentadas na pratica estdo: tedrica, historica,
estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica.

E importante mencionar que o professor ndo tem a obrigacdo de utilizar todas
as contextualizacdes: “cabe ao professor planejar varias contextualizagdes, mas é o
interesse dos alunos, demonstrado na primeira interpretagdo, que vai determinar
aquela ou aquelas que serao seguidas por eles” (Cosson, 2022, p. 91).

Além disso, a primeira interpretacdo também fornecera dados para que os
alunos trabalhem com os contextos. Nesse momento, o professor precisa estar ciente
de que esta atividade se destina a um grupo de alunos, “e que o grupo do ‘eu sozinho’
deve ser evitado, ja que o objetivo é levar a um aprofundamento compartilhado da
leitura” (Cosson, 2022, p. 91). A escolha das contextualizagcbes deve fazer
combinagdes adequadas conforme a obra principal.

Na sexta etapa, temos a Segunda Interpretagdo, essa segunda interpretagao
vai além do titulo e da ideia global da obra, direcionando-se a uma leitura mais
aprofundada de seus aspectos. Dessa maneira, a relagao entre as contextualizagbes
e a segunda interpretacdo é inseparavel, podendo acontecer de forma direta ou
indireta. Contudo, apesar do caminho proposto pelo professor, “a segunda
interpretacdo nao pode prescindir de um registro final que evidencie o aprofundamento
da leitura” (Cosson, 2022, p. 93).
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Nessa Otica, observa-se que a segunda interpretacdo trabalha com o
aprofundamento da interpretacao e a construgao do saber coletivo, unindo a turma em
um mesmo panorama de leitura. Esta pratica de compartiihamento de leitura, sem
imposigdes de um sobre os demais, s6 tem a acrescentar ao crescimento e a
diversidade de todos os envolvidos, construindo, assim, uma comunidade de leitores,
pois “o conhecimento de uma obra literaria ndo se esgota, antes se amplia e se renova
pelas varias abordagens que suscita, que identifica o leitor literario” (Cosson, 2022, p.
94).

Por ultimo, no sétimo momento, temos a Expansdo, nesta etapa, segundo
Cosson (2022) busca identificar relagcbes textuais, ou seja, ir além do limite de um
texto e em direcdo a outros. Nesse panorama, a expansao busca salientar as
possiveis relagdes que uma obra pode estabelecer com outras, sejam elas anteriores
ou posteriores, uma ou varias obras. “O trabalho de expansado € essencialmente
comparativo” (Cosson, 2022, p. 95). E necessario que as informagdes obtidas nesse
exercicio sejam registradas pelos estudantes (Cosson, 2022).

Contudo, segundo Cosson (2022), a sequéncia basica, destinada aos
estudantes do ensino fundamental, insere-se na sequéncia expandida, voltada para
os estudantes do ensino médio. Nessa perspectiva, cabe ao professor decidir até onde
levar seus estudantes na proposta. Além disso, o docente deve fazer as adaptacoes
necessarias conforme as necessidades encontradas durante a pratica do letramento
literario.

Sendo o professor o principal mediador desse processo, € de extrema
importancia sua presenga na formagao do leitor. Ademais, para que a pratica do
letramento literario tenha sucesso, sao fundamentais as decisbes e estratégias que o
docente adotara, assim como as decisdes e estratégias da escola para a leitura e o
desenvolvimento dos estudantes.

Nessa Otica, o letramento literario na educagao basica, especialmente no
ensino médio, torna-se essencial, pois € nesse nivel que os estudantes comegam a
ter contato com obras literarias de maneira mais complexa. Ele se faz necessario
como influéncia, base e apoio para a formagdo dos educandos. E crucial que os
estudantes sejam capazes de entender e compreender o mundo ao qual pertencem.
Dessa forma, a literatura torna-se fundamental para o desenvolvimento dessas

habilidades, como postula Teresa Colomer (2007, p.31),
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E a partir desse valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da
educacao literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para a formagéo
da pessoa, uma formacgdo que aparece ligada indissoluvelmente a
construgcdo da sociabilidade e realizada através da confrontagdo com
textos que explicitam a forma em que as geragdes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliagao da atividade humana através
da linguagem. Em segundo lugar, o confronto entre textos literarios
distintos oferece ao aluno a ocasiao de enfrentar a diversidade social
e cultural no momento em que tém inicio as grandes questbes
filoséficas propostas ao longo do tempo.

Segundo Colomer (2007), a escola deve ir além do simples ensino de literatura
e se direcionar ao ensino de ler literatura. Nessa otica, o autor apresenta as
discussodes e contribuicdes que o letramento literario em sala de aula oferece para a
formagao social e historica dos estudantes. Consequentemente, a educacéo literaria
confere ao leitor a capacidade de compreender, interpretar e conectar a leitura de
obras literarias ao contexto ao qual pertence, criando uma relacdo com questdes
sociais, histéricas e culturais em que o leitor esta inserido.

Em relacédo a diversidade, Colomer (2007) argumenta que a escola deve ser
um ambiente composto por diversidade cultural e social, pois ndo é possivel que seja
caracterizada pela homogeneidade. Nessa perspectiva, ao estar em contato com
diferentes géneros e tipos textuais, autores e culturas, o estudante sera capaz de
desenvolver diferentes formas de pensar e ver o mundo, de compreender diferentes
grupos sociais e formas de expressao, além de relaciona-las, o que constitui um dos
principais objetivos desse trabalho.

Diante do exposto, acreditamos que a proposta de sequéncia didatica
expandida, elaborada por Rildo Cosson (2022), estabelece-se como uma importante
ferramenta para otimizar e aumentar as abordagens sobre o letramento literario na
escola, especialmente no ensino médio. Percorrer os sete momentos da proposta
expandida oferece a oportunidade de abordar e trabalhar com obras literarias e
géneros discursivos diversos, de maneira mais concisa e relevante, com os

estudantes desse nivel de ensinol.

1 Nestes capitulos abordamos de forma breve sobre o referencial teérico desenvolvido em toda
pesquisa. Para ter acesso aos textos de maneira completa acesse o site:

Disponivel: https://uenp.edu.br/pos-direito-teses-dissertacoes-defendidas. Acesso 23 nov. 2024.
Disponivel: https://uenp.edu.br/mestrado-educacao-documentos/pped-trabalhos-conclusao. Acesso 23
nov. 2024.
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MODULQO IV
“Proposta de enCaminhhamento

Metodologico




|

ld

INFOGRAFICO

LETRAMENTOC LITERARIC

Sequéncia Expandida (Cosson, 2022)

SETE ETAPAS

Permitem um estudo mais sistematico e, portanto, mais profundo
e contextualizado dos textos literarios.

MOTIVACAO

Este € o momento em que o leitor estad preparado para
se envolver com o texto que esta prestes a ler. Em outras
palavras, desenvolver uma estratégia motivacional
consiste em identificar objetivos — o que vocé deseja
levar aos seus alunos — como uma aproximagao do texto
a ser lido (Cosson, 2022).

INTRODUGAO

Apresentagdo da obra aos estudantes. Esse primeiro
contato com a obra fisica e os elementos pré-textuais &
de extrema importancia para que os alunos dialoguem
com o livro e criem suas primeiras impressoes,
questionamentos, duvidas e hipéteses acerca da obra
que sera trabalhada.

LEITURA

Corresponde a leitura do texto na integra. Caracteriza- )
se por ser um momento essencial desta abordagem
metodolégica e requer acompanhamento por parte do
professor, que nao deve se preocupar em acompanhar

o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim em
ajuda-lo a resolver suas dificuldades.

e PRIMEIRA INTERPRETACAO
&< s No quarto momento da pratica, temos a Primeira
I Interpretacao, cujo objetivo é trazer uma visao integral

4.

da obra e as primeiras impressoes sobre a capa do livro
e o titulo, além de analisar como esses elementos
podem sensibilizar o leitor.

CONTEXTUALIZAGCAO

Essa etapa busca explorar os contextos teodricos,
histéricos, estilisticos e tematicos da obra. O professor
deve planejar diferentes contextualizagcdes, conforme o
interesse demonstrado pelos alunos (Cosson, 2022).

SEGUNDA INTERPRETAGCAO

Segunda interpretacao vai além do titulo e da ideia

forma direta ou indireta.

' ) global da obra, direcionando-se a uma leitura mais
V\ aprofundada de seus aspectos. Dessa maneira, a
=~ relagdo entre as contextualizagbes e a segunda
B interpretacdo € inseparavel, podendo acontecer de

EXPOSICAO

A JUltima etapa consiste em identificar relagdes
intertextuais, comparando a obra com outros textos. A
expansao amplia a compreensdao do texto,
relacionando-o com outras obras e permitindo que os
alunos fagam registros comparativos (Cosson, 2022).




‘Para melhor orienta-los sobre 0s momentos da sequéncia didatica
apresentaremos por meio de um Video as etapas desta proposta pedagogica.
Adianhte poderd se aprofundar na leitura do material.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD
EM EDUCAGAO, NO MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCAGAD BASICA,
NA UNIVERSIDADE ESTADUALDO [
NORTE DO PARANA

TN\ 0:0573:16

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tqgDNPczH1pl
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< MOTIVAGAO
PRIMEIRO MOMENTO PARA LEITURA

Como ponto de partida para o encaminhamento metodoldgico, a qual fara uso
da Sequéncia expandida do letramento literario proposto por Cosson (2022) iniciamos
0 primeiro momento com a motivagéo.

A motivaggo € o primeiro momento da sequéncia didatica, e é responsavel por
introduzir o estudante a tematica que sera abordada na obra. Mediante a isso, o
sucesso do contato do leitor com a obra esta relacionado com uma boa motivacéo.
Nessa perspectiva, € importante o professor proporcione condi¢gdes favoraveis para
estimular os estudantes a adentrarem ao universo do texto literario. Para o

desenvolvimento da motivagao, sugerimos os seguintes encaminhamentos:

¢ Objetivos: Introduzir a tematica e preparar os estudantes para a leitura.

e Duragao: Carga Horaria duas aulas de 50 minutos.

¢ Recursos: Foto cdpia projetor e material impresso.

Descricao das atividades propostas:

A motivacao tera inicio com uma breve explicagdo sobre os géneros textuais e
como eles se fazem presente na sociedade. Adiante, o professor ira projetar aimagem
da obra de arte Operario (1933) Tarsila do Amaral, e indagar o que os estudantes
conseguem perceber na imagem. E importante que o professor levante
questionamentos sobre a representacdo dos operarios e suas caracteristicas fisicas
e se a obra representa a diversidade racial no Brasil.

Caso seja possivel, o professor pode levar a obra de arte impressa para que 0s
estudantes visualizem de perto. Além disso, também podera fazer recursos
tecnolégicos como PowerPoint para melhor pratica da motivacdo. Ademais, por meio
do contato com a imagem e sua analise, € importante o professor permitir as

manifestacbes e impressdes que os estudantes tém sobre a obra de arte. Entretanto,
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por se tratarem de adolescentes, provavelmente as discentes terdo impressoes
diferentes da obra. Dessa forma, uma contextualizac&o historica da obra e da autora

enriquecera a implementacgdo da pratica com os estudantes?.

Operarios, Tarsila do Amaral (1933)3

Como orientacdo para a pratica sugerimos que o professor apresente as
seguintes questdes:
IR O o I o W € 4T =
1. O que vocés conseguem perceber na representacédo das pessoas na obra?
2. Na sua opinido a obra representa a realidade racial brasileira?
3. Se o Brasil possui tanta diversidade racial por que o Brasil € um pais racista?
4. Vocé sabe como surgiu o racismo?

5. Na sua opiniao existe racismo no Brasil?

2 Orientamos que o professor podera abordar obras para enriquecer este momento como: Germinal
Zola (1885), Construcéo (Chico Buarque), O samba do Operario (Nelson Sargento), Operario brasileiro
(Jair Rodrigues).

& Disponivel: Fonte: https://www.culturagenial.com/quadro-operarios-de-tarsila-do-amaral/ Acesso: 06
set. 2024
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Apos essas perguntas, o professor disponibilizara o fragmento de um artigo
intitulado “Raca e Racismo: Breve Digressédo, Silva (2022)” publicado na coletanea
“21 Textos para discutir racismo em sala de aula, (Silva, Dias, 2022)*” para leitura e

aprofundamento do tema:

Raca e Racismo: Breve Digressao

O racismo é, sem duvida, uma das grandes tragédias humanas. E fundamental,
para enfrenta-lo, que se compreenda seu funcionamento. Evidentemente, ha varios
caminhos para abordar o racismo, e ndo € pretensdo desse texto dar conta das
inumeras questdes ai implicadas. Vamos dar énfase a sua construgao moderna,
quando o conceito de raga passou a ser utilizado para dar conta das diferencas entre
os seres humanos. Foi a partir das grandes navegacgdes, assim como da consequente
“descoberta” da América, além da ampliagdo do contato com a Africa, que se intentou
problematizar as diferencas humanas que se apresentavam. Essas diferencas
passaram a ser organizadas num grande quadro que intentava hierarquizar os
humanos entre superiores (0 homem europeu) e selvagens (indigenas, africanos e,
mais tarde, aborigenes).

Nessas tentativas de classificagdo, o homem europeu vai se tornar o modelo
universal, colocado invariavelmente no topo da piramide. Assim sendo, fora de tal
modelo (o europeu), todos os outros individuos sédo vistos ndo apenas como
diferentes, mas, principalmente, como inferiores. Os diferentes tém suas
caracteristicas marcadas na cor da pele, no fenétipo, no tipo de cabelo, na espessura
dos labios, dentre outros marcadores. A partir de entdo, tentar-se-a estabelecer os
tipos raciais que poderiam dar conta das diferengas entre os seres humanos. Para

ilustrar, vejamos alguns exemplos.

re
N
A\

4 Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/wp-content/uploads/2022/09/EBOOK 21-Textos-
para-discutir-racismo-em-sala-de-aula.pdf. Acesso 11 nov. 2024
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Angulos faciais na obra de Petrus Camper. Fonte: PETRUS, 1778.

No século XVIIl, o naturalista Carl Von Linné (1701-1778), na obra Systema
naturae (Sistema da Natureza), classificava a humanidade em seis ragas distintas: o
europeu, o homem selvagem, o americano, o asiatico, o africano e o monstro. O
naturalista Corneille de Paw (1739-1799) especulava sobre a influéncia do clima na
fraqueza moral e fisica do homem americano, chamado por ele de “degenerado” ou
de “besta humana”. Petrus Camper (1722-1789) procurava definir, a partir da
anatomia comparada e dos angulos faciais, a hierarquia entre simios, negros,
chineses e brancos, evidentemente colocando os brancos como superiores.

Johann Friedrich Blumenbach (1752-1840) definiu a divisdo da humanidade em
cinco ragas: caucasiana, etiope, mongoélica, americana e malaia. Foi ele quem cunhou
o termo caucasiano para o branco europeu. No final do século XVIll e inicio do século
XIX, fora desenvolvida a chamada frenologia, que estabelecia a relagdo entre
anatomia/morfologia do cranio e as aptidées mentais dos individuos. Fez sucesso
nesse campo Fraz Joseph Gall (1758-1828), que procurava identificar a relagao entre
determinados tipos de comportamentos (como os criminosos) e a anatomia cerebral.
Gall acreditava ser possivel relacionar a anatomia de determinadas regides do cérebro
com inclinagées criminosas. A construcao do imaginario racista ganhou refor¢o com
as pesquisas do craniologista Paul Broca (1824-1880) que estabeleceu a relagao
entre 0 desenvolvimento da inteligéncia e o tamanho do cérebro. Segundo suas
investigacdes, ndo somente os negros eram considerados inferiores, mas as mulheres
também, pois possuiam o cérebro menor que o dos homens.

E bom lembrar que, durante o século XIX, paralelamente a esse movimento
que procurava classificar e hierarquizar os humanos em ragas superiores e inferiores,
estava ocorrendo, no campo politico e cultural, a organizagdo dos Estados-nagéo
modernos. E com o Estado-nagdo que serdo criadas as chamadas “identidades
nacionais”, € o racismo cumprira papel decisivo, pois sera utilizado para definir a ideia
de povo da nagéo.

Muitos nacionalismos langaram méo da ideia de raca para se legitimar, como é
o caso dos EUA e da Alemanha. Cada vez mais, as obras que procuravam dar status
cientifico & ideia de raca ganharam relevancia. E o caso dos EUA, por exemplo, onde

toda uma legislagcéo racista e segregacionista fora construida apdés a abolicdo da

escravidao (1865). Sado as chamadas Jim Crow, conjunto de leis segregacionistas que

NN/ 7Y ”




W AN T AT AT AN T4

vigoraram entre 1876 e 1965, quando foram revogadas por forgca dos movimentos
pelos direitos civis. Cientistas como Samuel George Morton (1799-1851) e Jean Louis
Rodolphe Agassiz (1807-1873) contribuiram imensamente para justificar a
segregacao dos negros norte-americanos, apontando para o suposto perigo da
miscigenacao.

Opinido semelhante encontramos na obra Ensaio sobre a desigualdade das
ragas humanas (1858), do Conde Joseph Arthur de Gobineau (1816- 1882) — que, por
sinal, era amigo de D. Pedro Il e esteve no Brasil como embaixador francés entre 1869
e 1870. Para Gobineau, que deixou suas impressdes sobre o Brasil em textos
publicados na década 1870, as racgas inferiores e a extrema miscigenagao

condenariam a civilizagao brasileira.

Penn Museum

Colegcao Samuel Morton Mapa frenoldgico Jornal de Frenologia 1848
(fonte Penn Museum)

Crénio / Frenologia
Fonte: Foto gratuita pixabay

Poderiamos apontar para inumeros cientistas que procuraram construir
esquemas explicativos para a existéncia de ragas superiores € inferiores. O importante
aqui é ter mostrado um pouco desse processo de constru¢ao e afirmacao de uma ideia
que foi sendo gradativamente incorporada a cultura ocidental.
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O racismo se tornou uma politica de Estado e, no final do século XIX e inicio
do século XX, assistiremos a um movimento chamado Eugenia, que propunha
politicas de intervencédo para a melhoria e limpeza da raga. Francis Galton (1822-
1911), primo de Charles Darwin (1809-1882) e criador da teoria eugenista moderna,
pensava ser importante a intervencdo da ciéncia no aceleramento dos processos
evolutivos, de forma a conduzir ao melhoramento racial. A ideia cresceu e a eugenia
se espalhou rapidamente pela Europa, América e Asia.

Os EUA foram pioneiros na criacdo de politicas eugenistas, ainda no século
XIX, servindo de modelo as futuras politicas eugenistas da Alemanha. Conforme
chama a atencgao a historiadora norteamericana Nancy Stepan, “pelo final da década
de 1920, 24 estados americanos haviam aprovado leis que previam esterilizacido
involuntaria, que foram aplicadas principalmente a internos pobres (e geralmente
negros) das instituicbes para débeis mentais” (2005, p. 38). A mesma autora aponta,
ainda, que, entre 1907 a 1945, os EUA esterilizaram 70 mil individuos.

Podemos afirmar, a partir das colocagdes acima, que o chamado racismo
cientifico construiu nosso imaginario racista. E importante lembrar que, em nome da
raca (da pureza racial), foram assassinadas milhdes de pessoas, sendo o
imperialismo na Africa e a Segunda Guerra Mundial apenas dois exemplos desses
terriveis
acontecimentos. Temos de lembrar das 10 milhdes de pessoas assassinadas no
Congo Belga, sob o comando de Leopoldo Il, assim como do massacre genocida dos
hererés e namaquas, na regiao em que hoje fica a Namibia, entre 1904 e 1907,
quando fora invadida pela Alemanha.

O caso da Namibia é considerado o primeiro genocidio do século XX, com mais
ou menos 70 mil mortos. No contexto da Primeira Guerra Mundial, a Turquia matou,
entre 1914-1923, por volta de 1 milhdo e meio de arménios civis has chamadas
campanhas turcas, que visavam a limpeza étnico-racial do pais. Vale a pena
pesquisar, também, sobre o genocidio dos indigenas na chamada Campanha do
Deserto, no Sul da América do Sul; a corrida para o oeste norte-americano, dentre
outros. Pois bem, esses poucos exemplos ja nos servem para mostrar o quanto o
racismo pode promover violéncia, morte e destruicdo. Logo apds a Il Guerra Mundial,
quando o mundo tomou consciéncia dos horrores do holocausto praticado pela

Alemanha nazista, o conceito de raca passou a ser enfrentado e desacreditado.

NN/ 7Y ¥




W AN T AT AT AN T4

Cientistas e agéncias internacionais, como a UNESCO, organizaram pesquisas €
publicagdes para mostrar o quanto a raga n&do poderia ser utilizada como conceito
cientifico valido. Com o avango da genética, o conceito foi sendo desconstruido de
forma efetiva. Mesmo assim, as sociedades continuaram a viver sob a sombra do
racismo e das suas tentativas de validacao cientificas.

Volta e meia aparece algum cientista ou publicagao tentando reativar o conceito

cientifico da raga. Como alerta o bioquimico Sérgio D. J. Pena:

No passado, a crengca de que as ragas humanas possuiam diferengas
biolégicas substanciais e bem demarcadas contribuiu para justificar
discriminacgdo, exploragao e atrocidades. Ao longo dos tempos, esse infeliz
conceito integrou-se a trama de nossa sociedade, sem que sua adequagao
ou veracidade tenham sido suficientemente questionadas (2008, p. 6).

Nesse sentido é preciso chamar a ateng¢ao para o cientista Stephen Jay Gould,
que dedicou parte de sua obra a luta contra a validade do conceito de raga. Ele refez
muitas das pesquisas realizadas no século XIX, no intuito de demonstrar os erros ou
mesmo as falsificacdes cometidas por muitos cientistas da época. Como exemplo,
Gould chama a atencdo para a uma imagem contida na obra A Escala Unilinear das
Racas Humanas e Seus Parentes Inferiores,
de Nott e Gliddon, de 1868, em que aparece
claramente uma falsificagédo para inferiorizar
os negros. “O cranio do Chimpanzé aparece
incorretamente aumentado, e a mandibula do
negro falsamente
distendida para dar a impressdao de que os
negros poderiam se situar até mesmo abaixo
dos simios” (GOULD, 1999, p. 19).

Como nos diz o geneticista Guido Barbujani,
cuja obra nos aponta para a inexisténcia das
racas do ponto de vista genético, “podemos

apenas repetir que as racas sdo uma coisa

que nos inventamos e que hoje o melhor modo

A Escala Unilinear das Racas de resumir o que sabemos sobre a
Humanas e Seus Parentes . . ; A

Borioras biodiversidade humana ainda € o slogan
Fonte: GOULD, 1999, p. 19.
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‘“Todos parentes, todos diferentes™ (2007, p. 165).

Essa é a conclusao, também, de Sérgio Pena, que defende o dever de
“assimilar a nogao de que a unica divisdo biologicamente coerente da espécie humana
€ em bilhdes de individuos e ndo em um punhado de ‘ragcas™ (2008, p. 58). Para além
do enfrentamento a justificativa cientifica da ideia de raga, € preciso considerar seu
alcance social. E preciso frisar que se raca (do ponto de vista bioldgico) ndo existe,
racismo sim, pois o racismo €, antes de tudo, um fenédmeno social, sendo necessario

estudar suas varias dimensoes.

Por fim, para conclusdo da etapa de motivagao, sugerimos que o educador
estimule os estudantes a expressarem, por meio de pequenos textos a suas
conclusdes das discussdes sobre a representatividade da obra “Operario (1933)
Tarsila do Amaral’ sobre o Texto “Raga e Racismo: Breve Digressdo Mozart Linhares
da Silva (2022)", e sobre o surgimento do racismo e o esfor¢co de “estudiosos” para
eleger uma raga como superior.

Essa é a forma de se registrar os primeiros conhecimentos produzidos pelos
estudantes frente a tematica que sera abordada, por meio de produgdes as quais
serao armazenadas, para que, no final do processo da sequéncia expandida, possam
compor um portfélio desenvolvido por cada estudante.

Segundo Hennadez, (2000. p. 166), o portfdlio se caracteriza como.

um continente de diferentes tipos de documentos (anotagdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem,
conexdes com outros temas fora da escola, representagdes visuais, etc.) que
proporciona evidéncias do conhecimento que foram sendo construidos, as
estratégias utilizadas para aprender e a disposigdo de quem o elabora para
continuar aprendendo.

Portanto, constatamos que elaborar um portfélio com os estudantes, consiste
em organizar e agrupar as atividades desenvolvidas pelos estudantes em um
determinado espaco de tempo, permitindo assim que o estudante possa acompanhar
sua evolugao e progresso, bem como o trabalho realizado pelo docente. Ou seja, trata-
se de um diario no qual sdo registradas as anotacdes e trabalhos realizados pelos
estudantes, visualizando suas percepg¢des sobre o aprendizado que esta ocorrendo.

Nesse contexto, recomendamos que este material, desenvolvido ao final das
atividades de leitura com os estudantes, apresente alguns elementos importantes, tais

como: i) ficha de identificacdo do estudante com nome, série, ano letivo e nome da
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instituicdo escolar; ii) formularios preenchidos que serao distribuidos nas aulas para a
realizacao da atividade; iii) Atividades desenvolvidas pelos estudantes iv) outros itens

que aparegam nas aulas e sejam verificados pelo professor conforme necessario.
Avaliacao da etapa de motivagao

Em relagdo ao primeiro momento de avaliagéo, entendemos que ela deve ser
continua e nao restrita a uma atividade. Além disso, devemos considerar que nem
todos os estudantes sentem-se a vontade para se expressarem verbalmente e
interagir com os professores e colegas sobre a tematica. Nessa perspectiva,
acreditamos que a discussao verbalmente, como ponto de partida, e as produgdes de
atividades, individualmente, devem ser levadas em consideragdo, em relacido a

participacdo em classe e na avaliagao desta etapa.

< INTRODUGAO
SEGUNDO MOMENTO CONHECENDO A AUTORA E SUA OBRA

No segundo momento da proposta didatica, a introdugdo visa a apresentagao
da autora e obra aos estudantes. Nesse contexto, os estudantes terdo o primeiro
contato com a obra proposta para leitura, assim poderdo conhecer a escritora e suas
particularidades, que muitas vezes sdo deixadas de lado por certas atividades de
leitura.

Sugerimos, dessa forma, o encaminhamento para introducéo:

% Objetivos: Apresentar a obra, autora e a tematica por ela abordada na obra.
% Duragao: Carga horaria uma aula de 50 minutos.
% Recursos: Livro e copia impressa dos contos selecionados e das

atividades e roteiro de leitura.

Descricao das atividades propostas:
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Nesta etapa da introdugdo, os estudantes serdo apresentados a obra
Redemoinho em dia quente (2019) e a autora, a escritora Jarid Arraes. Nesse
contexto, é sugerido ao educador que prepare, atenciosamente, um ambiente
acolhedor, podendo ser a sala de aula ou a biblioteca da instituicdo de ensino,
importante disponibilizar um ou mais exemplares da obra, dependendo da
disponibilidade.

Para inicio da etapa de infrodugcdo, o educador apresentara aos discentes o
livro em tela, de modo que devera ler em voz alta o titulo e mostrar os demais
elementos da obra literaria, tais como capa, a contracapa, o sumario e algumas das
paginas que o compde. Neste momento o educador podera utilizar uma entrevista
concedido a Editora Companhia das letras para trazer algumas curiosidades sobre a
autora e obra®. Em seguida, deve ainda apresentar brevemente a biografia da autora,
apresentando alguns elementos de suas obras, bem como sua naturalidade e como
isso influéncia suas experiéncias pessoais e literarias.

Este primeiro momento de apresentagdo, € importante que os estudantes
tenham contato com o livro em suas maos, de forma que possam toca-lo e folhea-lo,
sendo apresentados brevemente a obra em tela. O professor também pode estimular
os estudantes a dar suas primeiras impressoes e expectativas para a leitura da obra®.
Apos a apresentacao, cada estudante recebera uma cépia do roteiro de leitura, o qual
no final sera anexado em seu portifolio pessoal. Este documento devera ser elaborado
pelo professor, com uma estrutura e Layout por ele definido, a partir de sua
criatividade. Além disso, o professor ira orientar os estudantes sobre quais contos

foram selecionados para o desenvolvimento da leitura.

REDEMOINHO _
EMDIA -
QUENTE

Fe 20

5 Disponivel em: https://www.companhiadasletras.com.br/BlogPost/5912/perguntas-e-respostas-sobre-
redemoinho-em-dia-quente?srsltid=AfmBOooNBLaYO2YgAUzaqg 3mNKXeEX2EqYSRC2MR-
krBXIAMYLABwWOT Acesso: 30 ago. 2024.

6 Disponivel em: https://www.companhiadasletras.com.br/BlogPost/5912/perguntas-e-respostas-sobre-
redemoinho-em-dia-quente?srsltid=AfmBOooNBLaYO2YgAUzaqg 3mNKXeEX2EqYSRC2MR-
krBXIAMYLABwWOT Acesso: 30 ago. 2024.
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Imagem da obra e foto da autora
Portanto, sugerimos que sejam explorados os questionamentos abaixo, e
orientamos que sejam registrados de maneira escrita.
b o— 2 b @ b 2 b - @ — - =
% Vocé gostou de conhecer o livro?
% Ja ouviu falar sobe a autora?
+ Vocé esta curiosa para conhecer a historia dos contos?
+ O que vocé acha que sera abordado nas histérias?
% Vocé Ja ouviu falar da regido do Cariri?
% Vocé costumar ler escritoras mulheres?

% Vocé conhece escritores negros? Quais?
CEE—> T T " X > S-4aE € X @ <X T < XX>

Avaliagao da segunda etapa (Introdug¢ao):

A avaliagédo da segunda etapa devera ocorrer a partir da participagéo da turma
e desenvolvimento das atividades de apresentagao da autora e sua obra, assim como
0 registro escrito das questdes propostas durante o momento da aula. Portanto, as
respostas elaboradas pelos estudantes deverdo ser olhadas com atencido pelo
professor, de forma que as que estiverem fora do contexto seréo orientadas a serem

reestruturadas apos a retomada e orientagdes individuais.

< LEITURA

TERCEIRO MOMENTO: LEITURA DOS CONTOS SELECIONADOS

Segundo Cosson (2022), a leitura no ambiente escolar precisa ser
acompanhada, para que seu objetivo ndo seja perdido. Entretanto, o professor nao
deve confundir o acompanhamento da leitura com o seu policiamento. Portanto, os
docentes “ndo devem monitorar se os alunos estao lendo o livro, mas sim monitorar o
processo de leitura para ajuda-los a resolver dificuldades, inclusive aquelas

relacionadas a velocidade de leitura” (Cosson, 2022, p. 62).
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Para o desenvolvimento da sequéncia expandida, sera sugerido a leitura de
contos da obra Redemoinho em dia quente (2019), especificamente quatro contos:
Marrom-claro, marrom-escuro, Mais iluminada que outras, Amor com Cabeca de oito
e Beata Princesa. Importante mencionar que os contos nao sao extensos, pensando
nisso, a leitura sera realizada em sala de aula. Ademais, orientamos que uma primeira
leitura seja realizada pelo professor em voz alta, em seguida entregue individualmente
para todos os estudantes lerem, podendo utilizar em uma foto cépia ou em um
laboratério de informatica para realizarem a leitura individualmente.

O principal objetivo dessa etapa de leitura sera sistematizar o desenvolvimento
das atividades de leitura dos contos com os textos trabalhados nos intervalos de
leitura. Por isso, orientamos que seja desenvolvida a leitura ao longo de 6 encontros,
seguindo a seguinte estrutura: leitura do conto: Mais iluminada que outras, 1°
intervalo.

Segundo momento da leitura dos seguintes contos: Marrom-claro, marrom-
escuro, 2° intervalo de leitura. Terceiro encontro de leitura dos contos: Amor com
cabeca de oito e Beata princesa. Neste encontro, optou-se por fazer a leitura conjunta
devido a dimensdo do conto. No total, seriam necessarias 6 aulas para o
desenvolvimento da pratica de leitura, ou seja, a etapa de leitura da sequéncia
expandida. Importante mencionar que podera mudar a ordem da leitura dos contos se
assim desejar. Nesta proposta metodoldgica em tela, seguiremos esta ordem: Mais
iluminada que outras; Marrom-claro, Marrom-escuro;, Amor com cabega de oito e

Beata princesa.

1° ENCONTRO DA LEITURA: MAIS ILUMINADA QUE OUTRAS

% Objetivo: Leitura e interpretacédo do primeiro conto e discussdes

sobre as consequéncias do racismo para ao descendentes negros.

% Duragao: Uma aula com carga horaria de cinquenta minutos.

+ Recursos: Livro e copia impressa das atividades do roteiro de leitura.
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Descricao das atividades propostas:

Para o primeiro encontro de leitura, orientamos que o docente organize o
ambiente de sala de aula confortavelmente para que a leitura seja realizada. Como
ponto de partida, a leitura sera realizada pelo professor, pois, devido se tratar de uma
obra contemporanea, talvez ainda nao esteja disponivel nas instituicdes. Ademais, por
se tratar de um conto curto, o professor também pode optar pela disponibilizacdo de
fotocdpias aos estudantes ou apresentar via PowerPoint para que todos possam ler.

A sala de aula podera ser organizada em circulo com as carteiras dos
estudantes, ou poderdo sentar-se ao chao também em circulo. Havendo
possibilidades, o professor podera usar ambientes mais confortaveis e mais imersivos
para pratica da leitura.

Devido a extensdo do conto e a sua linguagem poética, € orientado que
inicialmente o professor faga a primeira leitura, seguindo os artificios da pontuagao
para aprimorar a interpretacido com os estudantes. A leitura individual dos estudantes
também deve ser realizada durante a aula. Por meio da abordagem critica acerca do
texto, o educador abordara aspectos importantes como o sentimento de
pertencimento, o preconceito racial e a ancestralidade das pessoas negras.

Considerando a importancia do conto, selecionamos alguns fragmentos para

serem discutidos juntamente com os estudantes, tais como:

% “Este corpo € um corpo faminto, dentado, cruel, capaz e violento. Movo os
bragcos e multidées correm desesperadas.”

s “Caminho no escuro com o rosto para baixo, pois cada parte isolada de
mim tem sua proépria vida e ndo quero doma-las.”

% “Dizem e eu ouvi, mas depois também li, que o estado do Ceara aboliu a
escravidao quatro anos antes do restante do pais.”

s “Todos aqueles corpos que eram trazidos com seus dedos contados, seus
calcanhares prontos e seus umbigos em fogo, todos eles foram
interrompidos no porto.”

s “Um homem — dizem e eu ouvi e depois também li — liderou o levante. E
todos esses corpos foram buscar outros incomodos. Foram ser

incomodados.”
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>

*,

» “Este corpo que eu tenho € um repetido desagrado. Caminhar neste corpo,

L)

por essas ruas, € um infinito cansag¢o. Eu boto um pé atras do outro e
milhares de seres ddo pequenos pulos e correm com seus sapatinhos
bobos”

+ “Euouvi e li, porque me disseram, que essa terra foi mais iluminada do que
as outras, ja que os corpos navegados foram libertos quatro anos antes
dos demais. No entanto, meus ouvidos captaram superficialidades, nomes
raspados, milhos restantes para galinhas depenadas.”

% “Por bastante tempo contado em calendario, ndo consegui me lembrar do
nome de quem liderou o qué, de quem fez, deixou de fazer, onde ou
qguando e por que o Ceara ou o Cariri tinham a ver com isso.”

% “Eu nunca levantei a mao durante uma aula e perguntei: professora, existiu
escravidao no Cariri? Quem foi dono de escravos no Cariri?”

% “As minhas digitais. Elas sao tecnologias selvagens que desbloqueiam
mensagens, segredos, ofensas, tratados, reconciliagdes, numeros que

pagam. Eu ndo devo os liquidos do meu corpo a ninguém.”

>

R/
*

“Portanto, sinto muito, mas nao posso levantar a questao e pedir uma lista

L)

histérica de familias que enriqueceram com os corpos negros torturados.
Nao posso usar minha aparéncia intimidadora, poderosa, minha altissima
figura e minhas belas garras tingidas para mandar que tornem as
informacdes acessiveis.”

% Aquece meu corpo, me queima os fatos, me exibe monstruosa e com

dentes pontiagudos. Esses dois seios a mercé da gravidade de quem sou.

E um cabelo que, espero, me faga sombra.

Apés a leitura e discussao das frases retiradas do conto. O docente entregara
o roteiro de leitura para os estudantes para registro desse momento. Além disso,
orientara as atividades e o registro para o portfélio. Dessa maneira, individualmente,
cada estudante devera responder as questdes abaixo e, em seguida, expressar por

meio das respostas suas impressdes sobre a leitura realizada.
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+» Vocé tem conhecimento de como se deu o processo de escravizagao no
Brasil?

X/
°e

Vocé sabe quem sdo os responsaveis pelo processo de escravizagao no

Brasil?

+ Na sua opinido, a escravidao afeta as pessoas negras/descentes atualmente
no Brasil?

s Por meio de um pequeno texto, demonstre suas impressdes sobre os trechos

lidos e discutidos.

CEEDOD T 22 XD B E €51 €K << X <CT3ZEZD>

Avaliagao do 1°encontro:

A avaliagao do primeiro encontro deve ocorrer por meio da participagao e
envolvimento dos estudantes no momento da leitura, nas discussdes propostas e
na realizagdo das atividades do roteiro de leitura. Desse modo, enfatizamos a
necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada estudante,
considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem em se expressar de

maneira oral perante dos demais colegas.
2° ENCONTRO
1° INTERVALO PARA REFLEXAO
Descrigao das atividades propostas

Segundo Cosson (2022), os intervalos se caracterizam como atividades
especificas de leitura com textos variados. Nessa perspectiva, € sugerido que o
professor realize intervalos entre o primeiro e 0 segundo encontro como justificativa
para reforcar o trabalho sobre a tematica em pauta com os aspectos discursivos da

obra principal. Dessa forma, Cosson (2022) destaca a importancia desses textos

menores manterem uma ligacdo com os textos maiores, “funcionando como uma
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focalizagao sobre o tema da leitura, permitindo que se tegam aproximagdes breves
entre o que ja foi lido e o novo texto” (Cosson, 2022, p. 63).
% Objetivos: Retomada sobre a tematica da obra e atividade de intertextualidade
com outros textos.
+ Duracao: Uma aula com carga horaria de cinquenta minutos.

+» Recursos: Copia impressa da atividade de roteiro de leitura, computador ou

aparelho celular, ou sala de informatica no ambiente escolar.

Pensando nisso, no primeiro intervalo, propomos o trabalho com um poema da
escritora brasileira Concei¢do do Evaristo, “Vozes de mulheres” que podera contribuir
para o enriquecimento desta etapa. No primeiro momento, o professor ira fazer uma
breve contextualizagdo da escritora Conceicdo Evaristo e suas obras e sua
importancia para a literatura brasileira. Depois sera entregue uma copia do poema

para leitura, segue o poema abaixo:

Vozes-Mulheres

A minha voz ainda
ecoa versos perplexos
com rimas de sangue
efome.

A voz de minha bisavé
€Ccoou crianga

nos pordes do navio.
ecoou lamentos

de uma infancia perdida. A vor e it filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha avo
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.

(EVARISTO, Conceigado. Poemas da recordacéo e outros movimentos. 3. ed. Rio de Janeiro: Malé,
2017, p. 24-25).
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No segundo momento, o professor entregara o roteiro de leitura com o poema
“As vozes das mulheres” e o conto “mais iluminada que outras” Jarid Arraes, assim
como as questdes a serem respondidas. Os estudantes serdo estimulados pelo
professor a realizarem uma atividade de intertextualidade entre o conto e o poema
que acabaram de ler. Seguem as questoes:
_ e Ty 2 I W I W < X U
+ No conto quais sao a consequéncia da escravidao para a narradora e como
isso a afeta?
* No poema Vozes de mulheres o eu-lirico apresenta uma visao sobre a
ancestralidade, apresente suas impressoes?
+ Quais sao as semelhancas e as diferencas que vocé identifica entre os
textos?
CIRET— D S0 > Tl T T Il D W < T <>
Apos os estudantes terminarem de desenvolver a atividade, o professor pode
potencializar a analise do poema Vozes de mulheres com a analise disponivel no blog:

Marcio Morais’

Avaliacao do 1° intervalo para reflexao

Tratando-se de um exercicio de reflexdo sobre a tematica aplicada,
acreditamos que a avaliagao pode ser feita testando a capacidade dos estudantes em
compreender a relagédo entre os dois textos. Dessa forma, fica a cargo do docente
verificar quais queres dificuldades que possam surgir, tanto em termos de leitura como
de vocabulario.

Além disso, sugerimos producgdes artisticas para que o professor possa ir além

e desenvolver atividades interdisciplinares:

SUGESTAO DE INTERDISCIPLINAR

A proposta complementar entre o conto “Mais lluminada que Outras” e o
episddio do Podcast Cariri a respeito da escravidao (Prof. Darlan Reis), pretende
promover a possibilidade de compreenséo, por parte dos alunos, de como se da a
prépria formagao das identidades culturais e quais efeitos da escravidao estiveram
envolvidos no Cariri, articulando as disciplinas de Literatura, Histéria e Sociologia. A

’ Disponivel: https://marcioadrianomoraes.com/visualizar.php?idt=7351878. Acesso: 06 set. 2024.
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analise do conto propiciara aos alunos conhecer a representacao da memoria
coletiva e da resisténcia feminina na cultura do Cariri e o Podcast trara subsidios
histéricos para o entendimento dessa heranga cultural advinda de um passado de
opressdo e de luta. Assim, os alunos poderdo relaiconar entre os elementos da
narrativa literaria com os registros histéricos do Podcast, refletindo sobre os efeitos
do passado escravocrata na formagao das identidades regionais e o processo de
resisténcia cultural.

' VAT Ay 103 1 -
- LARIRY Q)
_ &ar) ;,j;,,,_'g,;.,j:_% A -l
HISTORIAS DO CARIRI - ESCRAVIDAO (Prof. Darlan Reis) | Podcast Cariri #28
@ = ownv 57 9 oo

HISTORIAS DO CARIRI - ESCRAVIDAO (Prof. Darlan Reis) | Podcast Cariri #28
Links Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=-BAtt9Z 8YQ. Acesso: 10 nov.
2024.

< O que ficou para traz (2020)

Uma atividade interdisicplinar que relacione a histéria
"Mais lluminada que Outras" e o filme O Que Ficou
Para Tras (2020), focandonos temas de
ancestralidade, pertencimento e exclusdo social. Na
disicplina de Histéria o professor podera desenvolver
uma atividade que coloque em contexto topicos
sobre deslocamento for¢gado, as herangas culturais e
como a histéria € esquecida que afeta grupos a
margem da sociedade. Em Sociologia sobre racismo
estrutural e xenofobia refletindo no impacto dessas
questdes na sensagdo de pertencimento e na
identidade das pessoas.
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3° ENCONTRO

Leitura do segundo conto, Marrom-claro, marrom escuro

Por se tratar do segundo conto, o professor podera dar continuidade ao
desenvolvimento das atividades disponibilizando copias aos estudantes. Novamente,
reforcamos que o docente podera organizar o ambiente de leitura para que os
estudantes se sintam mais confortaveis, assim como observado no primeiro encontro.
O segundo conto, intitulado Marrom-claro, marrom-escuro.

Devido a extensao do conto, é orientado que inicialmente o professor faca a
primeira leitura, entretanto, a leitura individual dos estudantes também deve ser
realizada durante a aula. Por meio da abordagem critica acerca do texto, o educador

abordara aspectos importantes como identidade racial, discriminagao racial.

% Objetivo: Leitura e interpretacdo do segundo conto, interpretagdo sobre

identidade racial e discriminacgao racial.

7

% Duragao: Uma aula com carga horaria de cinquenta minutos cada.

+» Recursos: Livro, copia impressa do texto, das atividades do roteiro de leitura e

da ficha com os elementos da narrativa.

Considerando a importancia do conto, selecionamos alguns fragmentos para

serem discutidos juntamente com os estudantes, tais como:

+ “Ele colocava o brago ao lado do meu e dizia que 0 meu marrom era menos
marrom que o dele. Eu achava isso um absurdo. Todo marrom € marrom, nao
tem um que seja mais que o outro. Ele dizia que o dele era mais forte e
brilhava mais. Eu ficava emburrada. Queria brilhar também. Do lado da sua
prima, vocé brilha. Ele falava sempre que eu ficava de cara fechada.”

s “Minha prima era ruiva, os cabelos lisos, o rosto cheinho de sardas. Eu néo

queria ser ruiva, mas queria ser como ela, ganhar os presentes que ela
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ganhava, passear com o pai para os lugares que ela passeava, ter as barbies
boas que ela tinha, e ndo aquelas de plastico oco que minha avé me dava.”

X “Uma'vez, ela disse que eu tinha roubado uma caixinha de musica que era
um porta-joias e tinha uma bailarina rodopiando. Ela gritou que era dela, que
eu tinha roubado, que eu era uma ladrona. Me doeu muito ser chamada de
ladrona, com sete letras.”

« “Diego foi quem acreditou em mim primeiro, depois foi minha mé&e. Quer dizer,
nao sei se minha mae acreditou, ela s6 confirmou que a caixinha era minha.
Que era nossa, ela disse. Mas eu nao me lembro de ter ganhado a caixinha.
Acho que minha mae s6 queria me proteger. Acho que eu roubei mesmo, mas
nao lembro como e nem quando.”

s “Até hoje essa histéria da caixinha fica futucando meu estémago. Diego
parado do lado de fora, tentando escutar a briga, e eu chorando dizendo que

ndo era ladrona, ndo. Eu ndo roubei nada, vo, a caixinha € minha. Chorei tanto

que fiquei com dor de barriga, passei a tarde inteira no banheiro.”

Ap0s a leitura e discussao das frases retiradas do segundo conto, o professor
entregara o roteiro de leitura para o registro com os estudantes. Novamente sera
sugerido o registro para o portfélio, nesse momento, individualmente cada estudante
devera responder as questbes abaixo e, em seguida, expressar por meio das
respostas suas impressdes sobre a leitura realizada. Além disso, o professor podera
abrir um momento para discussao em sala.

T T T IhdE € T & < T < XxX>
% Vocé acha que a narradora tem orgulho de ser uma crianga negra?

% As pessoas na sociedade atual também possuem esse sentimento?

s O que desperta esse orgulho e aceitagao?

+ Pessoas negras sdo acusadas de crimes injustamente pela cor da sua
pele?

+» Por meio de um pequeno texto demonstre suas impressdoes sobre os

trechos lido e discutidos

CERECD T 2223 X I €S € I X <EXK

Avaliagao do 3° encontro leitura do conto Marrom-claro, marrom-escuro
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A avaliagao do terceiro encontro deve ocorrer por meio da participacao e
envolvimento dos estudantes no momento da leitura e nas discussdes e
realizacao das atividades do roteiro de leitura. Dessa menina, reforcamos a
necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada estudante,
considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem ao se expressar de

maneira oral perante os demais colegas.

4° ENCONTRO

2° Intervalo para reflexao do conto Marrom-claro, marrom-escuro

Neste intervalo para o aprofundamento da leitura buscamos trabalhar o género
textual uma reportagem e uma charge para que o estudante para realizar a
intertextualidade na leitura, assim como uma reportagem intitulada “'N&o roubei nada’,
diz menino negro de 7 anos acusado injustamente por gerente de loja de comer
bolachas sem pagar” do ano de 2024. Para ao aprofundamento da identidade racial e

discussao sobre a discriminacéao racial.

% Objetivos: Retomada sobre a tematica da obra e atividade de intertextualidade

com outros textos.
% Duragao: Duas aulas com carga horariam de cinquenta minutos.

+ Recursos: Copia impressa da atividade de roteiro de leitura, computador ou

aparelho celular, ou sala de informatica no ambiente escolar.

TEXTO 1

VIDEO: 'N3o roubei nada’, diz menino negro de 7

anos acusado injustamente por gerente de loja de
comer bolachas sem pagar

Por Willian Rafael, Kleber Tomaz, TV Globo e g1 SP — Sao Paulo 29/08/2024
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Menino diz para a mae que nao roubou bolachas em mercado de SP

"Ndo roubei nada", diz, constrangido, um menino negro de 7 anos acusado
injustamente pelo gerente de uma loja de doces da Zona Leste de Sdo Paulo de
comer um pacote de bolachas sem pagar (veja video acima).

O garoto, a méae e o pai dele tinham acabado de ser abordados pelo funcionario da
loja, um homem branco, na fila do caixa, na ultima quinta-feira (22). O filho do casal
foi apontado como suspeito de roubo na frente de outros clientes e funcionarios,
todos brancos.

A declaragcédo do menino foi gravada pela mae dele, a comerciante Giovanna Santos
de Oliveira Brasil, de 25 anos, que chorou na filmagem. O didlogo e as imagens dos
dois aparecem num video que viralizou nas redes sociais nesta semana. A
comerciante denuncia o gerente por racismo contra seu filho.

Outros videos, de cameras de seguranga, sem som ambiente, mostram como o
funcionario abordou a crianga e seus pais, pretos também. Todos estavam na fila do
caixa da Magic Doces, em Cidade Tiradentes.

Compra de R$ 500 e falsa acusacgéo (...)

Ao abordar a familia, o funcionario falou que o suposto roubo do garoto foi registrado
por cameras da empresa. No entanto, as imagens ndao mostram isso, segundo a
prépria loja admitiu depois, (...)

A familia havia comprado mais de R$ 500 em doces. O menino fez aniversario dois
dias antes, e os pais prometeram uma festa com guloseimas para comemorar a data
no final de semana. Por isso foram a Magic Doces. "Nao piso mais 14", disse a méae.

O nome do gerente nao foi divulgado pela empresa. A mulher procurou a Policia Civil,
que, no entanto, registrou a ocorréncia somente como "calunia" no 44° Distrito
Policial (DP), Guaianazes.

Questionada pelo g1 e pela TV Globo, a Secretaria da Seguranga Publica (SSP)
informou que a policia vai analisar os videos e que, no decorrer da investigagéo, o
crime a ser apurado pode mudar.

"O caso citado foi registrado no 44° DP e é investigado pelo 54° Distrito Policial
(Cidade Tiradentes), responsavel pela area. A autoridade policial vai ouvir os
envolvidos e analisa as imagens, visando esclarecer as circunstancias do ocorrido.
Cabe ressaltar que a tipificagao inicial do boletim de ocorréncia nao é definitiva, e
pode ser alterada ao decorrer das investigacbes", informa a pasta da SSP.

"Eu sei que vocé nao roubou, meu amor. Eu sei... maméae sabe que vocé nao roubou.
A mamae sabe o filho que ela educa, viu?!", fala, emocionada, Giovanna para o filho
na gravacgao. "Nao precisa ficar assustado, néo, ta bom? A mamae ta aqui, t&4?" (...)

"O gerente disse: 'A gente viu pelas cameras seu filho pegando as bolachas,
comendo e escondendo o pacote vazio atras das prateleiras™, falou Giovanna sobre
0 que, segundo ela, ouviu do funcionario da Magic Doces.
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"Pedimos as imagens. Ele subiu para olhar as imagens e, quando voltou e perguntei
sobre as imagens, ele disse que, infelizmente, ndo tinha imagens, houve engano e
pedia desculpas", falou a mae do menino, que disse ter respondido ao gerente:
'Somos 0s unicos negros aqui na fila e vocés chegaram s6 na gente', contou.

Depois disso, ela falou que pegou o celular e comegou a gravar. "Sofremos
constrangimento e racismo. NOs nunca passamos por isso na vida. Olhar racista a
gente sofre, mas de chegar nesse ponto de ser abordado na frente de todo mundo
jamais tinha ocorrido. Se ele tivesse tido bom senso de chegar na gente de
cantinho... mas ele ja chegou acusando."

O objetivo da mé&e do menino ao registrar o que ocorreu foi denunciar a
"desconfianga embasada exclusivamente na questao racial", nas palavras do seu
advogado, José Luiz de Oliveira Junior. Ele falou a reportagem que pretende procurar
a Delegacia de Crimes de Raciais e Delitos de Intolerancia (Decradi) para investigar
0 caso mais profundamente.

"E uma delegacia especializada em apurar crimes raciais", falou José Luiz. Segundo
ele, o escritdrio de advocacia Oliveira Jr & Santos Advogados estuda entrar ainda
com uma agéao de indenizagao por danos morais contra a Magic Doces. "A empresa
€ responsavel por ter funcionarios assim. A solugcédo para isso passa por punicdes
para quem comete o racismo por meio da Justica."

Por meio de nota divulgada em sua rede social, a Magic Doces reconheceu que o
funcionario errou ao acusar o garoto sem provas e disse que apura a denuncia. A
empresa ainda declarou que "ndo compactua, sob nenhuma circunstancia, com
atitudes discriminatoérias ou preconceituosas".

"Ocorreu um incidente em nossa loja envolvendo uma crianga que foi abordada por
um funcionario, suspeitando do consumo de um produto sem pagamento. Diante
disso, revisamos as imagens de segurancga e, apds analise detalhada, o fato nao foi
constatado", informa a Magic Doces.

Por telefone, o advogado Alexandre Aivazoglou, que defendeu inicialmente os
interesses da Magic Doces, encaminhou dois videos das cameras de seguranga da
loja ao g1 e falou que as imagens mostram que a abordagem do gerente a familia
foi "mansa, educada".

"A gravagao no estabelecimento mostra que o gerente, de forma cortés e educada,
se dirigiu ao pai da crianga e perguntou se a crianga entrou com o saco de bolacha
de fora ou ele consumiu dentro do estabelecimento"”, falou o advogado. "Nao
aconteceu da maneira que a méae esta expondo."

Ainda segundo Alexandre, "é um absurdo acusar o gerente de racista". De acordo
com o advogado, a Magic Doces "tem funcionario da pele preta. E a grande maioria
dos seus clientes séo negros".

"Em nenhum momento o gerente acusou de roubo", afirmou Alexandre. Como essa
declaragdo do advogado é diferente da nota da Magic Doces, a reportagem o
questionou sobre qual é a versao oficial da empresa. Ele entdo respondeu:
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"Quando isso estourou nas redes sociais, a empresa quis prestar esclarecimentos e

nao fez o uso correto das palavras", disse o advogado.

Nesta quinta-feira (29), um segundo escritorio de advocacia, Natalia Verdi e PA
Consultoria, assumiu o caso. Em nota, os advogados afirmam que, "até o presente
momento, esta Defesa n&o teve acesso técnico ao teor do que é imputado as partes
citadas nesta nota, sendo, portanto, precoce qualquer afirmativa sobre o conteudo
da acusacgao e, por consequéncia, do que sera apresentado como defesa" (...) Esta
defesa coloca-se a disposicdo da Justica, na qualidade de representantes das

partes, para o esclarecimento do que se fizer necessario".8

TEXTO 2
NAO TeMos
CERTEIA MAS
Yol EIEW
.
JUN%/ ponteorg
TEXTO 3

Raylyne Ribeiro — Sobre Todas As Vezes
Em Que Fui Pintada'?

Ola,

Eu sou a “preta”,

Que é preta demais pra ser branca,

Mas é branca demais pra ser “preta”
—eles disseram.

Eu sou a “preta”,

Que ¢ filha de outra preta que nao aceitou
que era “preta”

Porque o “preto” ainda é marcado como
escravo,

E demarcado, como “bravo”

Eu sou a “preta”,

Mas que é “branca” demais pra sofrer
racismo

Sou a “preta” obrigada a andar na “reta”

A que ainda consegue vaga nas “bancas”
A que ainda se “banca”

Eu sou a “preta”

Que nao é bem “preta”

Sou a “café com leite”—intolerante a lactose
Sou a “parda”

A figurante cheia de “pose”

E todas as vezes em que fui “pintada” como
a “preta que nao era tao preta”

Me fiz de “careta” alisada— do cabelo a
alma,

Adestrada.

8 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2024/08/29/video-nao-roubei-nada-diz-
menino-negro-de-7-anos-acusado-injustamente-por-gerente-de-loja-de-comer-bolacha-sem-

pagar.ghtm| Acesso: 01 set. 2024.

° Disponivel em: https://juniao.com.br/chargecartum/. Acesso:01 set. 2024.
10 Disponivel em: https://tomaaiumpoema.com.br/poesia-contemporanea-10-poemas-negritude-

diversos/ Acesso 05 set. 2024
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Eu sou a “preta” Com certeza nao é o dono do “banco”

Que por ndo ser tao “preta’ ainda tenho —nem se o banco for o da praga.

mais sorte Sou a “preta” que matam na periferia todos
Pois de acordo com as estatisticas: os dias, e brindam com taca

So por ser “bem preta” ja se estd mais perto —de vinho,

da morte; Cor de sangue.

Seja ela por abuso, Adivinho,

Bala perdida, E adianto:

Ou apenas o “acuso” Que eu sou a “preta” que ja foi pintada
Vindo de uma sociedade que enxerga tudo demais como todos queriam

em preto e branco E agora sou minha prépria folha em “preto”.
Onde quem é de comunidade

TEXTO IV (SUGESTAO)

Se o professor achar viavel podera discutir sobre a questdo de identidade
negra com o artigo intitulado Nossa negritude de pele clara ndo sera negociadall.
Entretanto, como o assunto € complexo e exige muitos debates e discussao podera
ser trabalhada apdés a conclusdo da proposta. Contudo, o conteudo do artigo é
relevante para possiveis questionamentos sobre identidade racial, o que podera
contribuir para o sentimento de pertencimento e identidade racial dos estudantes.

Nesta etapa, o professor entregara uma fotocopia do roteiro de leitura com os
géneros textuais: Reportagem, Poema, Charge e o conto Marrom claro e Marrom.
Dessa forma, os estudantes serdo estimulados pelo professor a realizarem uma
atividade de leitura, intepretagcao e producgao textual sobre as tematicas discriminagao

racial, e identidade racial. Abaixo a sugestdo de questdes:

_— e Ty X2 IS D W <X X <X >

« Faca uma leitura do conto “Marrom-claro, marrom-escuro” da reportagem, da
charge e produza dois pequenos textos com determinados assuntos:

+« As consequéncias do racismo na sociedade brasileira.

+ Agora realize um texto sobre a identidade negra, usando o poema selecionado

e trechos do livro, podendo fazer a leitura do artigo para maior aprofundamento.

CEEE TR TR T T T Tl T e TR

1111 pisponivel: santana/2020/07/28/nossa-negritude-de-pele-
https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/bianca- clara-nao-sera-negociada.htm Acesso:
05/09/2024
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Avaliagao do 2° intervalo de leitura

A avaliacdo do terceiro encontro deve ocorrer por meio da participacédo e
envolvimento dos estudantes no momento da leitura, nas discussdes e propostas e
na realizacdo das atividades do roteiro de leitura. Dessa menina, reforcamos a
necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada estudantes,
considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem sem se expressar de
maneira oral perante os demais colegas. Orientamos que o professor faga leitura do
TEXTO IV com os estudantes se achar necessario.

Considerando o tempo disponivel, o professor podera fazer a selegcéao de textos
de acordo com o tempo disponivel, apenas fazendo adaptagdes nas questdes para
avaliacao.

Além disso, sugerimos producgdes artisticas para que o professor possa ir além

e desenvolver atividades interdisciplinares.

SUGESTAO DE INTERDISCIPLINAR

A presente proposta interdisciplinar sugere a analise de forma integrada do conto
“Marrom-Claro, Marrom-Escuro”, de Jarid Arraes, e dos documentarios "Autodeclarado” e "A
Coisa Ta Preta" como um exercicio de reflexao critica sobre colorismo e racismo estrutural
na construcao da identidade racial no Brasil. A narrativa literaria constitui um terreno fértil
para discutirmos a hierarquia dos tons de pele e o impacto que esta tem nas trajetérias das
mulheres negras, enquanto que os filmes estabelecem outros depoimentos sobre cidadania
e resisténcia. Com o suporte da disciplina de Filosofia, sugerimos que as turmas abordem
questdes relacionadas a identidade e ao conceito de alteridade, problematizando o olhar
social na autoidentificagao. Além disso, a disciplina Sociologia contribui para a compreensao
do racismo estrutural, bem como dos efeitos das politicas de agdo afirmativa. Assim, o
didlogo entre Literatura, Filosofia e Sociologia promove uma reflexao critica sobre as
relagdes raciais e as dificuldades encontradas no caminho da inclusdo e da afirmagao da
identidade negra.

DOCUMENTARIOS
= = <»*Documentario: Autodeclarado (2022)

A partir do debate sobre as fraudes cometidas

s ‘5 -j % & - por brasileiros brancos e as acusagdes contra
& A x x : & & x x brasileiros pardos nos programas de acgao
AUTODECLARADO® afirmativa para ingresso nas universidades e

il filile do Manriels Costa em concursos publicos no Brasil, o filme busca

' < s | refletir de forma profunda sobre colorismo,
B W W W X l X l &% | racismo e identidade racial.
: = » x99 ® . 2@
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Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=c5t1eJ4Wcr4. Acesso 20 nov. 2024.
Fonte: http://www.tudosobrefilme.com.br/2022/09/documentario-autodeclarado-estreia-no.html

) b Y A coisa ta preta (2021)

Y X O filme recém-lancado apresenta as raizes do
' "\ X racismo no Brasil, assim como a construcéo da
f'.'&_’;

A COIS'&”T;% PRETA cidadania do negro na sociedade, partindo de

Il M
GABRIEL FILIPE

relatos — atuais e historicos — de dor,

autoaceitagao e resisténcia. (...) Idealizado e

A ‘ produzido pelo filésofo e cineasta Gabriel
) @ e o BRBASE | Filipe, natural do municipio de Jodo Neiva e

residente em Linhares, “A coisa ta preta”

mostra como o racismo — velado e explicito — se manifesta nas mais diversas relagbes

sociais e transforma situagcdes cotidianas em desafios a serem superados por pessoas

negras.

Disponivel em: https://emdiaes.com.br/cultura/documentario-debate-o-racismo-cotidiano-a-partir-

das-vivencias-de-moradores-de-linhares/#. Acesso: 02 nov. 2024.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_fNXmIgZOr8. Acesso: 02 nov. 2024.

% 5° ENCONTRO

Leitura dos contos Amor com cabecga de oito e Beata princesa

Devido a extensao do conto Beata Princesa, optou-se por nesse momento fazer
a leitura conjunta dos ultimos dois contos selecionados: Amor com cabega de oito e
Beata Princesa. Nesse contexto, o professor podera dar continuidade ao
desenvolvimento das atividades de leitura disponibilizando de foto copias dos contos
aos estudantes ou utilizando apresentagdo com Power Point. Dessa maneira,
salientamos que o docente podera organizar o ambiente de leitura para que os
estudantes se sintam mais confortaveis, assim como observado anteriormente.

Devido a extensao dos contos, € orientado que inicialmente o professor faca a
primeira leitura, entretanto, a leitura individual dos estudantes também deve ser
realizada durante a aula. Por meio da abordagem critica acerca dos textos, o educador
abordara aspectos importantes relacionados a tematica dos contos, como:
discriminagcdo racial e violéncia policial, assim como a importdncia da

representatividade negra.
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% Objetivo: Leitura e interpretacdo dos contos e textos de apoio.

+ Duragao: Uma aula com carga horaria de cinquenta minutos cada.

% Recursos: Livro, copia impressa do texto, das atividades do roteiro de leitura
e da ficha com os elementos da narrativa

Considerando a importéncia dos contos, selecionamos alguns fragmentos para

serem discutidos juntamente com os estudantes, tais como:

IConto: Amor com cabec¢a de oito:

% “Tiago tinha aquela cor bonita, parecia até um troféu cor de ouro. Entédo eu
escolhi ele, s6 que eu disse que nao sabia beijar. Ele falou que tudo bem,
que me ensinava.”

+ “Ele apareceu com uma moto preta, disse que tinha comprado usada. Ficava
estralando o barulho do cano, até quando era de madrugada e tava todo
mundo dormindo.”

« “Mas a policia comegou a bater mais |a no nosso trecho. Primeiro o carro
dava s6 uma passada por dia, depois a policia ficou perguntando por ele,
perguntando coisa pra mae dele. Passavam de carro, passavam de moto.
Uma vez passaram tudo de preto, com cada arma do tamanho de um
menino, que todo mundo ficou com mais medo ainda.”

« Pouco tempo depois chegou a noticia que Tiago tinha morrido de acidente.
N&o sei dizer como, porque ninguém me contou direito e eu também nao fui
perguntar.

¢ Mainha disse que ele fez aquilo tudo porque nao tinha pai, porque se tivesse

a figura de um pai de familia ele ndo tinha se metido com coisa errada. Eu

nunca pensei muito nesse assunto. Nao vejo futuro em dizer isso ou aquilo.

S6 quem sabia da vida dele era ele mesmo.

+» Na minha cabeca de hoje, lembro de Tiago de vez em quando.
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|Conto Beata princesa

« “Desde que a viu pela primeira vez, ficou encantada. Visitava o Horto num
passeio escolar, quando encontrou a estatua de tamanho real daquela mulher
de pele escura e expressao triste, ao lado da estatua do Padre Cicero. Nao
conteve a curiosidade. O sentimento.”

« “Era linda aquela mulher.”

« “Beata Maria de Araujo, o nome que lhe atraia. Essa palavra Beata era
especial, como o titulo de rainha, princesa ou imperatriz. Imaginava a Beata
com vestidos bufantes, dancando com gestos delicados, descendo
escadarias de castelos, uma coroa de cristais ou diamantes.”

« “Era santa, isso sabia. Tinha feito um milagre. Sua boca transformou uma
hostia em sangue. Nao entendia por que transformar algo de comer em
sangue, que tem um gosto tdo ruim, mas era um milagre, Ihe explicaram que
aquele sangue representava o sangue de Jesus. SO poderia ser coisa muito
bonita, entdo, essa proximidade com Jesus. Coisa de princesa linda.”

+ “Amava muito a Beata. Pediu uma estatua para os pais, mas nao Ihe deram.

Entdo pediu para visitar o Horto novamente. Levou seu caderno e uma caixa

de lapis de cor para tentar desenha-la. (...) Ficou duas horas sentada no chao,

desenhando concentrada, tentando capturar os tracos de sua querida Santa.

» “Aroupa, seu olhar para baixo, o nariz, a pele escura como a sua, o cabelo

L)

crespo como o seu.”
s “Voltou para casa satisfeita. Colocou todos os desenhos que fez pelas
paredes do quarto. Mais de quinze. A Beata de vestes negras cuidando de

suas brincadeiras, dos momentos de estudo, de todos os seus sonhos.”

ApOs a leitura e discussao das frases retiradas do segundo conto, o professor
entregara o roteiro de leitura para registro desse momento aos estudantes.
Novamente sera sugerido o registro para o portfolio. Dessa forma, individualmente,
cada estudante devera responder as questdes abaixo e, em seguida, expressar por

meio das respostas suas impressdes sobre a leitura realizada.

Questoes sobre o conto Amor com cabega de oito
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CERE = X == T X 3 Sk A€ XY - <X X W
¢ No conto “Amor com cabeca de oito” a narradora nao entra em detalhes sobre
a morte de Tiago, o que vocé entende com as informagdes disponiveis?

« Como o espacgo da narrativa contribui para o desfecho da histéria?

+ Na sua opinidao a forma que a narradora descreve Tiago, ele seria um
menino Negros/Pardo?

% Sobre a morte de Tiago o que o conto deixa subtendido?

CEE— X X T X > -EE <€ X & <X X < XX

Questoes sobre o conto Beata princesa

L - — e i - - - e e - i e al- i —- -

X/
°

Qual a tematica principal do conto?

% Como a garota se senti em relacéo a santa Negra?

L)

RS

» Arepresentatividade é importante para pessoas negras?

L)

+ Como a sociedade lida com questdes de representatividade?

TR D TR TR e T TR T Tl T T D < TR - >

Avaliagao do 5° encontro

A avaliacdo do quinto encontro deve ocorrer por meio da participacdo e
envolvimento dos estudantes no momento da leitura, nas discussdes e propostas e
na realizacdo das atividades do roteiro de leitura. Dessa menina, reforcamos a
necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada estudante,
considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem ao se expressar de

maneira oral perante os demais colegas.

“6° ENCONTRO

3° intervalo para reflexao

Nesta etapa, o professor entregara uma fotocdpia do roteiro de leitura com os
géneros textuais: propaganda, “Faber-Castell | Caras & Cores - Dia das Maes” em
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formato audio visual, assim como sera disponibilizado o género textual reportagem
“Movimento negro brasileiro apoia inquérito na ONU sobre violéncia policial”. Dessa
forma, Nesta segunda etapa da interpretacdo, o estudante serd estimulado a
desenvolver uma atividade de intertextualidade e interpretacao textual com os géneros
textuais Noticia e Tirinha com o conto “Amor com cabega de oito”. Abaixo seguem os

textos para desenvolvimento da atividade:

Objetivos: Apresentar e socializar as impressdes obtidas a partir da leitura dos

contos e géneros textuais
Duragao: Duragao uma aula de 50 minutos.
Recursos: Copia impressa das atividades do roteiro de leitura, pesquisa no

laboratorio de informatica (ou em casa). projetor para a reprodugéo do video

= -

- E—

TEXTO 1- Manter relagcao com o Conto Beata princesa

Texto Fornecido pela reportagem:

“A Faber-Castell € uma marca que participa
ha geracdes da histéria de muitas familias,
impulsionando a criatividade de pessoas de
todas as idades. A adogédo € um gesto de
amor que da vida a novas historias e, por
: isso, entendemos que essa era uma
homenagem e um incentivo importante a se fazer”, conta Flavia Giordano, Diretora
de Marketing da Faber-Castell. “Com Caras & Cores, queremos que as criangas
possam criar e se expressar livremente por meio das atividades artisticas,
enxergando a riqueza das diferengas que tornam cada membro da familia — inclusive
elas mesmas — uma pessoa uUnica. Em um pais onde existem tantas familias
multirraciais, essa representatividade é essencial”’, complementa.'?

TEXTO 2

12 Disponivel em: https://grandesnomesdapropaganda.com.br/destaques/adocao-e-tema-da-
campanha-do-dia-das-maes-da-faber-castell/ acesso: 04 set. 2024.
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MOVIMENTO NEGRO BRASILEIRO APOIA INQUERITO NA ONU SOBRE
VIOLENCIA POLICIAL3

Mais de cem organizag¢des do movimento negro brasileiro anunciam seu apoio
ao projeto apresentado na ONU para se criar uma comissdo de inquérito para
investigar a brutalidade policial nos EUA e em outros paises e o racismo. O texto foi
submetido as Nagdes Unidas pelos paises africanos, como reagdao a morte de
George Floyd, nos EUA.

O governo brasileiro ainda ndo tomou uma decisdo sobre como votara. Mas
uma ala dentro do Itamaraty defende que o Brasil seja contrario ao projeto. Pelo
menos dois motivos estariam pesando. O primeiro deles se refere a alianga entre
Brasilia e a Casa Branca. Washington vem pressionando governos a barrar o projeto
no Conselho de Direitos Humanos da ONU.

Mas o governo brasileiro também teme que, se aprovada, a comissao de
inquérito também poderia analisar o comportamento da policia brasileira. No texto, a
resolugao aponta que nao apenas a situagao americana deveria ser avaliada, mas
também em “outras partes do mundo” onde o fenémeno tenha sido registrado nos
ultimos anos.

Numa declaracao feita na ONU nesta terga-feira, a entidade que reune as
ONGs nacionais, Coalizdo Negra por Direitos, indicou que apoia “a proposta de
resolucao sobre os Africanos e dos Povos de Ascendéncia Africana e a brutalidade
policial”. “Em 2017, tivemos mais de 65.000 homicidios no Brasil — o mais alto nivel
histérico. 49.500 eram afro-brasileiros — homens e mulheres”, disse. “Entre 2007 e
2017, mais de 400.000 afro-brasileiros foram mortos sob violéncia policial, disputas
entre gangues, mas acima de tudo, vitimas de discriminagdo racial histérica e
racismo estrutural no Brasil”, denunciaram. “O brutal assassinato de George Floyd
demonstra isso através das revoltas e manifestagdes nas ruas, e a demanda por
justica racial é global”, afirmam. “No Brasil, apoiamos essa luta e esses protestos, e
exigimos justica para todos 0os nossos jovens e para a populagao negra”, disseram.

“O Brasil € um pais em divida histérica com sua populagdo negra. Nao ha
democracia, cidadania ou justica social sem o compromisso publico de reconhecer
o0 movimento negro como detentor de direitos e lutar contra a brutalidade policial”,
alertaram. “Além disso, centenas de quilombolas estdo ameagados de expulsédo de
suas terras devido a projetos econdmicos, especialmente na Amazénia brasileira”,
completaram.

L Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2020/06/16/movimento-negro-
brasileiro-apoia-inquerito-na-onu-sobre-violencia-policial.htm Acesso 04 set. 2024.
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TEXTO

CAMILO, VAMOS DINHO, NAO POSSO PRA MiM, NAO S

APOSTAR CORRIDA ESPERA.., CORRER AGORAI | — E SEGUROI g

ATE A FE? | . §
UE? POR

\ QUE? g

/
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Tirinha de Alexandre Beck!4
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Posteriormente a leitura dos Géneros textuais, os estudantes serdo
estimulados pelo professor a realizarem uma atividade de leitura, interpretacao e
producgao textual sobre as tematicas: violéncia policial contra a populacéo negra e a
importancia da representatividade negra na sociedade. Novamente reforgamos,
considerando o tempo disponivel, o professor podera selecionar a quantidade texto
adequados a sua realidade, apenas fazendo adaptagdes nas questdes para avaliagao.
Abaixo a sugestao de questdes:

IR D T e T2 22 Il I W < X U

s Faca uma leitura do conto “Amor com cabega de oito, Beata Princesa,

reportagem, charge e propaganda” e produza dois pequenos textos com
determinados assuntos:

o,

+ Avioléncia policial e as pessoas negras.

« Aimportancia da representatividade para a populagao negra brasileira.

CIERT D T T T X T3 Il DI W T T O

Avaliacao do 3° intervalo de leitura

A avaliacdo do terceiro intervalo de leitura deve ocorrer por meio da
participagcédo e envolvimento dos estudantes no momento da leitura, nas discussodes e

propostas e na realizacdo das atividades do roteiro de leitura. Dessa menina,

14 Disponivel em: https://ponte.org/me-senti-intimidado-diz-alexandre-beck-autor-de-tirinha-que-

incomodou-a-pm/. Acesso 08 dez. 2024.
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reforcamos a necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada
estudante, considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem ao se expressar

de maneira oral perante os demais colegas.

7° ENCONTRO

QUARTO MOMENTO: PRIMEIRA INTERPRETAGCAO

Chegamos ao meio da etapa da Sequéncia Expandida, proposta por Rildo
Cosson, em letramento Literario: Teoria e Pratica (2022). Segundo Cosson (2022), a
primeira interpretacao consiste no estudante passar suas primeiras impressoes sobre
a obra em geral. Dessa forma, o professor podera retornar alguns elementos ja
trabalhados, como titulo, biografia da autora, capaz, sobrecapa e géneros textuais ja

trabalhados.

A primeira interpretagcdo, convém que ela seja feita em sala de aula, ou pelo
menos, iniciada em sala de aula (...). ela deve ser vista, por alunos e
professor, como o momento de resposta a obra, 0 momento em que, tendo
concluido a leitura fisica, o leitor sente a necessidade de dizer algo a respeito
do que leu, de expressar o que sentiu em relagdo as personagens e aquele
mundo feito de papel (Cosson, 2022, p. 84)

Neste momento sera oportunizada a socializacao da Primeira interpretagdo dos
discentes para os contos ja trabalhados da escritora nordestina Jarid Arraes. Dessa
forma, no primeiro momento, sera solicitado que os estudantes retomem a leitura dos
contos e apresentem a classificacdo dos elementos narrativos dos contos.

Na segunda atividade, proporemos o momento de reflexao e debate, a partir da
leitura e video clipe da letra da musica Orgulho Negro de Xande de Pilares, sobre o
posicionamento sobre a identidade negra e personagens negros na sociedade
brasileira. Além disso, sera solicitado que os estudantes pesquisem os personagens
negros apresentados na musica.

Dessa forma, os estudantes terao a oportunidade de refletir e dialogar como os
demais colegas da turma acerca da importdncia da identidade negra, e os
personagens negros presentes na sociedade brasileira, construindo assim

argumentos acerca da tematica ancestralidade e identidade racial.
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Para o desenvolvimento dessa etapa, compartilhamos a seguinte proposta de

encaminhamento metodoldégico:

= = - - " . - <K P ——

Objetivos: Apresentar e socializar as impressdes obtidas a partir da leitura dos
contos, pesquisar sobre personalidade negras na musica selecionada e abordar
sobre a identidade negra e ancestralidade.

Duracgao: Duragao duas aulas de 50 minutos.

Recursos: Copia impressa das atividades do roteiro de leitura, pesquisa no
laboratério de informatica (ou em casa). Projetor para a reproducao do video.

Descricao das atividades propostas

Cada estudante recebera o seu portfélio de atividades e tera alguns minutos
para folhea-lo, e realizardo uma leitura das atividades ja realizadas no roteiro de
leitura, visando retomar a tematica ja trabalhada. Em seguida, o professor ira estimular
os estudantes a apresentar os pontos mais interessantes dos contos lidos e das
atividades ja realizadas.

A pesquisa sobre as personalidades e as produgdes textuais negras deverao
ser compartilhadas com os demais estudantes, como forma de socializagao e de
ampliagdo dos sentidos construidos com os demais colegas, conforme ressalta
Cosson (2022). Portanto, este momento de socializagdo devera ser mediado pelo
professor, que podera levantar algumas questdes norteadoras no intuito de auxiliar os
estudantes na exposicao de ideias e na reflexdo sobre as atividades e pesquisa
realizada.

Em relagdo a pesquisa relacionada sobre a personalidade apresentada na
musica, devera haver espaco para o compartiihamento de informagdes sobre as
pessoas. Assim como a personalidade escolhida dos estudantes e por que da escolha.
Neste momento, é importante que o professor permita que os estudantes interajam
entre si, atuando apenas como mediador para evitar desorganizagao ou possiveis
discussdes e desentendimentos entre os estudantes.

Considerando que as discussbes desenvolvidas em sala de aula estavam
relacionadas a identidade negra e ancestralidade negra, nesse momento orientamos

que os educadores fotografem os estudantes no momento da sua apresentagao, a

NN/ 7Y N



W AN T AT AT AN T4

interacao dos discentes e a realizacdo de pesquisa e atividades. Para isso, €
imprescindivel solicitar a autorizagao para divulgagédo das imagens dos estudantes
desenvolvendo as atividades aqui ja mencionadas.

As fotografias serviram para registro do projeto em torno do letramento literario,
poderao compor mural digital, caso a escola possua um site proprio ou rede social.
Os trabalhos e atividades serao divulgados aos pais e a comunidade. Caso contrario,
o mural podera ser realizado com a participacao de todos os estudantes com fotos
impressas, decorando e estruturando conforme a criatividade da turma.

Para finalizar as atividades, os estudantes serédo estimulados a participarem
do momento de reflexado a partir da leitura do texto da musica “Orgulho Negro”. Apds
entregar as copias aos discentes e realizar a leitura com o professor, devera
possibilitar os encaminhamentos a partir das questdes elaboradas pelos docentes,
destinado para discussdes e exposi¢ao de pontos de maneira oral.

Segue a atividade dos elementos narrativos e a letra da masica e as questées

norteadoras para o trabalho:

Atividade 1: Releia os contos e realize atividade de analise:

ELEMENTOS Mais Marrom-claro, Amor com Beata princesa
NARRAIVOS iluminada marrom, cabecga de oito
que outras escuro
Personagem
Espaco
Narrador
Tempos
Enredo
ATIVIDADE 2
Orgulho Negro Chega com vontade, vem com
Xande de Pilares atitude
Faz a negritude brilhar
Bate no rumpin, darun, lelé Chega com vontade, vem com
Cante uma cantiga de orixa atitude
Salve o seu axé o seu ilé Faz a negritude brilhar
Seu orgulho vem de além mar Tempera o xinxin, o acarajé
Lutou as revoltas dos malés Luta, corre e salta pra vencer
E fez a chibata acabar Seja em Madureira ou Daomé
No jongo, lundum, maculelé Se assuma e seja mais vocé
Danca e faz o mundo se alegrar Leia Jorge Amando e Carybé
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Zé benexifa, gun e bejé Faz a negritude brilhar
Junte sua forca e sua fé Chega com vontade, vem com atitude
Cresga mais e faca acontecer Faz a negritude brilha

Chega com vontade, vem com atitude

Avaliagcao da primeira interpretagao

A avaliagdo da primeira interpretagdo ocorrera por meio da analise dos
elementos narrativo dos contos e a identificacdo das tematicas abordada nas obras.
Além disso, este momento de interpretagdo também sera avaliado por meio da
pesquisa realizada sobre uma personalidade negra pelos estudantes. Dessa menina,
reforcamos a necessidade do professor em reconhecer as especificidades de cada
estudante, considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem ao se expressar
de maneira oral perante os demais colegas, mediante a isso sugerindo a escrita e a

leitura se assim achar mais confortavel.

SUGESTAO DE TRABALHO INTERDISICPLINAR

A proposta interdisciplinar, que articula o conto "Amor com Cabega de QOito",

e o filme “Branco Sai, Preto Fica,” de Adirley Queirds, tem por objetivo analisar a
representagao do racismo estrutural e da violéncia policial, enfatizando seus reflexos
na identidade e na resisténcia da populagdo negra. Se a literatura, pelo viés da
opresséo vivenciada pela protagonista, reflete as tensbes sociais e a marginalizagao
da sua raga, o filme retrata a violéncia policial como um artificio de controle social. A
analise da Literatura, da Histéria e da Sociologia em conjunto mira o
desenvolvimento de wum olhar critico acerca da

desigualdade racial e os desafios da inclusdo social no

*UMA FICEAD CIENTIFICA, POLITICA E APBCALIPTICA® Brasil contemporéneo.

BRANCO SAl,

**Branco sai, e preto fica (2015)

Branco Sai, Preto Fica € um filme de 2014 que conta com
a direcdo e roteiro de Adirley Queirés (Era uma Vez
| Brasilia), e cujo principal tema é a descarada violéncia
policial movida pelo racismo (...). O longa conta a histdria
de dois homens negros que faziam parte de um grupo de
danca na juventude e costumavam frequentar um baile de
black music em Brasilia nos anos 1980. Acompanhamos o dia a dia dos personagens
de Marquim da Tropa e Shockito enquanto relembram a noite em que policiais
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invadiram o baile e os feriram gravemente aos tiros. O préprio titulo do longa
metragem é uma referéncia a ordem dada pelos policiais no momento da invaséo,
literalmente dividindo a populagédo que estava no local a partir do preconceito (...).
Em suma, Branco Sai, Preto Fica € uma histéria sobre as consequéncias da violéncia
policial contra a populagédo negra e a responsabilidade do Estado Brasileiro perante
as atrocidades cometidas diariamente até hoje. Para além da ficgao, o filme conecta
0 espectador com a realidade violenta e injusta do pais, pautada no preconceito de
toda uma entidade que atua na contramao de seu préprio dever, qual seja o de
promover a protecao e seguranga de todos os cidadaos.

Disponivel em: https://institutodecinema.com.br/mais/conteudo/critica-branco-sai-preto-fica
|links:

https://play.google.com/store/movies/details/Branco_Sai_Preto Fica?id=E7854BF9A32339
45MV&hl=pt BR&pli=1. Acesso: 02 nov. 2024.

SUGESTAO DE TRABALHO INTERDISICPLINAR

Para a proposta de uma atividade interdisciplinar, proponho uma articulagao
entre o conto “Beata Princesa” e o livro Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordéis
(2020), ambos de Jarid Arraes, colocando em evidéncia a representatividade negra
em narrativas religiosas e histéricas, respectivamente. “Beata Princesa” traz uma
santa negra, uma ruptura com o padrdao eurocéntrico, tornando visiveis as
religiosidades e a cultura afro-brasileiras que podem trazer para a Literatura a analise
das simbologias e a ressignificacdo de figuras sagradas. Em paralelo, Heroinas
Negras Brasileiras em 15 Cordéis, noticia mulheres negras que resistiram, lutaram
pela visibilidade e pelo direito proprio em sua historia, trazendo para a centralidade
de sua analise figuras como Luisa Mahin e Tereza de Benguela. Na Histéria, a
atividade pode trabalhar com o apagamento da histéria e de recuperagdo das
identidades negras; na Sociologia, pode trazer discussées acerca do racismo
estrutural e da representagdo. Com isso, pretende-se sensibilizar os alunos sobre a
diversidade e a inclusdo, promovendo uma educagdao que desenvolva uma
valorizagao da pluralidade cultural e histérica do Brasil.

" . -y » 2
e natather o «*Heroinas negras brasileiras em 5 cordéis (2020) - Jarid

BRASILEIRAS
EM 15 CORDEIS [ Arraes

Talvez vocé ja tenha ouvido falar de Dandara e Carolina Maria
3 de Jesus. Mas e Eva Maria do Bonsucesso? Luisa Mahin? Na
Agontimé? Tia Ciata? Essas (e tantas outras) mulheres negras
. foram verdadeiras heroinas brasileiras, mas pouco se fala

B delas, seja na escola ou nos meios de comunicagdo. Diante
% desse apagamento, ha anos a escritora Jarid Arraes tem se
dedicado a recuperar -- e recontar -- suas historias.

NN/ 7Y "



https://institutodecinema.com.br/mais/conteudo/critica-branco-sai-preto-fica
https://play.google.com/store/movies/details/Branco_Sai_Preto_Fica?id=E7854BF9A3233945MV&hl=pt_BR&pli=1
https://play.google.com/store/movies/details/Branco_Sai_Preto_Fica?id=E7854BF9A3233945MV&hl=pt_BR&pli=1

W AN T AT AT AN T4

O resultado é uma colegao de cordéis que resgata a meméria dessas personagens,
que lutaram pela sua liberdade e seus direitos, reivindicaram seu espaco na politica
e nas artes, levantaram sua voz contra a injustica e a opress&o. A multiplicidade de
histérias revela as mais diversas estratégias de sobrevivéncia e resisténcia, seja na
linha de frente -- como Tereza de Benguela, que liderou o quilombo de Quariteré --
ou pelas brechas -- como a quituteira Luisa Mahin, que transmitia bilhetes secretos
durante a Revolta dos Malés.

Este livro reune quinze dessas historias impressionantes, ilustradas por Gabriela
Pires. Agora, cabe a vocé conhecé-las, espalha-las, celebra-las. Para que as
préximas geragdes possam crescer com seu proprio pantedo de heroinas negras
brasileiras.

fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788555341120/heroinas-negras-
brasileiras?srsltid=AfmBOogTdGIlrcoDDMrpS7L6gAhb8ImkHTXLPs10Y45RAaWWRrPziMx
Zi. Acesso: 02 nov. 2024.

“8° e 9° ENCONTRO

QUINTO MOMENTO: CONTEXTUALIZAGAO

% Objetivos: Apresentar as contextualizagdes para os estudantes e propor uma
atividade de pesquisa em grupos.

% Duragao: Duracgéo duas aulas de 50 minutos.

¢ Recursos: Copia impressa das atividades do roteiro de leitura, pesquisa no
laboratério de informatica (ou em casa), projetor para apresentacao dos
estudantes.

Segundo Cosson (2022), o sexto momento da sequéncia expandida se
caracteriza com a contextualizagdo da obra literaria, neste caso iremos contextualizar
os contos selecionados. Para o autor, a contextualizacdo adequada se torna
imprescindivel para um bom entendimento do leitor. Entretanto, momento de
contextualizagdo, ndo deve limitar a obra aos contextos, mas sim interliga-la a varios
fatores que a agreguem e ampliem seu entendimento. Nessa perspectiva, uma
adequada contextualizacao sera de grande importancia para a exploragao de sentidos

na obra trabalhada.
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Cosson apresenta algumas formas de contextualizagdo: tedrico, histdrico,
estilistico, poético, critica, presentificadora e tematica. As quais sdo destinadas para
o enriquecimento da compreensao geral da obra selecionada. Contudo, dado o tempo
relativamente, a tematica dos textos literarios e os géneros textuais trabalhados nos
intervalos da sequéncia expandida, optamos por escolher 3: contextualizacao
tematica, histérica e presentificadora. Dessa forma, o professor iniciara a
contextualizagdo com os estudantes, sem seguida organizara grupos de trés
estudantes para o aprofundamento das contextualizagdes e adiante a apresentacao

dos estudantes na segunda aula.

Descricao das atividades propostas

No primeiro momento o professor ira orientar os estudantes e folhear os
portifélio com as atividades e textos lidos durante toda a proposta até aquele
momento. No segundo momento o professor ira ler novamente o fragmento dos contos
com os estudantes, assim como os contos completos. O proximo passo sera o
professor com a turma fazendo anotacdes e questionamentos sobre todos contos
desenvolvendo assim uma contextualizagdao tematica sobre a obra.

Neste momento o professor fara a contextualizagdo de maneira oral com os
estudantes. Importante que o professor ndo extrapole uma aula, para nao ficar
desgastante e priorizar os textos trabalhados. Segue os textos e midias selecionados

para a contextualizagao e as orientagdes para participagao dos estudantes:

1° MOMENTO
Contextualizagao tematica

Sugerimos alguns questionamentos:

B e = T e S — - =

Com relacao a leitura realizada nos contos, aponte qual a tematica central dos

contos, ou subtendidas:

e ——— T — —— —— -
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CEE— X X T X > I-aEk €S - <—X X < XX
+ Levando em consideragao a atividade realizada na primeira interpretagao

sobre o narrador presente nos contos, descreva a importancia de vozes
negras feminina para a construgéo do saber literario brasileiro.

« Observe a narrativa dos contos e os elementos de espago e tempo, ja
realizados na primeira interpretacao e apresente o periodo histérico dos
contos lidos.

CIRRE D T e Tl T T Tl D W < T T

2° MOMENTO
Contextualizagao histoérica

No segundo momento o professor apresentar um video “ESCRAVIDAO NO
BRASIL: Quanto Tempo Durou e Como Aconteceu™® com objetivo de desenvolver a
contextualizagcao historica sobre o periodo de escraviddo no Brasil e seus
elementos historico e sociais. Além disso, sera apresentado uma imagem para
aprofundamento sobre a “Histéria da liberdade negra no Brasil”. Com o objetivo de
ilustrar e debater toda a luta do povo negro na sociedade brasileira, assim como as

conquistas do século XXI referente a publicacdo e nascimento da autora.

Essa contextualizagao visa relacionar o texto com a sociedade que gerou ou
com a qual ele se propde a abordar historicamente estabelecidos, para
verificar lhes a exatidao; antes se deve buscar a dimensao histérica que toda
obra literaria possui, seja como representagéo, seja como produgdo, seja
ambas as formas. Na verdade, a contextualizagéo histérica, pode desdobrar-
se em varias outas segundo os interesses dos alunos, como a
contextualizagdo biografica, que tratara a vida do escritor, e a
contextualizagao editorial, que abordara as condigdes de publicagdo da obra
na época (Cosson, 2022, p. 87)

TEXTO | (VIDEO): “ESCRAVIDAO NO BRASIL: Quanto Tempo Durou e Como

Aconteceu”. Acesse o Qrcode para ser direcionado para o video.

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5gtxfsHuf5c Acesso: 06 set.2024.
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TEXTO Il

Historia dadiberdade
negra no Brasil
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Disponivel/fonte em: Revista Azmina, Disponivel em: https://azmina.com.br/reportagens/mulheres-
negras-lutam-pela-liberdade-de-seus-filhos/. Acesso 06 set. 2024.

3° MOMENTO:
Contextualizacao presentificadora

No terceiro momento o professor ira apresentar um infografico sobre o mapa
da violéncia de 2023, com objetivo de desenvolver uma contextualizagao
presentificadora que busca fazer uma intepretagcao do Brasil atual, e como as lutas
e 0s movimentos contra o racismo estdo sendo pertinente contra a violéncia das

pessoas negras brasileiras.

A contextualizagdo presentificadora ou simplesmente presentificagdo € uma
pratica usual nas aulas de literatura do ensino médio, assim como a
contextualizagdo tematica. Na maioria das vezes, o professor as utiliza para
despertar o interesse do aluno pela obra, chamando sua ateng¢ao para o tema
e as relagbes dele com o presente. A presentificagdo € a contextualizagdo
que busca a correspondéncia da obra com o presente da leitura. Trata-se, por
assim dizer, de uma atualizagdo. O aluno é convidado a encontrar no seu
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mundo social elementos de identidade com a obra lida, mostrando assim a
atualidade do texto (Cosson, 2022, p. 89).

TEXTO 3

VIOLENCIA
CONTRA

PESSOAS
NEGRAS

agi— 445527 Violéncia contra
e ‘ h negros nos Estados

CASOS DE HOMICIDIOS DE
PESSOAS NEGRAS (2021)

{'i.'/” :’/‘ J C // l ef:ASDos 2,9 L

NUMERO DE HOMICIDIOS NOS ESTADOS (2021)
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DEPESSOAS  DEPESSOAS 2 60 N aaHEnss
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U gl 1 1 ) v L T = E g 2321 N -

HOMICIDIOS HOMICIDIOS
X DE MULHERES  DE MULHERES =
PORHORA NEGRAS NAO NEGRAS
Nixieo de Disseminagao de Pesquisa DIEST/ipea
Www ipea gov be/atias viclencla )/‘-’ = O LTSI

Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/280/atlas-2023-populacao-negra.
Acesso 06 set 2024.

Segundo Cosson (2022), é importante considerar a leitura da obra dentro do
seu contexto de produgéao, ou seja, o contexto da obra € aquilo que ela traz consigo,
agregando maior compreensao ao leitor. Nessa perspectiva, 0 momento em que o
leitor se depara com a obra, ele também mantém contato com seu contexto de
produgao “simplesmente porque texto e contexto se mesclam de tal maneira que
resulta inutil estabelecer fronteiras entre eles” (Cosson, 2022, p. 86).

Pois, em vez de limitar a leitura dos estudantes, a relacéo entre texto e conceito
deve ser um “espaco que pode ser estendido até o ponto em que a vibracido ou o
efeito deixa de ser percebido” (Cosson, 2022, p. 86). Consequentemente, a relagao
do contexto e a obra literaria pode variar conforme os leitores, o que contribui para

maior aprofundamento da obra em ambiente de sala de aula.

A contextualizagdo que propomos compreende o aprofundamento da leitura
por meio dos contextos que a obra traz consigo. Nesse sentido, o niumero de
contextos a serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado.

NN/ 7Y "


https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/280/atlas-2023-populacao-negra.%20Acesso%2006%20set%202024
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/publicacoes/280/atlas-2023-populacao-negra.%20Acesso%2006%20set%202024

W AN T AT AT AN T4

Sempre é possivel acrescentar ou ampliar um contexto ja dado” (Cosson,
2022, p. 86).

Pensando nisso, neste momento, nossa etapa da contextualizagdo € uma
proposta de pesquisa com os estudantes, abordando algumas informag¢des que
poderao enriquecer a leitura dos contos, assim como aprofundamento das tematicas

ja trabalhadas nas contextualizagdes aqui destacadas.

2° ATIVIDADE sugerida como tarefa

Aprofundamento das contextualizagdes: Tematica, presentificadora e historica.

e - o - > = e = < = - = == \'\é_/—. - -_—

% Objetivos: Aprofundamentos sobre as tematicas do livro e sobre a tematica

racial

+ Duracao: Essa atividade sera desenvolvida extraclasse, como forma de
pesquisa e apresentada n aproxima aula.

+ Recursos: Copia impressa das atividades do roteiro de leitura, pesquisa no
laboratério de informatica (em casa), projetor para apresentagédo dos estudantes

sobre o resultado da pesquisa.

ApOés a explicacado e debate sobre as contextualizacdes, o professor ira orientar
os estudantes a fazer uma pesquisa relacionada as contextualizagdes apresentadas
em sala. Dessa forma, ele ira pedir que os estudantes formem trés grupos para se
organizarem em suas fungdes dentro do trabalho. As tarefas estardo relacionadas a
tematica: lutas da populagao negra, discriminagao racial e identidade racial.

O professor podera orientar os estudantes a montar uma apresentagao power
point ou cartazes para ficar visualmente mais interessante para a turma. Além disso,
podera organizar agendamentos no laboratério de informatica para alguns estudantes
fazerem sua pesquisa. Os estudantes terdo uma semana para realizar a atividade,
apresentada para a turma na préxima aula. Importante o professor destacar que os

estudantes terdo 10 minutos para apresentar. Dessa forma, precisam se organizar
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quanto a isso. No final da explicagao, o professor ira sortear a tematica e dar um tempo

para se organizarem como realizarao a pesquisa.
ORGANIZAGAO DE TEMAS DAS PESQUISAREM GRUPOS:

Grupo 1: Tematica Cariri e arte sobre aboli¢ao

— = T — S — —__ —— = ———— O >

+ Pesquisar como se deu o processo de Aboligdo na regido do Cariri.
% Personagem responsaveis pela abolicao da escravidao do Cariri-CE.
+» Pesquisar 2 autores representam em suas obras sobre a tematica escravidao

no Brasil na literatura Brasileira.

= /| == —_— - — - = T - O >

Grupo 2: Identidade e resisténcia

fo= - o— _b b eo— > g _ o o < = @b agy < —a - —o _ =g

X/

% Pesquisar sobre a importancia do movimento negro para a identidade racial
preta.
+ Os impactos da representatividade negra na sociedade brasileira.
+« Trazer impactos socias com as produgdes artisticas e literarias de mulheres
negras.
= - o— _b- - eo—-_ > g _ - o < @ g << —a @ . —o - ==
Grupo 3: Violéncia contra populagao negra No Brasil
f—_ il a— - = T ——— — = ey U ———all - s
% Pesquiso sobre dados e reportagens que tragam informacdes sobre a
violéncia contra a populagdo negra na sociedade brasileira.
+» Como a leis dos anos 2000 podem contribuir para a mudanga deste cenario?

« Apresente as agdes do movimento negro para mudar este cenario

T T T T T T TET T e et — T — T T TR e T

ApOs a organizagado dos grupos e orientagdo sobre as pesquisas o professor
orientara uma apresentacdo de 10 minutos para cada grupo por meios digitais
cartazes. Importante o professor frisar a realizacdo desta atividade para o

desenvolvimento da proxima etapa, a segunda interpretagao.
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Avaliagcao da contextualizagao

A avaliagdo da contextualizacdo devera ocorrer por meio da participagao e
envolvimento dos estudantes no momento da leitura, nas discussdes e propostas e
na realizagao das atividades do roteiro de leitura, assim como o desenvolvimento da
pesquisa e apresentacdo em sala. Dessa menina, reforcamos a necessidade do
professor em reconhecer as especificardes de cada estudantes, considerando a
timidez e o desconforto que alguns sentem sem e expressar de maneira oral perante
dos demais colegas, caso seja necessario alguns estudantes poderdo ser
selecionados, o quais se sentirem mais confortaveis para apresentagao.

Além disso, considerando o tempo da atividade o professor podera selecionar
a quantidade de contextualizagcdes para esta atividade de acordo com o tempo

disposto, apenas fazendo adaptacdes necessarias.

“10° ENCONTRO

SEGUNDA INTERPRETAGAO
SEXTO MOMENTO

Segundo Cosson (2022), visa o aprofundamento sobre aspectos da obra, no
caso dessa sequéncia expandida seria o aprofundamento dos contos trabalhados:
Mais iluminada que outras, Marrom-claro, marrom-escuro, Amor com cabeca de oito
e Beata princesa. Dessa forma, apds as contextualizacdes feitas pelo professor e em
seguida aprofundadas pelos estudantes e apresentadas para a turma, o momento da
segunda interpretagdo. Para (Cosson, 2022, p. 92), “ela pode estar centrada sobre a
personagem, um tema, um traco estilistico, uma correspondéncia com questdes
contemporaneas, questdes histéricas, outra leitura, e assim por diante conforme a
contextualizacao realizada”.

Dessa forma, levando em consideracdo as contextualizacdes realizadas nos

encontros anteriores, pelo professor, e pelos estudantes, buscamos nessa segunda
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interpretacdo desenvolver atividades relacionadas aos aspectos tematicos, questdes

contemporaneas como a identidade negra, questdes historicas.

Encaminhamentos metodoldgicos para a segunda interpretacao

+ Objetivos: Desenvolver a segunda interpretagdo relacionando o momento de

contextualizacio realizado pelo professor e pelos estudantes.

+« Duracao: Uma aula de 50 minutos.

% Recursos: Coépia impressa das atividades do roteiro de leitura, laboratério de
informatica ou celulares para acessar as produgbes em grupos sobre as

contextualizagdes.

Neste momento, os estudantes serdo orientados a lerem novamente os contos
em sala de aula ja trabalhados. Além disso, o professor ira orientar os estudantes a
observarem textos e videos das contextualizagdes ja trabalhadas com o professor e
apresentadas pelos estudantes. Apds este momento, o professor ira expor um
questionario para os estudantes com orientagdes da atividade de producgao textual
com o género textual ensaio. “O ensaio parece ser a maneira mais adequada com

forma relativamente livre quando comparada ao relatorio” (Cosson, 2022, p. 93).

Orientagoes para producao textual
CEE D T XT3 X = -4 €3S &€ < T <EX>
+ Faga uma nova leitura dos contos;
« Leia novamente os textos sobre contextualizagcdo historica, tematica e
presentificadora apesentada pelo professor;
« Produza um texto do género ensaio buscando destacar elementos da
contextualizacdo trabalhada em sala na obra, e por fim apresente um
paragrafo o que vocé aprendeu com toda esta proposta e se ela despertou

algum tipo de sentimento ou conhecimento a vocé.
CEE = T T T X 3» 24 «€ T @ <X T < XEX>

Avaliagao da segunda interpretagcao
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A avaliagao da segunda interpretagdo devera ocorrer por meio da participagao

e envolvimento dos estudantes no momento da leitura e nas discussoes e

apresentacao da producgao do roteiro de leitura e produgao do ensaio. Dessa menina,

reforcamos a necessidade do professor em reconhecer as especificardes de cada

estudantes, considerando a timidez e o desconforto que alguns sentem sem e

expressar de maneira oral perante dos demais colegas.

Bonus: Atividades 2 (sugestao)

CEECD X -3 T B € 5T - <X X <XEX >

«» Como forma de aprofundar a interpretagcédo dois o professor ira compartilhar

uma letra de musica com o objetivo que os estudantes interpretem segundo

0s conteudos aqui ja trabalhados. A escolha desta musica esta relacionada

a letra e a importancia dela para trabalhar questbes étnicos raciais. Porém,

vamos no limitar a trechos destacados pelos estudantes com objetivo que

eles relacionem com as contextualizagbes abordas assim como a tematica

da sequéncia expandida.

CEE D X T 33 XD I €51 € T X <X

TEXTO |

NEGRO DRAMA- RACIONAIS

Nego drama

Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama
Nego drama

Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura
Nego drama

Tenta ver e ndo vé nada

A néo ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

Sente o drama

O precgo, a cobranga

No amor, no 6dio, a insana vinganga
Nego drama

Eu sei quem trama e quem ta comigo

O trauma que eu carrego

Pra ndo ser mais um preto fodido

O drama da cadeia e favela

Tumulo, sangue, sirene, choros e velas
Passageiro do Brasil, Sdo Paulo, agonia
Que sobrevivem em meio as honras e
covardias

Periferias, vielas, corticos

Vocé deve ta pensando

O que vocé tem a ver com isso?

Desde o inicio, por ouro e prata

Olha quem morre, entao

Veja vocé quem mata

Recebe o mérito a farda que pratica o mal
Me ver pobre, preso ou morto ja é cultural
Histdrias, registros e escritos

N&o é conto nem fabula, lenda ou mito
Né&o foi sempre dito que preto nao tem vez?
Entao olha o castelo e ndo
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Foi vocé quem fez, cuzao

Eu sou irméao do meus truta de batalha

Eu era a carne, agora sou a propria navalha
Tim-tim, um brinde pra mim

Sou exemplo de vitdrias, trajetos e glorias
O dinheiro tira um homem da miséria

Mas néo pode arrancar de dentro dele a
favela

Sé&o poucos que entram em campo pra
vencer

A alma guarda o que a mente tenta
esquecer

Olho pra tras, vejo a estrada que eu trilhei,
mo cota

Quem teve lado a lado e quem s6 ficou na
bota

Entre as frases, fases e varias etapas

Do quem é quem, dos mano e das mina
fraca

Hum, nego drama de estilo

Pra ser, se for tem que ser

Se temer é milho

Entre o gatilho e a tempestade

Sempre a provar

Que sou homem e ndo um covarde

Que Deus me guarde, pois eu sei que ele
néo é neutro

Vigia os rico, mas ama o0s que vem do gueto
Eu visto preto por dentro e por fora
Guerreiro, poeta, entre o tempo e a memoria
Ora, nessa historia vejo dolar e varios
quilates

Falo pro mano que ndo morra e também nao
mate

O tic-tac ndo espera, veja o ponteiro

Essa estrada é venenosa e cheia de
morteiro

Pesadelo, hum, é um elogio

Pra quem vive na guerra, a paz nunca
existiu

No clima quente, a minha gente sua frio
Vi um pretinho, seu caderno era um fuzil,
fuzil

Nego drama

Crime, futebol, musica, carai’

Eu também néo consegui fugir disso ai
Eu sou mais um

Forrest Gump é mato

Eu prefiro contar uma historia real

Vou contar a minha

Daria um filme

Uma negra e uma crianga nos bragos
Solitaria na floresta de concreto e ago
Veja, olha outra vez o rosto na multidéo

VAN Z N AN 74

W AN T AT AT AN T4

A multiddo é um monstro sem rosto e
coragdo

Hei, Sdo Paulo, terra de arranha-céu

A garoa rasga a carne, € a Torre de Babel
Familia brasileira, dois contra o mundo
Mée solteira de um promissor vagabundo
Luz, camera e acdo, gravando a cena vai
Um bastardo, mais um filho pardo sem pai
Hei, senhor de engenho, eu sei bem quem
vocé é

Sozinho cé num guenta, sozinho cé num
entra a pé

Cé disse que era bom e as favela ouviu

La também tem uisque, Red Bull, ténis Nike
e fuzil

Admito, seus carro é bonito, é, e eu ndo sei
fazer

Internet, videocassete, os carro loco
Atrasado, eu té um pouco sim, t6, eu acho
S6 que tem que

Seu jogo é sujo e eu ndo me encaixo

Eu sou problema de montao, de Carnaval a
Carnaval

Eu vim da selva, sou ledo, sou demais pro
seu quintal

Problema com escola eu tenho mil, mil fita
Inacreditavel, mas seu filho me imita

No meio de vocés ele é o mais esperto
Ginga e fala giria; giria ndo, dialeto

Esse ndo é mais seu, oh, subiu

Entrei pelo seu radio, tomei, cé nem viu
Nois é isso ou aquilo, o qué? Cé néo dizia?
Seu filho quer ser preto, ah, que ironia

Cola o péster do 2Pac ai, que tal? Que cé
diz?

Sente o negro drama, vai, tenta ser feliz

Ei bacana, quem te fez tdo bom assim?

O que cé deu, o que cé faz, o que cé fez por
mim?

Eu recebi seu ticket, quer dizer kit

De esgoto a céu aberto e parede madeirite
De vergonha eu ndo morri, to firmao, eis-me
aqui

Vocé néo, cé ndo passa quando o mar
vermelho abrir

Eu sou o mano, homem duro, do gueto,
Brown, oba

Aquele loco que nao pode errar

Aquele que vocé odeia amar nesse instante
Pele parda e ougo funk

E de onde vem os diamante? Da lama
Valeu mée, negro drama (drama, drama,
drama)
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Ai, na época dos barraco de pau la na Cé ta dirigindo um carro

Pedreira O mundo todo ta de olho 'ni vocé, mor6?
Onde cés tavam? Sabe por qué? Pela sua origem, moré
Que que cés deram por mim? irmao?

Que que cés fizeram por mim? E desse jeito que vocé vive, é o negro
Agora ta de olho no dinheiro que eu ganho? drama

Agora ta de olho no carro que eu dirijo? Eu num li, eu ndo assisti

Demorou, eu quero é mais, eu quero até sua Eu vivo o negro drama

alma Eu sou o negro drama

Ai, o rap fez eu ser o que sou Eu sou o fruto do negro drama

Ice Blue, Edy Rock e KL Jay Ai Dona Ana, sem palavra

E toda a familia, e toda geragéo que faz o A senhora é uma rainha, rainha

rap Mas ai, se tiver que voltar pra favela

A geragéo que revolucionou, a geragdo que Eu vou voltar de cabecga erguida

vai revolucionar Porque assim é que é, renascendo das
Anos 90, século 21, é desse jeito cinzas

Ai, vocé sai do gueto Firme e forte, guerreiro de fé

Mas o gueto nunca sai de vocé, moré Vagabundo nato!

irmao?

Por meio das frases destacadas, o professor pode instigar os estudantes a
relacionarem com as tematicas, trabalhando assim para instigar a compartilhar suas
interpretacdes e suas opinides sobre a letra da muasica. Além disso, o professor pode
lancar uma pergunta: quais obras mais representam as pessoas negras, quem Sao 0s
escritores negros? Dessa forma, ele introduzira a Ultima etapa desta sequéncia

didatica, a Expanséao.

IMPORTANTE

Até o momento, foi apresentada a proposta da sequéncia didatica, incluindo a leitura
de contos, momentos de reflexdo com os estudantes e sugestdes variadas de
atividades e géneros textuais. No entanto, ressalto que o(a) professor(a) tem
autonomia para adaptar, selecionar e ajustar os elementos que considerar mais
pertinentes a realidade escolar e as caracteristicas especificas da turma, a fim de
maximizar o aproveitamento pedagdgico da proposta aqui delineada. Seguir todas
as etapas sugeridas ndo é uma exigéncia; ao contrario, estas podem ser
reorganizadas, reduzidas ou ampliadas conforme as demandas e necessidades
peculiares de cada contexto escolar.

“11° ENCONTRO
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EXPANSAO: Sétimo e Ultimo momento da sequéncia didatica “Expandindo os

Horizontes literarios”

% Objetivos: Despertar o interesse dos estudantes com a literatura cénone

brasileira, primeira escritora negra.
+ Duragao: Duragdo duas aulas de 50 minutos.

+ Recursos: Copia impressa das atividades do roteiro de leitura, pesquisa no

laboratério de informatica (ou em casa). projetor para a reproducgao do video.

Segundo Cosson (2022), apos a conclusao da etapa de segunda interpretacao,
encerra-se o trabalho de leitura focado na obra de Jarid Arraes (2019). Dessa forma,
este momento final da proposta busca investir em relagdes textuais que levardo os
estudantes a conectar a obra apresentada com outras obras literarias, ou seja,
ultrapassar o limite do primeiro texto para outro texto.

Nessa perspectiva, a expansao “busca destacar as possibilidades de dialogo
que toda obra articula com os textos que precedem ou que Ihes sao contemporaneos
ou posteriores” (Cosson, 2022, p. 94). Além disso, este momento pode se dar de
maneira direita ou indireta, tanto relacionando com obras que sao anteriores ou
posteriores.

Por meio das etapas trabalhadas até aqui, com os textos trabalhados nas
motivacdes, nos intervalos de leitura, contextualizacdo pelo professor e estudantes,
acreditamos que possamos desenvolver este momento utilizando como obra literaria
— Ursula e outras histérias, de Maria Firmina dos Reis (2018) com o primeiro momento
da expansédo com o conto (A escrava), tendo em mente o desenvolvimento posterior
com o romance Ursula da autora. Dessa forma, por meio da escolha desta autora,
pretendemos aproximar os estudantes do canone da literatura brasileira, além de

apresentar a perspectiva de uma autora negra e o contexto no qual ela estava inserida.

A expanséo pode ser também um didlogo que o leitor constréi entre duas ou
mais obras. Nesse caso, tanto o professor quanto os alunos podem propor a
obra segunda para que sejam buscadas as relagbes possiveis. Aqui é
importante que o professor tenha em mente que as elagdes que nos parecem
evidentes nem sempre s&o percebidas do mesmo modo pelos alunos.
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Algumas vezes, a relagao prevista € descontruida pelos alunos e relagbes
inesperadas podem surgir (Cosson, 2022, p. 95).

Sendo a Expansdo essencialmente comparativa, pretendemos desenvolver
aos estudantes a capacidade de relacionar a obra literaria contemporaneo de Jarid
Arraes, Redemoinho em dia quente (2019), principalmente os contos trabalhados
nesta sequéncia expandida com uma producéo literaria de Maria Firmina dos Reis do

periodo literario romantico. De acordo com Cosson, (2022, p. 95),

Isso pode ser feito com a comparagao imediata entre as obras as duas obras
ou ser desenvolvida de maneira semelhante a sequencia basica. A primeira
opgao, a obra segunda é rapidamente introduzida e sua leitura é
condicionada a relacdo a ser estabelecida com a obra primeira. O professor
ja encaminha a atividade a ser feita antes da leitura da obra ou logo depois.
Na segunda opgao, a sequéncia basica ode ser eduzida, eliminando-se a
etapa de motivagéo, uma vez que a leitura da obra primeira ja funciona como
tal. Apos a intepretagao, realiza-se a comparagao entre as obras.

Além disso, é importante que a expansao seja registrada pelos estudantes, pois
a primeira obra trabalhada serve como suporte para adentrar na leitura da segunda e
outras. Nessa perspectiva, 0 professor poderd usar a expansdo para iniciar uma
sequéncia basica ou expandida, que neste caso seria nao seria realizada a motivacao,

pois os contos de Jarid Arraes ja serviram para esta etapa.

Encaminhamentos metodolégicos para a expansao

Dessa maneira, para o inicio etapa de expansdo o educador apresentara

alguns questionamentos:

O T e - T TS . W I L < L T >

+ Vocé acredita que sua obra da escritora Jarid Arraes se relaciona com
outras obras literarias brasileiras?

¢ Quem foi a primeira escritora negra Brasileira?

¢ Na sua opinido qual era os temas abordados por ela?

CTORE D T TR T T 2 T -l T < TR - >
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Este momento, o professor fara os questionamentos oralmente e dara tempo
para os estudantes responderem. Esta atividade procura despertar a curiosidade dos
estudantes sobre o assunto e instiga-los a querer conhecer mais sobre a autora e sua
obra. Apds este primeiro momento, o professor devera ler em voz alta o titulo da Obra
— Ursula e outras histérias, de Maria Firmina dos Reis (2018), e mostrar os demais
elementos da obra literaria, tais como capa, contracapa, o sumario e algumas das
paginas que o compde.

Orientamos também que o professor faca a utilizacdo de imagens ou videos
com artificios digitais para instigar mais os estudantes. Apds este primeiro momento
de apresentacéo, é importante que os estudantes tenham o livro em suas maos para
toca-lo e folhea-lo. O professor também pode estimular os estudantes a dar suas
primeiras impressdes e expectativas para a leitura da obra. Caso ndo seja possivel, 0

professor pode recorrer ao livro digital disponivel no site?®.

17

edigdes

camara

Como forma de melhor apresentar a obra da autora, apds os estudantes folhear
a capa, e conhecer a autora, propomos um pequeno texto biografico da autora para

melhor ilustrar e apresentar a escritora aos estudantes.

17 Capa da edigao gratuita publicada pela editora da Camara dos Deputados com a obra de Maria
Firmina dos Reis. Disponével:
https://bd.camara.leg.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/35999/ursula_obras_reis.pdf. Acesso: 16 nov.
2024.
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MARIA FIRMINA DOS REIS — DADOS BIOGRAFICOS?8

Maria Firmina dos Reis nasceu em Sao Luis do Maranhdo, em 11 de outubro
de 1825, "filha natural" da escrava alforriada Leonor Felippa dos Reis, tendo como
avé a também escrava alforriada Engracia Romana da Paixdo e, como tio, o
professor, gramatico e fillogo Sotero dos Reis, pertencente ao ramo branco da
familia e com forte atuagao nos circulos letrados da capital maranhense.

Em 1847, é aprovada em concurso publico para a Cadeira de Instrugcéo
Primaria na vila de S&o José de Guimaraes, no municipio de Viamao, situado no
continente e separado da capital pela baia de Sdo Marcos, conforme registram seus
biografos Nascimento Morais Filho (1975) e Agenor Gomes (2022).

Segundo Morais Filho, ao se aposentar, no inicio da década de 1880, a
autora funda, na localidade de Macaricd, a primeira escola mista e gratuita do
Maranhdo e uma das primeiras do pais. O feito causou grande repercussao na
época e por isso foi a professora obrigada a suspender as atividades depois de dois
anos e meio.

A professora foi presenca constante na imprensa local, publicando poesia,
ficcdo, cronicas e até enigmas e charadas. Segundo Zahidé Muzart (2000, p. 264),
“Maria Firmina dos Reis colaborou assiduamente com varios jornais literarios, tais
como A Verdadeira Marmota, Semanario Maranhense, O Domingo, O Pais,
Pacotilha, O Federalista e outros”.

Além disso, teve participacao relevante como cidada e intelectual ao longo
dos noventa e dois anos de uma vida dedicada a ler, escrever, pesquisar e ensinar.
Atuou como folclorista, na recolha e preservacao de textos da cultura e da literatura
oral e também como compositora, sendo responsavel, inclusive, pela composigcao
de um hino em louvor a abolicdo da escravatura.

Firmina é autora de Ursula, publicado em 1859, mas com circulagédo somente
a partir do ano seguinte. Livro revolucionario para o seu tempo, figura como o
primeiro romance abolicionista de autoria feminina da lingua portuguesa; e,
possivelmente, o primeiro romance publicado por uma mulher negra em toda a
América Latina. A narrativa aborda o problema do trafico negreiro e do regime como
um todo a partir do ponto de vista do sujeito escravizado e transformado em
"mercadoria humana". A autora traz para a nascente ficgao brasileira a Africa como
espaco de civilizagao e de liberdade. E denuncia os traficantes europeus como
"barbaros", contrapondo-se desta forma ao pensamento hegeliano voltado para
justificar a colonizagéo escravista como empreendimento civilizatério. E bem antes
do "Navio negreiro" de Castro Alves, denuncia os maus tratos a que eram
submetidos os escravizados nos "tumbeiros", verdadeiros tumulos para muitos que
nao resistiam.

= Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/322-maria-firmina-dos-reis. Acesso: 06
set. 2024
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Em 1861, a autora langa em formato de folhetim Gupeva, narrativa curta de
tematica indianista, publicada em capitulos na imprensa local, e com novas
reedi¢cdes ao longo da década de 1860.

Ja seu volume de poemas Cantos a beira-mar, cuja primeira edi¢ao € de 1871,
traz textos marcados por forte inquietagao e por uma subjetividade feminina por vezes
melancélica diante da realidade oitocentista marcada pelos ditames do patriarcado
escravocrata e também representada como problema perante a sensibilidade da
autora.

Defensora da aboligdo, em 1887 publica na imprensa o conto "A escrava", texto
abolicionista empenhado em se inserir como pega retérica no debate entéo vivido no
pais em torno da abolicao do regime servil.

Maria Firmina dos Reis faleceu em 1917, pobre e cega, no municipio de
Guimaréaes. Infelizmente, muitos dos documentos de seu arquivo pessoal se perderam
e até o momento nio se tem noticia de nenhuma foto sua daquela época. A propésito,
circula na internet retrato da escritora gaucha Maria Benedita Borman, pseudénimo
"Délia", como se fosse da autora maranhense. A imagem digital reproduzida nesta
pagina foi elaborada a partir de retrato falado colhido por Nascimento Morais Filho,
biégrafo da autora.

A partir de 2017, por ocasidao do centenario da morte de Firmina, seus livros
vém sendo relancados: Ursula, ja com cerca de trinta reedicdes, algumas trazendo
em apéndice o conto "A Escrava"; Gupeva, em sexta edicdo; além de Cantos a beira-
mar, volume de poemas novamente disponivel em publicacdo da Academia
Ludovicence de Letras, organizada pela pesquisadora Dilercy Aragao Adler.

Para o desenvolvimento dessa etapa compartilihamos a seguinte proposta de

encaminhamento metodoldgico.

R R e 2 2 B TE-E < D W < L <>

¢+ Vocé gostou de conhecer o livro?

+ Ja havia ouvido falar sobre esta autora?

+» Vocé esta curiosa para conhecer a historia?

% O que vocé acha que sera abordado na historia?
+ Quais sao suas expectativas

CIEET D TR TR T T T Il T W <X T -/ >

Em seguida, o professor ira apresentar o conto A Escrava (2018) aos
estudantes, devido o acervo estar disponivel de maneira digital no Portal da camera
dos deputados, o professor podera fazer uso do ambiente virtual da escola,

laboratdrios de informatica para os estudantes terem acesso ao conto selecionado.
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Ademais, caso nao seja possivel, o professor podera imprimir os contos e pedir para
que os estudantes fagam leitura individualmente em sala de aula.

Apos a leitura, o professor pedira que os estudantes folheiem seu portfélio,
observem os textos trabalhados, os contos da escritora Jarid Arraes para o
desenvolvimento da atividade de expansdo. Os estudantes serdo estimulados a
realizarem um exercicio de intertextualidade, buscando relacionar os contos da
escritora Jarid Arraes com o conto da Maria Firmina dos Reis. Apds este momento, o
professor instigara os estudantes a semelhancas e diferengas, e descrevera como as

obras dialogam entre si.
Avaliagao da expansao: Novos propostas surgem daqui

A avaliagao desta ultima etapa consiste na capacidade de os estudantes
relacionarem os contos trabalhados na sequéncia didatica, fazendo uso dos
acervos textuais da proposta, com o conto A escrava, da escritora Maria Firmino
dos Reis. Dessa forma, esta etapa encontra um fim em si, mas também um novo
comego para o desenvolvimento de uma sequéncia basica ou expandida com o
primeiro romance de uma escritora negra brasileira, Ursula. Obra de extrema
importancia para a formacao humana e étnica racial dos nossos jovens estudantes

leitores.
Avaliacao

Aos professores, finalizado o presente projeto em torno da Sequéncia
Expandida para o trabalho com a leitura literaria no Ensino Médio, se torna necessario
uma reflexdo em relagao a avaliacdo que se pretende aplicar. Além disso, sabemos
que a avaliagado pode ser um tema delicada ao se tratar em sala de aula, devido as
preocupacdes e receios, principalmente relacionadas aos estudantes, porém é um
ponto que faz parte do nosso cotidiano tanto na esfera educacional como na esfera
social.

Nesse contexto, verificamos que a verificagdo de aprendizagem no ambiente
escolar é importante, entretanto, se faz necessario refletir sobre a avaliagao, sera

encaminhada com os estudantes. Frente a proposta em tela, a avaliacdo sera
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realizada em ambiente de sala de aula por meio do contato direito entre professor e
estudante, além disso, acreditamos que esta deva se fazer do inicio ao fim da
sequéncia didatica, possibiltando o acompanhamento dos estudantes e,
consequentemente, um bom desempenho em relagdo aos objetivos esperados em
cada etapa, assim como a conclus&o da proposta.

Além disso, para o desenvolvimento da proposta em pauta, € fundamental que
os discentes tenham consciéncia, desde o momento inicial, que se trata de uma
atividade de leitura com objetivo de acrescentar novos conhecimentos, de forma que
a avaliagao nao seja mencionada pelo professor. Importante destacar, que todos os
estudantes presentes na sequéncia didatica, devem ser orientados e estimulados a
realizacédo do portifdlio pessoal, o que permitira que os estudantes registrem todas
as impressodes sobre a obra que sera lida, bem como sua participagcado nas discussoes
com o educador e com os colegas de classe, este movimento de troca de saberes
enriquecera a experiéncia entre os estudantes.

Destacamos, ainda, que a avaliagdo n&o seja restrita apenas aos participantes
da proposta, os estudantes, mas sim também ao educador, pois o educador avalia
sua proposta de trabalho, as atividades e os encaminhamentos metodoldgicos para a
leitura com os estudantes. Dessa forma, sugerimos que o professor realize anotagoes
no fim de cada aula ministrada, para observar possiveis mudangas ou ajustes
necessarios, observando assim pontos negativos e positivos, aprimorando quando for
necessario a pratica do letramento literario.

O mais importante, acreditamos que a pratica docente deve estar pautada na
formagdao dos estudantes cada vez mais humanos e criticos, € por meio dos
conhecimentos, adquiridos no ambiente escolar, principalmente na leitura de obras
literarias, contribuam para a construcdo de uma sociedade melhor e mais justa.
Entretanto, sabemos que esta ndo € uma tarefa facil, porém é importante, necessaria,
que requer dos profissionais capacitados e motivados a fazerem a diferenca, tais
como vocé, educador, que acompanhou o presente encaminhamento metodoldgico e

chegou até aqui.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Esperamos que, ao final desse trajeto, vocé tenha se sentido motivado a
explorar o letramento literario com seus estudantes, a partir da proposta da Sequéncia
Expandida do letramento literario e aprimorando sua pratica pedagdgica. Ademais,
destacamos, novamente, que se trata de uma proposta de trabalho em torno da obra
em questao, a qual pode (e deve) ser adaptada e realizada com outras obras literarias
com turmas do Ensino Médio, em prol da (trans)formacéao dos leitores literarios.

Salientamos ser necessario que cada vez mais sejam desenvolvidas praticas
com a leitura nos espacgos escolares para além do Canone literario, ndo porque
julgamos os classicos como dificeis. Pelo contrario, acreditamos que a leitura
candnica precisa ser cada vez mais expandida, aproximando os estudantes de obras
contemporaneas e de tematicas importantes para a sociedade, possibilitando-lhes
trazerem suas experiéncias pessoais e sociais para o ambiente escolar para levarem-
nos aos conhecimentos adquiridos para uma consciéncia social e critica.

Esperamos que sua trajetéria como educador seja cada vez mais reconhecida
por sua importancia para a sociedade e principalmente para o avanc¢o da disciplina,

cujas vidas vocé muda a cada dia com seus dons e conhecimentos.

Cordiais saudacgoes!
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APRENDA MAIS

Como forma de aprofundar a aprendizagem o professor podera sugerir
producgdées artisticas as quais mantem relagdo com as obras lidas no momento.
Professor podera sugerir obras e links para acesso. Importante destacar que
estas obras devem ser orientadas no ambiente extraclasse.

FILMES

Uma Historia
Americana

et

e

+ Uma histéria Americana (1991)

Sinopse: Inspirado no movimento contra a segregacéo racial na década
de 1950 nos Estados Unidos e no boicote aos 6nibus liderado pelo pastor
e ativista Martin Luther King, o filme Uma Histéria Americana acompanha
a historia de Odessa (Whoopi Goldberg), uma empregada doméstica que
trabalha ha muitos anos para a familia Thompson. Se recusando a passar
pela humilhagéo de pegar o transporte publico e como forma de protesto,
ela decide ir a pé para o trabalho, mesmo que isso signifique que ela esteja
exausta e chegue tarde todos os dias. Quando Miriam Thompson (Sissy
Spacek) toma ciéncia do caso, as duas se juntam para reagir como
resposta a todo movimento realizado na regido de Montgomery, Alabama.
Fontes: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-32600/

Link filme: https://www.youtube.com/watch?v=cG1uLUQrXx88

+« Uma oura histéria Americana (1999)

Sinopse: Derek (Edward Norton) busca vazdo para suas agruras
tornando-se lider de uma gangue de racistas. A violéncia o leva a um
assassinato, e ele é condenado pelo crime. Trés anos mais tarde, ele sai
da prisdo e tem que convencer seu irmao (Edward Furlong), que esta
prestes a assumir a lideranga do grupo, a nao trilhar o mesmo caminho.
Fonte: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-12475/

Link: https://www.youtube.com/watch?v=R20CkTNAezM

+ Massacrse de Rosewood (1997)

Sinopse: No inicio de janeiro de 1923, na Flérida, a comunidade negra de
Rosewood € atacada, queimada e tem parte da populagdo morta por
brancos de uma cidade vizinha em um espago de quatro dias. Tudo isto
pelas falsa alegagdes de uma mulher branca (Catherine Kellner), que foi
espancada pelo amante (Robert Patrick) também branco mas teve medo
de contar ao marido (Loren Dean) e achou mais "conveniente" dizer que
tinha sido atacada por um negro. O xerife (Michael Rooker) tem duvidas
quando a veracidade dos fatos, mas € uma verdade que convém, pois
permite aos brancos darem vazao ao seu enorme preconceito. Mas um
negro, que tinha chegado recentemente em Rosewood e pretendia se
estabelecer por 1a apés ter lutado na Grande Guerra, decide combater os
agressores e salvar quantos negros forem possiveis. Para isto pede
auxilio ao Unico comerciante branco de Rosewood, que nao sabe se fica
com os brancos ou com a verdade.

Fonte: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-75446/

Links: disponivel na Disney+



https://www.adorocinema.com/filmes/filme-32600/
https://www.youtube.com/watch?v=cG1uLUQrX88
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LIVROS
+0 avesso da pele (2021) Jeferson Tenério

Um romance sobre identidade e as complexas relagdes raciais, sobre
violéncia e negritude, O avesso da pele é uma obra contundente no
panorama da nova ficgao literaria brasileira.

O avesso da pele é a histéria de Pedro, que, apés a morte do pai, sai em
busca de resgatar o passado da familia e refazer os caminhos paternos.
Com uma narrativa sensivel e por vezes brutal, Jeferson Tendrio traz a
superficie um pais marcado pelo racismo e por um sistema educacional
falido, e um denso relato sobre as relagbes entre pais e filhos.

O que esta em jogo é a vida de um homem abalado pelas inevitaveis
fraturas existenciais da sua condigdo de negro em um pais racista, um
processo de dor, de acerto de contas, mas também de redencao,
superacao e liberdade.

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788535933390/0-
avesso-da-pele-vencedor-jabuti-2021?srsltid=AfmBOopf1hFh7BV-
AtyxR3FJiZg5qGxZazZ7DClp0QMbIQYgn6EXYYLT

+ O vento do Atlantico (2003) — Fatou Diome

O romance O ventre do Atlantico, de Fatou Diome, aborda a paixao pelo
futebol e as questdes identitarias e sociais dos imigrantes africanos na
Franca e dos que desejam imigrar para os paises europeus. Salie vive na
Franca tentando se adaptar a vida como imigrante. Seu irmao, Madicke,
vive no Senegal e é apaixonado por futebol. Ele sonha em ir morar com a
irma, fazer carreira em um clube francés e confia em Salie para alcangar
seu objetivo. Para Salie, a imigragao representou uma dolorosa experiéncia
de exilio, solidao e racismo e por isso tenta convencer seu irméo sobre o
quanto pode ser utdpico o desejo que ele alimenta. No entanto, Madické e
seus amigos se apegam ao sonho de um futuro promissor que Ihes permitira
brilhar nos estadios como as estrelas africanas do futebol na Europa. O livro
€ uma incessante viagem de ida e volta entre o Senegal e a Franca, onde a
narradora descreve a situagdo dos imigrantes que rapidamente se tornam
ilegais, enfrentam o racismo e as ameacas de expulsdo. Mas Fatou Diome
também é lucida ao falar do Senegal, quando descreve problemas sociais
como o analfabetismo e a situagdo das mulheres, que sao mencionados de
uma forma corajosa e sem concessées. A Franca e a Africa formam o marco
de suas obras de ficgdo. Seu estilo é inspirado na arte tradicional africana
de contar histérias, marcado por descricdes precisas e auténticas, um
humor cruel e linguagem afiada, que equilibra as imagens pertubadoras da
chegada e das dificuldades de integracdo na Franca, com episédios de
nostalgia e prazer da sua infancia no Senegal.

Fonte: https://www.editoramale.com.br/product-page/o-ventre-do-
atl%C3%A2ntico
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++0 Tapete voador (2016) — Cristiane Sobral

Coletanea de contos em que Cristiane Sobral aborda temas como
empoderamento negro, discriminacao racial e colorismo. O livro apresenta
diversas personagens femininas que lutam por superar as barreiras sociais
para alcangar seus objetivos.
A tessitura dos contos que Cristiane Sobral nos apresenta no inspirado “O
tapete voador”, quando observadas com atengdo para as tentativas de
categorizagdo, ndo consensuais, de uma “Literatura negra brasileira
contemporanea de autoria feminina”, fornece, para nos leitores, alguns
elementos importantes de analise do universo ficcional por ela bravamente
erguido. Na perspectiva desta literatura, encontramos nas narrativas deste
livro a valorizagao de diversos aspectos constituintes da identidade negra,
e em especial, a inser¢gdo da mulher negra autora e personagem da vida e
de seus abismos, o0 que nao é pouco, tratando-se de uma literatura brasileira
que tradicionalmente privilegia, como autores e personagens, homens
CristiangsSobral brancos e seus discursos.

St Fonte: https://www.editoramale.com.br/product-page/o-tapete-voador-
cristiane-sobral

<+PODCAST/ ENTREVISTAS com Jarid Arraes

Podcast/Entrevista Jarid Arraes
https://www.youtube.com/watch?v=EIP5TVzy9WM
https://www.youtube.com/watch?v=vJuQG5HTXr8
https://www.youtube.com/watch?v=4TCOqF791Tk&t=185s

Observagao: Estas sao algumas midias que o professor pode abordar em sala de
aula para aprofundar na tematica discutida nos contos dos alunos. O professor

também pode ter acesso a dissertagcdo do autor na integra onde ele elabora pontos

relacionados a identidade negra, mesticagem violéncia contra a populagao negra.
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