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Esta dissertacéo retrata todo o trabalho realizado durante minha
caminhada enquanto professora e estudante de Mestrado do Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino (PPGEN) da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), visando compreender a importancia da Iniciacao Cientifica na Educacéo
Bésica — Ensinos Fundamental e Médio e como melhor aplica-la para despertar

o interesse cientifico nos estudantes.

Ingressei na graduagéo no ano de 2006, e durante toda minha
formacdo nado tive oportunidade de ter contato com a pesquisa cientifica
propriamente dita, pois eu precisava estudar e trabalhar para ajudar minha
familia, consequentemente ndo conseguia me dedicar aos laboratdrios e aos

grupos de estudos da época.

Comecei a lecionar na Educacdo Basica no ano de 2013 no
estado de Santa Catarina, e sempre me interessei muito no desenvolvimento de
projetos com os alunos, porém eu nao tinha um embasamento tedérico para esse

desenvolvimento, nem muita clareza sobre o método cientifico.

Retornei para o Estado do Parana no ano de 2015, e em 2016
decidi me inscrever para o processo seletivo do Mestrado Profissional em Ensino,
porém ndo consegui ingressar, tentei novamente em 2017 e nao obtive
aprovacao.

No ano de 2018 iniciei como professora na Escola de Educacéo
Bésica da rede privada de uma cidade localizada na regido Norte do Estado do
Parand, e observei que a escola disponibilizava uma disciplina obrigatoria
intitulada de “Iniciagcao a Pesquisa Cientifica”, e nesta referida disciplina os alunos
desenvolviam projetos cientificos, que apresentavam em um Simpaosio ao final do
ano. Este Simposio envolvia toda a comunidade escolar e era aberto a
comunidade em geral para visitacdo. E nas apresentacdes os alunos eram
avaliados, e os melhores trabalhos recebiam credenciais para feiras maiores em

varias regides do Brasil.

Neste momento a proposta da escola me despertou muita

curiosidade, em relagdo a maneira como era conduzida, e no ano de 2019 tive a



oportunidade de acompanhar um grupo de estudante a uma Feira Nacional,
tendo também a oportunidade de ser avaliadora de varios trabalhos de Iniciagéo

Cientifica desenvolvidos na Educacao Basica.

Retornei a escola motivada e determinada a propor uma
mudanca a maneira como a Iniciacdo Cientifica era conduzida, pois senti a
necessidade de um embasamento teorico, realizei varias pesquisas e cheguei

aos Focos da Aprendizagem Docente - FAC, de Arruda et. al. 2013.

Em 2020, ingressei no Mestrado Profissional em Ensino, na
UENP, tive o prazer de ser orientada por um dos professores que eu mais
admirava e admiro, pois eu ja havia lido trabalhos do Prof. Dr. Lucken Bueno
Lucas. Com seu auxilio analisamos e percebemos que os FAC poderiam ser a
base para nossa pesquisa, utilizando-os como valores para a organizacao de
uma curso de formacéo continuada/em servi¢o para docentes levando assim, o

desenvolvimento de Atividades de Iniciagédo Cientifica na Educagéo Basica.

Assim, cheguei até aqui. Por meio dos FAC, pude compreender
0 processo da aprendizagem cientifica, além da importancia de realizar a

Iniciacdo Cientifica na Educacéo Basica.



“[...] Se a pesquisa é a razdo do ensino, vale
0 reverso, 0 ensino é a razado da pesquisa. O
importante € compreender que sem pesquisa
ndo h& ensino. A auséncia da pesquisa
degrada o ensino a patamares tipicos de
reproducao imitativa”. (DEMO, 2006)
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar de que forma os seis Focos da Aprendizagem
Cientifica (FAC) Interesse Cientifico, Conhecimento Cientifico, Pratica Cientifica,
Reflexdo sobre a Ciéncia, Comunidade Cientifica e ldentidade Cientifica, podem ser
utilizados como guias axiolégicos para a formacdo continuada/em servico de
professores de diferentes campos disciplinares da Educac¢éo Basica, a fim de orienta-
los na realizacdo do que denominamos “Atividades de Iniciacédo Cientifica” (AIC) com
seus alunos. Para tanto, foi sistematizado um curso de formacéo para a préatica da
pesquisa no Ensino Fundamental e Médio, o qual foi pautado nos FAC de Arruda et.
al. (2013), e em referenciais do campo da Axiologia aplicada ao Ensino (LUCAS, 2014)
e da formacao docente (TARDIF, 2012). A pesquisa foi configurada nos pressupostos
da investigacdo qualitativa, sendo que os dados coletados envolveram respostas
fornecidas pelos professores participantes em questionarios aplicados ao longo do
processo formativo. A Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003) foi o referencial
tedrico-metodolégico que fundamentou os processos de coleta e de analise dos
dados. As categorias semanticas previamente definidas com base nos FAC foram
efetivadas na andlise e evidenciaram o reconhecimento, por parte dos cursistas, das
contribuicdes das AIC a educacdo escolar, ao mesmo tempo em que mostraram a
falta de conhecimento tedrico e metodolégico dos docentes para a conducéo dessas
atividades. Foi patente a percepcao de que os FAC possibilitaram uma maior
compreensao do fazer e da cultura cientifica dos professores, 0s quais reconheceram
gue as AIC podem ajudar seus alunos a terem uma visao mais clara da ciéncia e do
mundo. As categorias analisadas evidenciaram, finalmente, que as AIC podem ser
praticadas pelos professores da Educacdo Basica mediante a abordagem dos
contelidos escolar a partir dos seis FAC

Palavras-Chave: Pesquisa na Educacao Basica, Atividades de Iniciagcéo Cientifica,
Axiologia aplicada ao Ensino, Formacédo Continuada de Professores, Focos de
Aprendizagem Cientifica.



GERIONI, Neiva, Sales. Foci of scientific learning as axiological guides for
teacher training and for the practice of scientific initiation activities at school..
2023.88p. Dissertation (Professional Master in Teaching) — State University of
Northern Parand, Cornélio Procépio, 2023.

ABSTRACT

This research aimed to investigate to investigate how the six Foci of Scientific
Learning (FSL) Scientific Interest, Scientific Knowledge, Scientific Practice,
Reflection on Science, Scientific Community and Scientific Identity, can be used as
axiological guides for continuing/in-service training. service of teachers from different
disciplines of Basic Education, in order to guide them in carrying out what we call
“Scientific Initiation Activities” (SIA) with their students. Therefore, a training course
for the practice of research in Elementary and High School was systematized, which
was based on the FSL by Arruda et. al. (2013), and in references from the field of
Axiology applied to Teaching (LUCAS, 2014) and teacher training (TARDIF, 2012).
The research was configured on the assumptions of qualitative research, and the
data collected involved responses provided by participating teachers in
questionnaires applied throughout the training process. The Discursive Textual
Analysis (MORAES, 2003) was the theoretical-methodological framework that
supported the data collection and analysis processes. The semantic categories
previously defined based on the FSL were carried out in the analysis and showed
the recognition, by the course participants, of the contributions of the SIA to school
education, at the same time that they showed the lack of theoretical and
methodological knowledge of the teachers to conduct these activities. It was clear
the perception that the FSL enabled a greater understanding of the scientific work
and culture of the teachers, who recognized that the SIA can help their students to
have a clearer view of science and the world. The analyzed categories finally showed
that the SIA can be practiced by Basic Education teachers through the approach of
school contents from the six FSL

Keywords: Research in Basic Education, Scientific Initiation Activities, Axiology
applied to Teaching, Continuing Teacher Education, Foci of Scientific Learning..
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado foi desenvolvida no Programa
de Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEN) da Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP), e aborda a formacdo continuada/em servico de
professores da Educacdo Basica (EB) para a pratica de Atividades de
Iniciacdo Cientifica (AIC) nas diferentes areas disciplinares.

Entendemos que as atividades baseadas na cultura cientifica
sdo elementos promotores da préatica docente e da formacao escolar dos
estudantes, e podem aproximar esse tipo de conhecimento das experiéncias
de vida deles. Ademais, elas podem desmistificar a nocao de que a Iniciacao
Cientifica (IC) é direcionada apenas aos estudantes universitarios ou aqueles
gue gueiram seguir carreiras cientificas.

Além desse contexto, vale destacar um anseio pessoal de
melhorar as atividades de IC realizadas na escola onde atuamos no Ensino
Fundamental e Médio como professores de Ciéncias e Biologia,
respectivamente. Embora essas acdes ja estejam presentes de alguma forma
nas salas de aula, € notoria a necessidade de organiza-las e sistematiza-las,
considerando que, muitas vezes, elas sdo conduzidas por docentes que nao
participaram de qualquer iniciativa formativa ou projeto de pesquisa em seus
cursos de graduacédo ou pés-graduacédo Lato Sensu.

Em vista disso, por estarmos inseridos em um curso de Mestrado
Profissional, elaboramos uma proposta formativa que compreende um curso de
formacao continuada para docentes, com o intuito de instrumentaliza-los quanto
a compreensao e a pratica de AIC na EB, mais especificamente, no Ensino
Fundamental e Médio.

Apés um delineamento inicial da investigacdo a partir de
reunides com o orientador, realizamos levantamentos no Banco de Teses e
Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no Portal de Periddicos da CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagfes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e

Tecnologia (IBICT) e no Portal EQUCAPES. Diante das buscas realizadas, nao
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encontramos produgfes semelhantes a nossa proposta, sobretudo, utilizando os
Focos da Aprendizagem Cientifica (FAC) de Arruda et al. (2013) como guias
axioldgicos.

Sendo assim, nossa pesquisa € pautada nos pressupostos da
investigagdo qualitativa, conforme caracterizado por Bogdan e Biklen (1994) e
Flick (2009). J4 o referencial tedrico € pautado na compreensdo dos FAC
(ARRUDA et al., 2013), pensados como eixos no escopo da educacao cientifica
dos estudantes e utilizados como guias axiolégicos para a percepcdo docente
das contribuicdes das AIC na abordagem e aprendizagem de contetdos
escolares; da Axiologia aplicada ao ensino (LUCAS, 2014; LUCAS, PASSOS,
ARRUDA, 2016), principalmente, da Axiologia Relacional Pedagdgica (ARP), a
partir da qual entendemos os FAC como guias axiologicos; e da formacao
continuada de professores (TARDIF, 2012).

No que se refere as AIC, evidenciamos sua valorizacdo por
orgaos governamentais de fomento a pesquisa, como o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), que propde programas de
bolsas as Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que tem como um de seus
objetivos desenvolver o pensamento critico dos estudantes universitarios.

Outra iniciativa promovida pelo CNPg compreende o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-EM), que
incentiva a educacdao cientifica e tecnolédgica de alunos dos anos finais da EB.
Em associacdo a pesquisadores de Universidades, esses alunos desenvolvem
projetos de pesquisa, com oferta de bolsas concedidas as IES e destinadas aos
estudantes do Ensino Médio.

Pesquisas recentes, como a de Lucas (2014) e Lucas, Passos e
Arruda (2016), tém demostrado que os sistemas axiologicos sao influentes nos
processos de ensino e de aprendizagem, incluindo a formacgao de professores.
Outro autor do campo da Axiologia aplicada a educacao, Patricio (1993), defende
a importancia de que os professores compreendam que sua pratica nao pode se
restringir a dimenséo conteudista da cultura cientifica, haja vista que eles atuam
como indutores axiologicos na formagdo de seus alunos, ou seja, imprimem
neles a construcdo de certos valores.

Nesse contexto, em um curso de formacdo continuada/em
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servico para docentes, autores como Tardif (2012) e Carvalho et al. (2017)
ressaltam a relevancia da formacao continuada para a melhoria das praticas
docentes, a qual necessita acontecer durante toda a atividade profissional.
Sendo assim, nos referimos a formacéo continuada como um elemento de valor
significativo para a docéncia, destacando a importancia da base axiolégica nesse
processo, o qual visa contribuir para a aprendizagem e a mobilizacao de saberes
docentes (TARDIF, 2012).

Portanto, elaboramos a seguinte questdo norteadora para a
pesquisa: Em quais aspectos um curso de formacao continuada de professores,
baseado nos Focos da Aprendizagem Cientifica (FAC) como guias axiolégicos
formativos, pode contribuir para o desenvolvimento de Atividades de Iniciacao
Cientifica (AIC) em uma escola de Educacgdo Bésica (Ensino Fundamental e
Médio)?

Como proposito deste trabalho, buscamos promover uma
aproximacdo das AIC a escola parceira da pesquisa, apresentando-as aos
professores como “valores” para o aprendizado cientifico, através de um curso
de formacé&o continuada.

Na escola onde atuamos como professores de Ciéncias e
Biologia ja sdo desenvolvidos projetos de IC, os quais envolvem, anualmente,
cerca de 500 alunos. Na pratica, esses estudantes desenvolvem pesquisas que
transcorrem durante todo o ano letivo, e culminam na realizacdo de um simpadsio,
onde os resultados de suas investigacdes sdo apresentados para familiares e
comunidade escolar. Nesse evento, os trabalhos sdo avaliados por uma banca
externa e os melhores sao premiados com credenciais para participar de feiras
e congressos em nivel nacional.

Contudo, notamos que a adesdo dos docentes da instituicdo a
essa atividade € muito baixa. Nossa hipotese pessoal para explicar essa situacéo
consiste no fato de que muitos deles nao participaram de iniciativas congéneres
durante sua formag&o superior, logo, desconhecem as potencialidades
pedagogicas da pesquisa. Em vista disso, muitos podem apresentar lacunas em
sua formacao profissional (pedagodgica e/ou cientifica).

Levando em consideracdo essa problematica evidenciada em
nosso ambiente de trabalho, pensamos ser pertinente envolver essa demanda

em nossa pesquisa de Mestrado, no sentido de oportunizar melhorias a formacao
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dos docentes que atuam na mesma escola que nos, com impacto positivo
extensivo aos seus alunos.

Assim, como toda pesquisa tedrica foca em ajudar no
cumprimento dos objetivos estabelecidos para oferecer uma resposta ao
guestionamento inicial, determinamos o0 nosso objetivo geral, que é investigar de
que forma os Focos da Aprendizagem Cientifica (FAC) podem ser utilizados
como guias axioldgicos na formacédo de professores da Educacgédo Bésica, a fim
de orienta-los na realizacdo das Atividades de Iniciacdo Cientifica (AIC) no
Ensino Fundamental e Médio. Para tanto, elaboramos o0s seguintes objetivos
especificos:

e Investigar, em literatura especifica, a importancia de no¢des de pesquisa
cientifica na Educacao Basica (Ensino Fundamental e Médio);

e Sistematizar um curso de formacao continuada/em servico para profes-
sores de uma escola parceira, voltado a percepcéao e ao reconhecimento
dos valores da atividade cientifica e suas implicagbes para o ambiente
escolar;

e Propor a utilizacdo dos FAC no curso em questdo, como guias axiolégi-
cos para a formacédo docente, com vistas a inclusédo de AIC na Educacao
Bésica;

e Ofertar o curso a docentes de uma escola privada do Estado do Parana
gue abrange o Ensino Fundamental e Médio e analisar os resultados e
desdobramentos dessa implementacéao.

Diante do exposto, nas sec¢fes seguintes, sdo apresentadas dis-
cussoes referentes a importancia da pesquisa na formacao escolar, destacando
o conceito de “pesquisa” e como ela pode ser realizada na Educacéo Basica,
buscando contribuicdes para a formagédo dos professores. Na segunda secéo,
“Iniciagao cientifica no Brasil”, apresentamos uma sintese histérica do inicio do
desenvolvimento das AIC no Brasil, até chegar aos atuais programas de incen-
tivo dessas atividades. Na terceira se¢ao “Cultura Cientifica” destacamos o pro-
cesso de enculturagdo cientifica e como a ciéncia pode possibilitar o comparti-
Ihamento de uma perspectiva cultural relacionada ao conhecimento cientifico
além da analise da relagéo existente do processo de enculturacdo com os FAC
(ARRUDA et. al., 2013)

Na quarta secdo, “Focos da Aprendizagem Cientifica como
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guias axiolégicos para a formagao de professores”, apresentamos os FAC como
valores gerais para o ensino de AIC. Na secao “Procedimentos metodoldgicos
da pesquisa” apresentamos a pesquisa qualitativa em que os dados coletados
caracterizam — se pelariqueza de detalhes, além dos procedimentos para coleta
de dados, o perfil dos participantes e da pesquisadora, o referencial para analise
dos dados e toda a organizagdo do curso de formacao continuada/em servi¢o
para docentes. Por fim, na secdo conclusiva, apresentamos os resultados da

analise de dados, as limitacdes e os desdobramentos da pesquisa.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A PESQUISA NA FORMAGCAO ESCOLAR

A palavra “pesquisa”, segundo Bagno (2014), tem sua origem no
latim com o verbo “perquiro”, que tem como significado procurar, buscar com
cuidado, procurar por toda parte, informa-se, inquirir, perguntar, indagar bem,
aprofundar na busca. Em vista disso, o autor ressalta que a pesquisa € o funda-
mento de toda a ciéncia formal.

Gatti (2002) traz o conceito de pesquisa como algo importante
para se obter conhecimento sobre alguma coisa. Nesse sentido, a necessidade

de pesquisar surge a partir de dividas e perguntas sobre algum tema:

Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento so-
bre alguma coisa. [...] Contudo, num sentido mais estrito, vi-
sando a criagdo de um corpo de conhecimentos sobre um certo
assunto, o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristi-
cas especificas. Nao buscamos, com ele, qualquer conheci-
mento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendi-
mento imediato na explicagdo ou na compreensao da realidade
gue observamos (GATTI, 2002, p. 9-10).

Bagno (2014), por sua vez, ressalta que, se nao houvesse
pesquisa, muitas das grandes descobertas cientificas ndo teriam acontecido,
como por exemplo, a maca caindo na cabeca de Newton e fazendo-o “descobrir”
a lei gravidade, isso s se fez porque Newton ja vinha refletindo e pesquisando
acerca do fendmeno.

Diante disso, é importante destacar a importancia das pesquisas
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nas Universidades, estas ndo podem ser apenas um “depdsito” de conhecimento
acumulado, mas sim uma “fabrica” de novos conhecimentos a partir da pesquisa,
e a realizacdo de projetos de pesquisa € de responsabilidade dos docentes que
os consegue pesquisando. Orgdos governamentais, como a CAPES, o CNPq e
fundagbBes privadas, também reconhecem a importancia da pesquisa ao
financiarem projetos nas Universidades.

A pesquisa como conhecemos hoje, no contexto brasileiro, &
predominantemente desenvolvida no Ensino Superior, em programas de IC ou
em projetos de docentes pesquisadores. Ja na Educacao Béasica, onde se inicia
a escolarizacdo, observamos pouca orientacdo aos professores e alunos em
relacdo a trabalhos de pesquisa escolar.

De acordo com Gatti (2002), pesquisar requer caracteristicas
especificas e, por isso, faz sentido destacar trés tipologias principais e
concernentes a nossa pesquisa: a pesquisa académica, a pesquisa da propria
pratica pedagdgica e a pesquisa escolar. Para chegar no foco de nossa
pesquisa, que € a pesquisa escolar no contexto da Educacdo Basica, €
importante destacarmos duas dessas tipologias que estdo relacionadas com o
foco de nossa pesquisa.

Na pesquisa académica, os pesquisadores validam um conceito

hermético, e destacam o rigor do método:

Nos meios universitarios, 0 uso da palavra “pesquisa” no singu-
lar, e por vezes até mesmo sendo empregada com mailscula,
envolve um pressuposto pleno de sentidos, equivocos e coni-
véncias: para o bem ou para o mal, no ambito da universidade,
a pesquisa ou é cientifica ou néo é pesquisa (BEILLEROT, 1991,
p. 19).

Podemos considerar que essa tipologia € norteada por padrbes
estabelecidos pela propria academia, por exemplo, a partir do método cientifico,
ou dos diversos métodos cientificos mais aceitos em cada éarea do
conhecimento. Assim, para uma pesquisa ter confiabilidade, é necessario o uso
de métodos especificos. Pesquisas desenvolvidas em universidades sé&o
referéncias para determinados contextos e, por esse motivo, entende-se a
preocupacao com a confiabilidade da pesquisa (ABREU; ALMEIDA, 2008).

J& a pesquisa escolar, desenvolvida nas escolas, esta limitada
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ao contexto da pesquisa educacional, sendo importante na construgcao do
conhecimento, pois esta relacionada com ensinar e aprender (ABREU;
ALMEIDA, 2008). Porém, muitos professores possuem uma Visdo equivocada e
um despreparo para orientacao de pesquisas em sala de aula.

Para alguns, inclusive, fazer pesquisa significa propor um
assunto e orientar para que os alunos vao até a biblioteca procurar um livro sobre
0 assunto ou consultem péaginas da internet para realizar uma simples cépia do
conteudo — o que, muitas vezes, faz com que eles relutem quando ouvem a
palavra “pesquisa’.

Todavia, a pesquisa nao dever ser considerada pelos alunos e
professores como algo macante, e sim como uma atividade a partir da qual se
pode ter acesso a conhecimentos historicamente acumulados. O professor pode
trabalhar diversas areas de conhecimento em sala de aula, porém, para que a
pesquisa faca parte do contexto da sala de aula, € importante que ele tenha
clareza sobre o que é a pesquisa e sobre como planeja-la. (ABREU; ALMEIDA,
2008)

No mesmo sentido, Paulo Freire (1999) também destaca a

importancia da pesquisa no processo de ensino-aprendizagem:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
contatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anun-
ciar a novidade (FREIRE, 1999, p. 32).

Mattos e Castanha (2007) também apontam a importancia da
pesquisa na Educacao Basica, defendendo que todo professor deve assumir seu
lado pesquisador e experimentador, visto que quem mais precisa aprender €
aquele que ensina. Ilgualmente, Demo (2015) pontua que o professor precisa ser
um pesquisador que pode construir e reconstruir seu projeto pedagdgico, e que
deve reconstruir e até mesmo produzir textos cientificos, inovando sempre sua
pratica pedagodgica.

De igual maneira, Ludke (2001) defende que o professor da
Educacédo Basica deve ser um constante pesquisador. Entretanto, o autor alerta

que existem limitacbes nesse processo, as quais envolvem desde a sua
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formacao inicial até o tempo que o docente tem disponivel nas escolas para
desenvolver atividades de pesquisas. Mesmo diante dessas limitagoes, Ludke e
Cruz (2005) ressaltam a importancia da pesquisa como se fosse a base do
ensino dos professores, com foco central o curriculo, pois é através dele que se
dissemina o conhecimento na escola.

Cabe ressaltar que o professor ndo tem o papel apenas de
ensinar conteudos disciplinares, mas de aprender, podendo orientar e criar
possibilidades para que seus alunos tenham olhares criticos e cheguem a fontes
de conhecimento (BAGNO, 2014). Diante dessa reflexdo, Bagno, 2014 destaca
que a pesquisa € importante desde os anos iniciais da Educacao Basica, e que
ela deve ser organizada, precedida de um projeto com temas relevantes e
pertinentes, e mediada por um professor que mostre o caminho a ser seguido.

Para Demo (2015, p. 8), a base da educacdo escolar é a

pesquisa:

N&o é possivel sair da condi¢éo de objeto (massa de manobra),
sem formar consciéncia critica desta situacao e contesta-la com
iniciativa prépria, fazendo deste questionamento o caminho de
mudanca. Ai surge o sujeito, que o sera tanto mais se, pela vida
afora, andar sempre de olhos abertos, reconstruindo-se perma-
nentemente pelo questionamento. Nesse horizonte, pesquisa e
educacéo coincidem, ainda que, no todo, uma n&o possa redu-
zir-se a outra.

Para o autor, € preciso repensar e transformar as aulas
expositivas, nas quais o professor transmite o conhecimento ja elaborado e o
aluno atua apenas como objeto de ensino. A sala de aula necessita ser elevada
como um ambiente motivador para a realizacdo de trabalhos em equipes, com
foco na pesquisa, valorizando as experiéncias de cada um.

Vale destacar que o professor ndo perde a sua autonomia ao
desenvolver pesquisa. Ele continua a ensinar, mas expande o conhecimento e o
seu sentido para o aluno que, pesquisando, se coloca em atividade e relagcéo
com o contetdo (MATTOS; CASTANHA, 2007).

Ludke e Cruz (2005) também defendem a ideia de que a
pesquisa deve ser a base do ensino dos professores, e 0s professores,
pesquisadores de suas proprias praticas, devem fazer de suas salas de aula

ambientes de ensino e de investigacdo. Todavia, mesmo diante da importancia
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de se desenvolver pesquisa ha Educacao Basica, Ludke e Cruz (2005) reforcam
que existe uma diferenga entre “estar em pesquisa” e “fazer pesquisa”.

Quando se fala em “fazer pesquisa”, esta atividade deve ser
realizada com autonomia, regularidade, para que o professor tenha o status de
pesquisador. No entanto, os professores da Educacdo Basica encontram-se na
situagao de “estar em pesquisa”, pois, muitas vezes, desenvolvem projetos que
nao sao classificados como sendo de pesquisa. Inclusive, os autores demostram
que trabalhos que se aproximam do conceito de “fazer pesquisa” sdo de
professores ligados a cursos de Mestrado, Doutorado ou participantes de grupos
de pesquisas de programas de pos-graduacao.

Demo (2004) também pontua que, ao “fazer pesquisa”, 0s
professores levam os alunos ao mesmo conceito e objetivo do “fazer pesquisa’,
favorecendo a autonomia e 0 pensamento critico, visto que tal atividade implica
em mobiliza-los para argumentar, questionar, fundamentar e, assim, “formar”
conhecimento. E, para que todas essas competéncias sejam desenvolvidas, é
fundamental a mediacédo de um professor pesquisador.

Outro ponto importante, destacado por Ludke e Cruz (2005), séo
as condicbes que as escolas apresentam para a realizacdo de atividades
direcionadas a pesquisas. Em seus estudos, os autores analisaram quatro
escolas, que apresentaram um bom incentivo a pesquisa com complementacéo
salarial para professores que desenvolvem projetos. Tais escolas também
incentivam a titulacdo, algumas apresentam uma reduc¢do da carga horéaria das
aulas para que os professores possam dedicar maior tempo a pesquisa. No
entanto, apesar de todos esses incentivos, as escolas estudadas pelas autoras
nao apresentam espacos suficientes para o desenvolvimento de pesquisa.

Com essas informacdes, entendemos que, para que as
atividades de pesquisa sejam realizadas com mais frequéncia na Educacéo
Basica, é importante que as escolas assumam o0 compromisso de investir nelas,
disponibilizando aos docentes contrato de trabalho, tempo para pesquisa, apoio
financeiro e espaco suficiente para sua realizacéo.

Outro problema esta relacionado a formacéo inicial dos
professores da Educacao Basica. Muitos deles destacam a auséncia de qualquer
indicio de prética de pesquisa na graduacgdo, entretanto, as experiéncias de vida

ao decorrer da carreira docente sdo apontadas como sendo importantes para o
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desenvolvimento de pesquisa. Esses fatores limitantes acabam reduzindo, ou
até mesmo inibindo atividades de pesquisa, deixando os professores restritos ao
ensino, sendo que poderiam atuar na investigacao de sua propria pratica para
aperfeicoa-la (LUDKE; CRUZ, 2005).

O desenvolvimento de atividades de IC em cursos de graduacéo
ainda se apresenta restrito a alguns estudantes universitarios que conseguem
participar dos poucos projetos que existem. Portanto, para suprir essa
necessidade de inserir os professores na pesquisa e aproximar a Universidade
da escola, Ludke e Cruz (2005) sugerem a opg¢ao por trabalhos “hibridos”, que
sdo elaborados pelos professores de escola basica e orientados por seus
professores em um curso de Mestrado. Para tanto, seria necessario o ingresso
dos professores em cursos de pos-graduacao.

Diante de todas essas observacdes, além de ser um fator
importante para a formacéo profissional dos docentes, o desenvolvimento de
pesquisa na Educacéo Basica pode possibilitar que os alunos aprendam certas
competéncias que poderdo, para além do contexto cientifico, servir para o pleno
exercicio de sua cidadania. Entre essas competéncias, pode-se destacar:
descobrir, questionar, analisar, comparar, criticar, avaliar, sintetizar, argumentar
e criar (NININ, 2008).

Ninin (2008) ressalta que o desenvolvimento de pesquisa na
Educacao Bésica possibilita ao aluno desenvolver a opinido propria em relacao
a determinados temas. De acordo com a autora, a pesquisa desenvolvida a partir
de atividades de IC € como um instrumento problematizador, e precisa ser
mediada pelo professor, possibilitando o desenvolvimento de um aluno-
pesquisador.

Ela também destaca a importancia da formacao docente para o
desenvolvimento das atividades de pesquisa, visto que muitos professores se
veem despreparados para tais atividades e, consequentemente, apresentam a
pesquisa aos alunos como uma simples busca de informagdes. Todavia, deve-
se pontuar que a pesquisa desenvolvida dessa maneira ndo desenvolve nos
estudantes as competéncias que uma vivéncia da atividade investigativa pode
conferir.

Para demostrar como a pesquisa é contributiva ao contexto da

Educacao Basica, apresentamos o exemplo dado pela prépria Ninin (2008, p.



25

24):

Em vez de solicitar uma pesquisa sobre a Floresta Amazdnica e
a biodiversidade, que provavelmente podera ser cumprida pelos
alunos apenas mediante buscas na internet, o professor podera
propor algo que exija do aluno relacionar a biodiversidade na
Amazonia e a extin¢éo de diversas espécies da flora e da fauna
ao papel do homem amazonense e do homem ndo-amazonense
em relacdo ao meio ambiente. Solicitada dessa forma, a pes-
quisa exigiria do aluno competéncias e habilidades voltadas as
acOes de relacionar, analisar, argumentar, expressar pontos de
vista e discutir valores éticos, o que, certamente, contribuiriam
para a formacgdo do aluno como suijeito critico.

Diante do exemplo, fica evidente a necessidade de organizacéo,
sistematizacdo e planejamento da pesquisa proposta por parte do professor,
além de elementos tedricos que os auxiliem nesse processo de envolvimento
com a pesquisa. (NININ, 2008). Podemos observar, mais uma vez, a importancia
do conhecimento do professor para o desenvolvimento da pesquisa na
Educacao Basica.

No contexto brasileiro, a propria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) evidencia os beneficios da pesquisa na formacéo dos alunos.
Na perspectiva do documento, a pesquisa € como um elemento promotor de
competéncias e habilidades proprias das atividades baseadas no método
cientifico, que podem propiciar aos alunos novos conhecimentos, favorecendo o
pensamento légico — como indicado na habilidade EM13CNT301 da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Segundo a BNCC, é importante que

o aluno aprenda a:

Construir questdes, elaborar hipéteses, previsdes e estimativas,
empregar instrumentos de medicdo e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experimentais para
construir, avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento de si-
tuacOes-problema sob uma perspectiva cientifica (BRASIL,
2018, p. 559).

A BNCC (BRASIL, 2018) ainda ressalta a relevancia da pesquisa
cientifica na Educacao Basica, pois, mediante as diversas tecnologias e 0 acesso
a informacéo, € importante que os jovens desenvolvam capacidade de selecéo

e discernimento de informacdes, e com base nos seus conhecimentos, analisem
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essas informacdes e situacdes, inclusive, no que diz respeito a problemas éticos
e socioambientais.

Para o desenvolvimento das competéncias mencionadas por
Ninin (2008), que estdo de acordo com as habilidades indicadas na BNCC
(BRASIL, 2018), existem o6rgdos de fomento, como o CNPq, que desenvolve
acOes como o PIBIC-EM, o qual tem como um de seus objetivos desenvolver a
educacao cientifica dos alunos da Educacéo Basica.

Assim, apos termos discorrido sobre o papel e a relevancia da
pesquisa para a formagéao de professores e para a educacao escolar, no ambito
da Educacéo Basica, passamos para a caracterizacdo dos programas de IC

disponibilizados pelo CNPq.

1.2 INICIACAO CIENTIFICA NO BRASIL

A Iniciacdo Cientifica (IC) é uma atividade de incentivo a
pesquisa desenvolvida no ambito das IES, que tem por objetivo inserir jovens
estudantes dos cursos de graduacao no campo da pesquisa cientifica.

Podemos entender a IC como um processo no qual os
académicos vivenciam experiéncias de investigacdo cientifica, no Ensino
Superior, mediante o desenvolvimento de projetos e sob a orientagcdo de um
docente. Nesse sentido, autores como Bridi (2004) e Massi e Queiroz (2015)
consideram a IC como uma atividade de incentivo ao aluno da graduacéao, que
lhe possibilita interac6es com as atividades cientificas.

Quando pesquisamos definicbes para a IC, nos deparamos com
leituras que remontam ao proprio fazer cientifico, o que nos faz reconhecer a
importancia dessa pratica que fornece ao jovem estudante um conjunto de
conhecimentos indispensaveis para a sua formacao. Tal pratica ainda enriquece
sua bagagem formativa para a vida profissional, incluindo a possibilidade de que
ele ingresse também na atividade da pesquisa, seja no ambito universitario ou
fora dele.

Se, para o estudante, a IC se traduz como uma oportunidade de
aprender e vivenciar o fazer cientifico, para os pesquisadores e Instituicdes, ela
representa a continuidade, a ocasiao de atrair e conquistar potenciais cientistas

gue retroalimentardo a dindmica da cultura cientifica.
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Segundo o dicionario eletrénico Houaiss (2007), o termo
“‘iniciagdo” compreende o “ato de dar ou receber os primeiros elementos de uma
pratica ou os rudimentos relativos a uma area do saber”. Ja o termo “cientifico”
representa aquilo que é “[...] relativo a ou préprio da ciéncia (no sentido de
‘corpo de conhecimentos') «pesquisa c.» «rigor c.» «congresso c.»> «dissertagdo c.»
e gue se aplica a ciéncia ou nela se adota, com rigor e objetividade <método c.»
deis ©”.

Em outras palavras, a IC pode ser compreendida como a
iniciacdo de uma pessoa no campo da atividade cientifica, do fazer cientifico.
Nesse sentido, segundo Bazin (1983), o “fazer ciéncia” diz respeito a tentativa
de se compreender o mundo que esta a nossa volta, entender o qué e para que
se estuda, e elaborar conexdes entre os fatos investigados e o mundo ja
internalizado.

No Brasil, a base legal para a instituicdo da IC foi estabelecida
na década de 1930, com o surgimento das primeiras universidades brasileiras.
Isso porque, a partir do Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931, a pesquisa
passou a fazer parte das politicas das universidades. Entre as varias diretrizes
do referido documento, destaca-se a promocéo de ambientes para desenvolver

a ciéncia:

Art. 1° O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel
da cultura geral, estimular a investigacao cientifica em quaisquer
dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior;
concorrer, enfim, pela educacéo do individuo e da coletividade,
pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e
pelo aproveitamento de todas as atividades universitarias, para
a grandeza na Nacdéo e para o aperfeicoamento da Humanidade
(BRASIL, 1931).

Dessa realidade histérica, depreendemos que a IC ndo apenas
foi iniciada nas IES, mas teve seu préprio conceito forjado no seio desses

estabelecimentos. Segundo Silva e Cabrero (1998, p. 190):

A iniciacao cientifica deve fazer parte integrante da politica de
pesquisa das instituicdes de ensino superior, pois é considerada
um instrumento basico de formac&o que permite introduzir os
estudantes de graduacéo, potencialmente mais promissores, na
pesquisa cientifica, sob orientacdo de pesquisadores
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gualificados.

Bazin (1983, p. 82) investigou particularidades histéricas da IC
no Brasil, e destacou que “[...] para criar o Programa de Iniciacdo Cientifica, as
Universidades brasileiras foram buscar inspiracéo nos paises que ja tinham uma
atividade cientifica institucionalizada: Estados Unidos e Franca”. Nesses
contextos estrangeiros, 0s estudantes recebiam o mais cedo possivel
informacdes sobre atividades cientificas, as quais eram concebidas como uma
pesquisa académica ou aplicada, sendo desenvolvidas de maneiras diferentes
nos dois paises, nos Estados Unidos construida como uma tese de ultimo ano
de graduacao, ligadas as atividades dos departamentos, enquanto na Franca a
atividade era menos formal, compreendendo um estégio no qual o estudante se
dedicava a atividades laboratoriais, para posteriormente apresentar um relatério
final (BAZIN, 1983).

Massi e Queiroz (2010) desenvolveram um estudo sobre o
incentivo a pesquisa no Brasil. Em suas analises, os autores destacaram a
necessidade de institucionalizar agdes de incentivo e fomento a pesquisa e a
importancia da ciéncia para a formacdo do estudante. Tais questdes foram os

principais fatores que levaram o Brasil a criar, em 1951, o CNPq:

Fundagdo publica vinculada ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia, Inovacdes e Comunicagfes, tem como principais
atribuicbes fomentar a pesquisa cientifica, tecnolégica e de
inovacdo e promover a formagdo de recursos humanos
gualificados para a pesquisa, em todas as areas do
conhecimento. Criado em 1951, desempenha papel primordial
na formulagdo e condugdo das politicas publicas de ciéncia,
tecnologia e inovacdo. Sua atuacdo € essencial para o
desenvolvimento nacional e o reconhecimento das instituicbes
de pesquisa e dos pesquisadores brasileiros pela comunidade
cientifica internacional (BRASIL, 2014).

Outro ponto importante para a consolidacdo da pesquisa
cientifica nas Universidades foi o surgimento da Lei da Reforma Universitaria de
1968 (Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968), que estabeleceu em seu Atrt.
2° que “[...] o ensino superior e a pesquisa sao indissociaveis sendo estes
ministrados em universidades e, em estabelecimentos isolados, organizados
como instituicdes de direito publico ou privado” (BRASIL, 1968).

Posteriormente, essa Lei foi incorporada a Constituicdo Federal
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de 1988, Art. 207, reforgcando a autonomia administrativa e didatico-cientifica das
Universidades, bem como de gestéo financeira e patrimonial, e principalmente o
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
1988).

Em 1985, com a criacéo do Ministério de Ciéncia e Tecnologia
(MCTIC), o CNPq passou a ser vinculado ao 6rgao que se tornou o centro do
planejamento estratégico da ciéncia no Brasil. Criado pelo Decreto n® 91.146 de
15 de marco de 1985, seu estatuto mais recente foi aprovado pelo Decreto n°
10.463, de 14 de agosto de 2020.

No Brasil, adicionalmente, existem outras Fundacdes de Amparo
a Pesquisa (FAPs) gue também financiam esse tipo de atividade. Tratam-se, ha
maior parte das vezes, de fundac¢des ligadas aos estados federativos. Em nossa
pesquisa, porém, considerando a amplitude de FAPs e suas caracteristicas
especificas de fomento, nos restringimos aos programas financiados pelo CNPq.

Segundo Massi e Queiroz (2014), desde a criagdo do CNPq até
0 ano de 1988, era possivel obter bolsas a partir de atividades de IC. Porém,
elas eram denominadas de “balcao” ou “bolsas por demanda espontanea”, pois
o préprio professor pesquisador as solicitava e escolhia os bolsistas.

Em 1988, foi criado o PIBIC, um instrumento desenvolvido para
fomento da pesquisa. Diferentemente do que se praticava, com esse programa,
as bolsas passaram a ser concedidas e gerenciadas pelas IES e Institutos de
Pesquisa.

Essa iniciativa nacional foi e continua sendo um sucesso, Vvisto
que adquiriu respeito e foi sendo sistematizada pela prépria comunidade
cientifica. Os resultados de pesquisa, traduzidos em avancos cientificos e
tecnoldgicos nas mais diversas areas do conhecimento, sdo imensuraveis.

Além do PIBIC, existem outros programas institucionais dirigidos
aos estudantes do Ensino Superior, com o intuito de incentivar a pesquisa em
setores/tematicas especiais:

— Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica - PIBIC - nas
AcoOes Afirmativas (PIBIC-Af);

— Programa de Iniciagéo Cientifica e Mestrado (PICME);

— Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em

Desenvolvimento Tecnologico e Inovacéao (PIBITI).


http://centrodememoria.cnpq.br/dec91.146.html
http://centrodememoria.cnpq.br/dec91.146.html
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.463-2020?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2010.463-2020?OpenDocument
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Ha, ainda, programas voltados a estudantes do Ensino

Fundamenta¢ e Médio, como:

— Programa de Iniciagdo Cientifica da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (PIC-OBMEP);

— O Programa de Iniciacdo Cientifica Junior (IC-Jr/FAPS);

— Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para
o Ensino Médio (PIBIC-EM).

No Quadro 01, detalhamos as caracteristicas de cada um deles:

Quadro 1 — Programas PIBIC no Brasil

PROGRAMA

FINALIDADE

OBJETIVOS

Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC)

O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica
(PIBIC) é um programa
voltado para 0
desenvolvimento do
pensamento cientifico e
iniciacdo a pesquisa de
estudantes de graduacédo do
Ensino Superior.

a) contribuir para a forma-
¢do de recursos humanos
para a pesquisa;

b) contribuir para a forma-
¢do cientifica de recursos
humanos que se dedicaréo
a qualquer atividade profis-
sional; e

¢) contribuir para reduzir o
tempo médio de permanén-
cia dos alunos na pés-gra-
duacéao.

Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento
Tecnoldgico e Inovacdo
(PIBITI)

O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo em
Desenvolvimento

Tecnologico e

(PIBITI) tem por
estimular os
Ensino Superior nas
atividades, metodologias,
conhecimentos e praticas
proprias ao desenvolvimento
tecnolégico e processos de
inovacgao.

Inovacéao
objetivo
jovens do

a) Contribuir para a
formagdo e insercdo de
estudantes em atividades de
pesquisa, desenvolvimento
tecnolégico e inovacao;

b) Contribuir para a
formagdo de  recursos
humanos que se dedicaréo
ao fortalecimento da
capacidade inovadora das
empresas no Pais, e

c) Contribuir para a
formacédo do cidadao pleno,
com condic¢des de participar
de forma criativa e
empreendedora na sua
comunidade.

Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica nas
Acdes Afirmativas (PIBIC —

O Programa Institucional de
Iniciagdo  Cientifica  nas

a) ampliar a oportunidade de
formacdo técnico-cientifica
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Af)

Acbes Afirmativas (PIBIC —
Af) é dirigido as
universidades publicas que
sdo beneficiarias de cotas
PIBIC e que tém programa
de acbes afirmativas. Trata-
se de um programa piloto
gue prevé a distribuicdo de
bolsas de Iniciacdo Cientifica
as instituices que
preencham esses requisitos
e se interessem em participar
do programa.

de estudantes, cuja insergcao
no ambiente académico se
deu por uma acao afirmativa
para ingresso no Ensino
Superior;

b) contribuir para a
formacdo cientifica de
recursos humanos entre os
beneficiarios de politicas de

acoes afirmativas de
qualquer atividade
profissional;

c) ampliar o acesso e a
integragdo dos estudantes
beneficiarios de politicas de
acles afirmativas a cultura
cientifica, e

d) fortalecer a politica de
acdo afirmativa existente
nas instituicoes.

Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacéo
Cientifica para o Ensino
Médio (PIBIC-EM)

O PIBIC-EM é o Programa
Institucional de Iniciagédo
Cientifica  voltado para
estudantes do Ensino Médio.
As bolsas sdo concedidas
diretamente as
Instituigdes. Somente
poderdo ser beneficiarios os
estudantes que estiverem
cursando o Ensino Publico.

a) Fortalecer o processo de
disseminacao das
informagodes e
conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos basicos, e

b) Desenvolver atitudes,
habilidades e valores
necessarios a educacgéo
cientifica e tecnolédgica dos
estudantes.

Programa de Iniciagéo
Cientifica e Mestrado
(PICME)

O PICME é o Programa de
Iniciagéo Cientifica e
Mestrado desenvolvido em
parceria com a Coordenacao
de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e com o Instituto
Nacional de Matematica
Pura e Aplicada (IMPA). As
bolsas de Iniciacdo Cientifica
séo concedidas aos
medalhistas da Olimpiada
Brasileira de Matemética das
Escolas Publicas (OBMEP)
ou da Olimpiada Brasileira
de Matematica (OBM) que
estejam cursando a
graduagédo. A indicagéo dos
bolsistas é feita pelo IMPA.

a) Propiciar aos estudantes
universitarios, que se
destacaram nas Olimpiadas
de Matematica, o acesso a
uma sblida  formacao
Matematica que enriqueca o
seu desenvolvimento
profissional;

b) Fortalecer a formacéo de
matematicos e professores
de Matematica, e

c) Contribuir para o
fortalecimento do
conhecimento em

Matematica e a formacéo de
pesquisadores em areas
relacionadas.

Programa de Iniciacdo

a) Fortalecer o ensino de



https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/pibic-em
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/pibic-em
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/pibic-em
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/picme
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/picme
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-ict/picme
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Cientifica da Olimpiada
Brasileira de Matemética
das Escolas Publicas (PIC-
OBMEP)

O Programa de Iniciacdo
Cientifica da  Olimpiada
Brasileira de Matemética das
Escolas Publicas (OBMEP)
visa dar continuidade a
formacdo matematica dos

estudantes medalhistas
da OBMEP por meio da
concessdao de bolsa de

Iniciacdo Cientifica Junior.

matematica nas Escolas
Publicas;

b) Despertar nos alunos o
gosto pela matemética e
pela ciéncia em geral;

c) Motivar os alunos nha
escolha profissional pelas
carreiras  cientificas e
tecnoldgicas, e

d) Contribuir para a

Programa de Iniciagéo
Cientifica Junior (ICJ)

Esse Programa é | formacdo matematica dos

desenvolvido em parceria | estudantes premiados

com 0 Instituto de | da OBMEP.

Matematica Pura e Aplicada

(IMPA). O PIC-OBMEP ¢

distribuido por todo o Pais,

em geral, sediados em

universidades e escolas.

Mantém um férum virtual que

permite a discussdo do

conteddo matematico.
a) Despertar  vocacédo
cientifica e incentivar

O Programa de Iniciacao
Cientifica Junior (ICJ) visa o
desenvolvimento de projetos
de educacgéo cientifica com
estudantes do Ensino Médio,
por meio da concessao de
cotas as entidades estaduais
parceiras de fomento a
pesquisa (Fundacdes de
Amparo a Pesquisa ou
Secretarias Estaduais) e
outras instituicdes

talentos potenciais entre
estudantes  do ensino
fundamental, médio e
profissional da Rede
Publica, e

b) Possibilitar a participacdo
de alunos do ensino médio
em atividades de pesquisa
cientifica ou tecnoldgica,
orientada por pesquisador
qualificado, em instituicbes

de ensino superior ou
institutos/centros de
pesquisas.

Fonte: CNPq (2021).

Um ponto importante a ser destacado, conforme apresentado no

grafico 01, compreende a progressdao no niamero de concesséo de bolsas de

incentivo a pesquisa (no Brasil e no exterior) pelo CNPq desde a criacdo do

PIBIC:



http://www.obmep.org.br/
http://www.obmep.org.br/
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Figura 1 - Gréfico referente ao nimero de bolsas distribuidas pelo CNPq de 1963 a 2012

45.000

44444

Fonte: CNPq, 2012.

Além de evidenciar o sucesso e a demanda do PIBIC, o gréafico
evidencia a importancia da concessdo de bolsas de incentivo a pesquisa
cientifica, que tem por finalidade “despertar vocacdo cientifica e incentivar
talentos potenciais entre estudantes de graduacdo universitaria, mediante
participacdo em projeto de pesquisa, orientados por pesquisador qualificado”
(CNPqg, 2020). Ou seja, as bolsas tém por objetivo incentivar o estudante a
participar de atividades de IC e, como vimos, esse incentivo comega ja na
Educacao Basica.

De acordo com o Relatorio Institucional do CNPq de 2006, o
namero de bolsas distribuidas diretamente a pesquisadores, por meio de editais,
esteve em torno de 3.500 em 2006. Somadas as 17.962 do PIBIC, o niumero de
bolsistas de IC subiu para 21.462 — e esse quantitativo foi quase dobrado até
2012. Com base nesses dados, observamos que a IC é umas das acbes mais
bem-sucedidas do CNPq, juntamente com a participacdo das Instituicbes e
Fundacodes.

No ambito desse Programa, o CNPq também descreve a

importancia dessa iniciativa de IC na formacao dos cidadaos, evidenciando que:

[...] para desenvolver um pais é necesséario desenvolver
pessoas: elevar o patamar de informacao disponivel e prover a
populacéo de conhecimentos basicos de ciéncia e tecnologia.
Além disso, é necessario estimular os jovens a se tornarem
profissionais da ciéncia e da tecnologia, para avancarmos no
conhecimento existente. Assim, é preciso que desde o0s
primeiros anos da educacdo formal os(as) estudantes sejam

postos em contato com a cultura cientifica (BRASIL, [s.n., 20--]).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, sancionada



34

em 20 de dezembro de 1996, estabelece e normatiza a educagao nacional (LDB
n° 9.394/96). Na sec¢éao IV da Educacéo, no seu Art. 35, item IV, o documento
cita que uma das finalidades do Ensino Médio, etapa final da Educacé&o Basica,
€ que os alunos tenham compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, conseguindo, assim, relacionar a teoria com a pratica
nas disciplinas (BRASIL, 1996, p. 14).

Ja no Art. 36, € descrito que o curriculo do Ensino Médio
observara o disposto § 1, item | deste Capitulo, destacando, mais uma vez, a

importancia dos principios cientificos na Educagéo Basica:

§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagéo
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producdo moderna (BRASIL, 1996, p.15).

Com base na importancia das atividades cientificas, no ano de
2003, o CNPq criou o programa de ICJ, cuja finalidade é “despertar vocacéo
cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e profissional da Rede Publica [...]” (CNPq, 2020).

Como politica geral, as bolsas ICJ sao concedidas através de
quotas as 