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RESUMO

Nesta pesquisa tratamos de um assunto relevante no cenario educacional atual: a
formacdo continuada de professores. De modo especifico, no trabalho
investigamos sobre a formacdo continuada de professores da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tendo como objetivo principal identificar o
lugar que a Historia da Educacgéo de Jovens e Adultos no contexto da Histéria da
Educacao Brasileira vem ocupando na formacéao de professores. A motivacao partiu
da vivéncia da pesquisadora enquanto professora de Historia e diretora de um
Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos (CEEBJA) na regido
norte do Parana e da observacdo de como eram direcionadas as formacgdes
destinadas aos docentes daquela modalidade de ensino. Alicercada no
Materialismo Histérico-dialético, nesta pesquisa adotamos como referencial teérico
a Pedagogia Historico-Critica (PHC), que nos permitiu nortear as discussoes e
analisar a realidade na qual a investigacao esté inserida. Para alcancar os objetivos
propostos nesta pesquisa qualitativa, realizamos um levantamento bibliografico e
andlise documental. Utilizamos a metodologia da revisao integrativa de literatura, a
fim de desenvolver uma sintese atual das investigacfes sobre a tematica em
estudo, e como instrumento de coleta de dados empregamos o0 questionario
semiestruturado aplicado aos professores da escola, assim como a analise do
Relatério de Capacitacao do Funcionario. A pesquisa demonstrou que a Histéria da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil ndo esta presente na formacgéo continuada
dos professores do CEEBJA. Por fim, com as informacdes levantadas na pesquisa
e os resultados alcancados, elaboramos como produto educacional o Manual
Introdutdrio “Panorama da Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil”,
com o qual visamos contribuir para superar as dificuldades encontradas pelos
professores que iniciam sua trajetdria na educacdo de jovens e adultos, além de
colaborar com os profissionais que possuem experiéncia na area, viabilizando aos
docentes acesso a um conhecimento tedrico que fundamente sua préatica em sala
de aula.

Palavras-chave: Educacédo Basica. Histéria da Educacdo. Educacao de Jovens e
Adultos. Histéria da Educagcdo de Jovens e Adultos. Formagdo Continuada de
Professores.
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ABSTRACT

This research deals with a relevant issue in the current educational scenario:
continuing teacher training. Specifically, we investigated the continuing education of
teachers in the Youth and Adult Education (EJA, for its acronym in Portuguese)
modality, with the main objective of identifying the place that the History of Youth
and Adult Education in the context of the History of Brazilian Education has been
occupying in teacher education. The motivation came from the researcher's
experience as a history teacher and director of a State Center for Basic Education
for Young People and Adults (CEEBJA, for its acronym in Portuguese) in the
northern region of Parana and from observing how the training courses for teachers
in this type of education were directed. Based on Historical-Dialectical Materialism,
this research adopted Historical-Critical Pedagogy (HCP) as its theoretical
framework, which allowed us to guide the discussions and analyze the reality in
which the research is inserted. In order to achieve the objectives proposed in this
qualitative research, we carried out a bibliographic survey and document analysis.
We used the integrative literature review methodology in order to develop a current
synthesis of research on the subject under study, and as a data collection tool we
used a semi-structured questionnaire applied to the school's teachers, as well as an
analysis of the Employee Training Report. The research showed that the History of
Youth and Adult Education in Brazil is not present in the continuing education of
CEEBJA teachers. Finally, with the information gathered in the research and the
results achieved, we produced the Introductory Manual “Outlook of the History of
Youth and Adult Education in Brazil” as an educational product, with the aim of
helping to overcome the difficulties encountered by teachers starting out in youth
and adult education, as well as collaborating with professionals who have
experience in the area, providing teachers with access to theoretical knowledge to
support their classroom practice.

Key words: Basic Education. History of Education. Youth and Adult Education.
History of Youth and Adult Education. Continuing Teacher Training.



LISTA DE ILUSTRACOES

Fotografia 1 — Portal de entrada do CEEBJA..........coovvriiiiiiiee e 78
Fotografia 2 — Fachada da parte interna do CEEBJA ...........oooooiiiiiiiiiiiie e, 79
Fotografia 3 — Fachada da Area Administrativa da Escola Municipal .................. 79
Fotografia 4 — Bloco 3 (Refeitorio, Banheiros € Cozinha) ...............uvvvvieiiiiinninnnnn. 80

Fotografia 5 - Bloco 1 (Area Administrativa do CEEBJA, Laboratério de Informatica

e Ciéncia, Sala dos Professores, Biblioteca e Salas de Aula)...............ccccevvvvnnnnn. 80
Fotografia 6 — Bloco 2 (Salas de Aula) ..........uoveeiiiiiiii i 81
Fotografia 7 — Viséo do Bloco 1 contemplando os Blocos 2 e 3............evvvvininnees 81
Fotografia 8 — Gramado e Quadra Coberta PoliesSportiva................eeveeeeeeiinennnnns 82

Figura 1 — Pagina Dia a Dia Educacédo sobre as Semanas Pedagdgicas .......... 116



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Ocorréncia de palavras-chave por artigo ...........oooccvvvieeeeeeeeeiinicieeeee. 50
Gréfico 2 — Idade dos participantes da PeSQUISA..........ceeeeeeeereeeriiiiiiieeeeeeeeeennnnnanns 88
Gréafico 3 — Primeira graduacao.............uuuuuiiiieeeeiieeiiiiiiie e e e e e e e eeeees e e e e e e e e ennaanaaes 89
Grafico 4 — Local da primeira gradUaGa0 ...........occuvviiieiieeeeiiiiiiiiiiieeee e 90
Grafico 5 — Tempo dos participantes na docénciae na EJA..............cceeeeeeeee. 91

Gréafico 6 — Tempo de docéncia N0 CEEBJA..........ooviiiiii e, 92



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Distribuicdo dos titulos por categoria, autor, titulo, palavras-chave e
o Lol 0 [N 01U ] o] o= Tot= To TSSO 37
Quadro 2 - Distribuicdo dos estudos por autoria, titulo, palavras-chave e ano de
PUDBIICAGAD. . ... 45
Quadro 3 - Referéncias utilizadas pelos autores dos artigos cientificos
ANAISATOS ... 50

Quadro 4 - Organizacdo da carga horaria de trabalho dos docentes do

O 100
Quadro 5 - Conhecimento do docente sobre a Histéria da Educacdo
= = L] T = 104

Quadro 6 — Opinido do professor sobre como o conhecimento da Histéria da
Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil contribui para a formagao docente .....105
Quadro 7 — Formacdao continuada apresentada no Relatorio de Capacitacao dos
Docentes dO CEEBUJA... ... ittt nnaee 106



ABC
ABE
ANPED

CAPES/MEC

CEE
CEEBJA
CEFAM
CEJAs
CEP/UENP
CES

CEs
CREJA

DCEs

EJA
EPEJAS
FAEFIJA
FAFIJA
HEM
HISTEDBR

HISTEDNOPR

INCRA
MEC
MOBRAL
MOVA
NRE
ONU
PARFOR

PAS
PHC
PPEd
PRONERA
PSS
QPM
QPU
SEED
TCLE
UENP
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Cruzada de Ac¢ao Bésica Crista

Associacao Brasileira de Educacéo

Associacao Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educacéao

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Superior

Conselho Estadual de Educacao

Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos
Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério
Centros de Educacéo de Jovens e Adultos

Comité de Etica e Pesquisa da UENP

Centros de Estudo Supletivo

Centros de Estudos

Centro Municipal de Referéncia de Educacédo de Jovens e
Adultos

Diretrizes Curriculares Estaduais do Ministério da Educacao
Educacao de Jovens e Adultos

Encontros Paranaenses de EJA

Faculdade de Educacao Fisica de Jacarezinho

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jacarezinho
Habilitacdo Especifica para o Magistério

Historia, Sociedade e Educacao no Brasil

Historia, Sociedade e Educacao no Brasil — Norte Pioneiro do
Parana

Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma Agraria
Ministério da Educacao e Cultura

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Movimento de Alfabetizagéo

Nucleo Regional de Educacao

Organizagao das Nagdes Unidas

Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Béasica

Programa de Alfabetizagdo Solidaria

Pedagogia Histérico-Critica

Programa de Pos-Graduacao em Educacao

Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
Processo Seletivo Simplificado

Quadro Proéprio do Magistério

Quadro Unico de Pessoal

Secretaria do Estado da Educacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Estadual do Norte do Parana

Orgéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura



SUMARIO

LINTRODUGAO ...ttt ettt 17

2 CONTRIBUICOES DA HISTORIA DA EDUCACAO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES ... ..o e e e e e e e e e e e eees 25
2.1 AHISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES.......... 26
2.1.1 Pesquisas que investigam a Historia da Educacéo de Jovens e Adultos
No Brasil na formacao de profe@SSOreS ..........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeees 35

2.1.2 Evidéncias de estudos que contribuem para a Historia da Educacéo e

FOrmacao de ProfE@SSOIES ... e ees 43
3 A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL ........... 54
3.1 DA COLONIA A REPUBLICA: CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS ......oiuiitiiieeeeeteeeeee ettt 56
3.2 A DECADA DE 1940 E A ERA DAS CAMPANHAS PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS ...ttt anns 63
3.3 A DITADURA MILITAR E A EDUCACAO DE ADULTOS........ccooovevevererenne, 66
3.4 TEMPOS DEMOCRATICOS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS. ...ttt ettt ettt ettt ettt e e s te et s ene e 69

4 O CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PARA JOVENS E ADULTOS

“PROFESSOR FRANCISCO BENEDETTI” NO ESTADO DO PARANA ............ 73
4.1 DELINEANDO O PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA ..ottt ettt et e et ees et e et et e et et ee e es et es et es s eeeeeee et eseseeseeerees 85
4.2 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS ....coteeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 95
4.3 A PRESENCA DA HISTORIA DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL NA FORMACAO DOS DOCENTES DO CEEBJIA .....o.oveeeeeeeereeeeeeesees 106

5 PRODUTO EDUCACIONAL ..t 120



6 CONCLUSAO

REFERENCIAS

ANEXOS..........



17

1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa propomos uma analise sobre o lugar que a Historia da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil ocupa na formacéo de professores em um
Centro Estadual de Educacéo Basica de Jovens e Adultos (CEEBJA), no municipio
de Joaquim Tavora, pertencente a Rede Estadual de Educacdo do Parani. O
presente estudo esta inserido na linha de pesquisa “Educagao Basica: gestédo e
planejamento” do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao (PPEd) — Mestrado
do Programa Profissional em Educacéo, da Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP).

O interesse na producao desta pesquisa partiu de experiéncias vivenciadas
enquanto professora de Historia, entre 2009 e 2014, e diretora, de julho de 2014
até o presente momento, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Ambas as experiéncias marcaram minha trajetoria profissional e produziram
impressdes que motivam este trabalho.

Acompanhando os desafios da EJA ha mais de uma década, percebo que a
formacao continuada oferecida pela Rede Estadual para professores desta
modalidade de educacgédo ndo atende de modo satisfatorio as suas particularidades.
No Parand, a formacao para os docentes da rede publica estadual de educacéo é
ofertada pela Secretaria Estadual de Educacao; é ela que organiza todo o processo
de formacdo continuada. As percepcdes sobre a pratica educativa podem ser
identificadas inicialmente como um tipo de conhecimento que se d4 em um nivel de
senso comum e que necessita passar ao nivel da consciéncia filoséfica. Conforme

Dermeval Saviani (2013, p. 2):

Passar do senso comum a consciéncia filosoéfica significa passar de
uma concepgado fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecénica, passiva e simplista a uma concepcéao
unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e
cultivada.

Desse modo, a pesquisa € motivada, a principio, pelo desejo de superar uma
visao desarticulada com vistas a construir um conhecimento mais profundo sobre

minha propria pratica social e educacional.
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Meu primeiro contato com a EJA se deu por meio da leitura das obras
Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987) e Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (Freire, 1996), durante o curso de Histéria (2001-
2004), na Faculdade de Filosofia e Letras de Jacarezinho. A aproximacao e a
inquietude provocadas com as leituras e experiéncias vivenciadas foram
alavancadas especialmente ao participar, como aluna nao regular, por dois
semestres, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao (Mestrado Profissional
em Educacado Basica) da UENP, por meio das quais tive acesso a uma analise
critica do processo educacional atrelada a formacéo de professores.

O retorno a vida académica, apds 16 anos afastada, trouxe-me inquietacoes
relacionadas a minha prépria formacdo. Partindo dessas reflexfes, realizei a
selecédo para o Mestrado Profissional em Educacgéo do PPEJ/UENP e fui aprovada
na linha de pesquisa Educacéo Basica: Gestdo e Planejamento, agora como aluna
regular, sob orientacdo do Prof. Dr. Flavio Massami Martins Ruckstadter.

A partir do ingresso como aluna regular no Programa, o aprofundamento nas
leituras e discussdes realizadas ao cursar as disciplinas, a participacdo e 0s
debates realizados no “Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e
Educacdo no Brasil” e no “Grupo de Trabalho do Norte Pioneiro do Parand”
(HISTEDNOPR) e a participacao e apresentacao de trabalhos em eventos foram
indispensaveis para 0 meu crescimento como pesquisadora, assim como a
definicdo da teoria pedagodgica e metodologia utilizadas na pesquisa.

As leituras realizadas nos Grupos de Pesquisa e em algumas disciplinas me
permitiram alicercar a investigacdo no referencial do Materialismo Histérico-
Dialético, particularmente na Pedagogia Historico-Critica (PHC). A retomada dos
meus estudos e as leituras sobre a PHC redimensionaram meu entendimento a
respeito da Educacdo. Em consonancia com Saviani (2013), a ampliacdo do
conhecimento, 0 acesso ao saber sistematizado e a vivéncia do papel que a
educacdo cumpre, sendo esta uma das condi¢cdes de libertacdo para a classe
trabalhadora, na qual me incluo, justificam o direcionamento deste trabalho.

As reflexdes acerca da EJA, em sua trajetéria no campo politico e social,
permitem-me perceber que esta modalidade da educacdo basica atende a uma
parcela da populacéo brasileira que néo teve acesso ou nao concluiu seu processo

de escolarizacdo na idade adequada. Numa visdo de educac¢do compensatoria,
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muitas propostas educacionais veem o0s alunos como repositorio de
conhecimentos, e os professores, neste movimento, como individuos que nao
precisam de formacgéo especifica, pois cabe a qualquer um a tarefa de transmitir
conhecimentos.

A Educacao de Jovens e Adultos, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, n® 9.394/96, passou a ser evidenciada como modalidade da
Educacédo Basica; em seu artigo 4°, inciso VII: “oferta de educagao escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicOes de acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1996), inteiramente gratuita,
tanto no Ensino Fundamental quanto Médio, respeitando as necessidades e
disponibilidades dos jovens e dos adultos que néo tiveram acesso a educacao
convencional na idade apropriada. Nesse aspecto, sdo inimeros 0s motivos que
impedem o0 acesso e permanéncia desses alunos a escola na idade apropriada,
sendo os mais frequentes: situacées de exclusdo, marginalizagcédo, opressao e
necessidade precoce de ingressar no mercado de trabalho.

Compreender a Educacao de Jovens e Adultos em uma perspectiva histérica
pode nos fornecer instrumentos para combater no¢des do senso comum, como a
ideia de alfabetizar em curto espaco de tempo e do ensino aligeirado, as quais
imprimem marcas de que qualquer um pode alfabetizar jovens e adultos, sem
precisar de formacao.

Dentro do panorama apresentado e da revisdo de literatura compreende-se
gue a formacgéao de professores tem se evidenciado no campo educacional. Assim,
tem surgido um numero cada vez maior de pesquisas em torno da temaética,
explicitando que a formacéo docente é um processo que vem se destacando no
cenario educacional; no entanto, a educacéo de jovens e adultos necessita de um
olhar aprofundado. Para Arroyo (2006, p. 19), a EJA, “é um campo ainda nao
consolidado nas areas de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes educacionais,
da formagao de educadores e intervencdes pedagodgicas’.

Deste modo, se a EJA € um campo pouco explorado nas pesquisas, neste
trabalho procuro contribuir para o processo de superacdo das lacunas referidas.
Nesse direcionamento, uma das dificuldades que vivenciamos na pratica € o fato

de que ndo se prepara suficientemente o professor que atua na EJA para esta
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modalidade, ou seja, o professor da EJA, no inicio de sua trajetéria profissional,
desconhece a modalidade, desconhece a realidade dos alunos e os materiais, entre
tantos outros aspectos. Tomando minha trajetéria como base, posso afirmar que
minhas dificuldades como professora no comeco da atuacdo na EJA foram: falta de
formacdo especifica para atuar na modalidade, as formacgdes recebidas pela
mantenedora eram destinadas ao ensino regular e ndo atendiam a especificidades
da EJA e auséncia de conhecimento sobre o histérico da escola e da histéria da
educacao de jovens e adultos.

Ao analisar este processo em retrospectiva, identifico uma caréncia de
conhecimentos sobre a EJA, suas trajetdrias e lutas histéricas, tendo em conta que
o conhecimento da histéria da educacéo contribui para a formacéo de professores

e para a construcdo da identidade profissional do docente.

Nunca, como hoje, tivemos uma consciéncia tdo nitida de que
somos criadores, e ndo apenas criaturas, da historia. A reflexdo
histérica, mormente no campo educativo, ndo serve para
"descrever o passado”, mas sim para nos colocar perante um
patrimonio de idéias [sic], de projetos e de experiéncias. A inscrigdo
do nosso percurso pessoal e profissional neste retrato histdrico
permite uma compreensdo critica de "quem fomos" e de "como
somos" (Novoa, 2005, p. 11).

Para investigar de modo cientifico estas percepcoes, que advém de minha
pratica, algumas indagacfes orientaram esta pesquisa: qual € o lugar que a Historia
da Educacéo de Jovens e Adultos tem ocupado na formacao de professores? Por
que é importante estudar Historia da Educacéo? Estudar Histéria da Educacéo de
Jovens e Adultos contribui com minha formacéo? A Historia da Educacéo de Jovens
e Adultos no Brasil est4 presente na formacdo continuada dos professores desta
modalidade de ensino?

Partindo da problematizacdo exposta, levantamos a hipotese inicial de que
a formacado continuada de professores para a EJA ofertada na Rede Estadual de
Educacdo do Parana ndo contribui para formar a identidade do professor da
modalidade em questao.

A partir do pressuposto de que o conhecimento histérico sobre a EJA é
fundamental no processo de construcdo da identidade profissional, elaboramos a

seguinte pergunta de pesquisa: “Qual € o lugar dos conhecimentos da Histéria da
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Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil na Formacdo Continuada de
Professores?”.

Sob esse prisma, revela-se a importancia do desenvolvimento deste
trabalho, que tem como objetivo principal: identificar o lugar que a Historia da
Educacao de Jovens e Adultos no contexto da Historia da Educacao Brasileira vem
ocupando na formacéo dos professores.

Para alcancar o proposito foram elencados o0s seguintes objetivos
especificos:

e Realizar levantamento bibliografico utilizando a metodologia da reviséao
integrativa de literatura, a fim de desenvolver uma sintese atual das
pesquisas sobre a tematica em estudo;

e Analisar a Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no contexto da Historia
da Educacéo Brasileira, seus desafios e dilemas;

e Analisar o contexto escolar: o Centro Estadual de Educacdo Basica para
Jovens e Adultos, doravante CEEBJA, “Professor Francisco Benedetti”, no
municipio de Joaquim Tavora, no estado do Parang;

e Coletar e analisar os dados obtidos através do “Relatério de Capacitagao do
Funcionario” e do formulario com questfes semiestruturadas para coleta de
dados;

e Elaborar um Material Introdutério sobre o “Panorama da Histéria da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil” para formagao de professores.
Para alcancar os objetivos propostos, os procedimentos metodolégicos

utilizados nesta investigacdo sdo de natureza qualitativa e foram realizadas
pesquisa bibliografica e analise documental. Empregamos a metodologia da
revisdo integrativa de literatura, na qual foram identificadas leituras que
fundamentaram este estudo, e, a partir delas, foi encontrada uma lacuna no que diz
respeito a formacgao docente dos professores da educacao de jovens e adultos.

Na fase exploratoria, foi realizada a coleta de dados com os docentes do
CEEBJA, aplicado um “Questionario semiestruturado” e solicitado o “Relatério de
Capacitagdo do Funcionario” para analise.

A andlise do Relatério de Capacitacdo do Funcionério teve como objetivo
coletar dados sobre a formacdo individual de cada profissional. Os dados

permitiram verificar as formacdes disponibilizadas pela Secretaria Estadual de
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Educacdo, assim como as incorporadas pelo proprio docente. As questdes
semiestruturadas tiveram a finalidade de, além de sua formacdo académica e
atuacao profissional, levantar dados sobre a formacao continuada, bem como o
conhecimento acerca da Histoéria da Educacéo.

O “Relatério de Capacitagdo do Funcionario” € uma ferramenta disponivel
no Portal da Secretaria de Estado da Educacéo. Nela, o servidor do estado do
Parana consegue visualizar a relacdo de cursos realizados, nos ultimos anos, que
vao desde os oferecidos pela mantenedora até os incluidos pelos Nucleos
Regionais de Educacédo (NRE), a pedido do funcionério, a fim de utilizacdo para
progressao na carreira.

As questdes propostas no “Questionario semiestruturado”, aplicadas aos
professores do Centro, foram pensadas a partir da revisdo de literatura e da
construcdo do referencial bibliografico. Tratam da identificacdo e formac&o dos
docentes que atuaram no CEEBJA no ano 2023, a saber, os professores
participantes da pesquisa, bem como da analise dos conteldos das questfes
abertas que abordaram a formacao continuada e o conhecimento sobre a Historia
da Educacéo.

O municipio de Joaquim Tavora, onde a escola esta inserida, é
jurisdicionado ao Nucleo Regional de Educacdo de Jacarezinho e possui quatro
escolas mantidas pela Secretaria do Estado da Educacao e Esporte do Parana,
sendo duas escolas do campo e as outras duas localizadas na zona urbana. A
instituicAo na qual foram levantados os dados foi fundada no ano de 1949.
Inicialmente atendia alunos do Ensino Secundario, e, a partir de 1972, teve
autorizacdo para atender a discentes do Curso Supletivo. Desde entdo, passou por
diversas mudancas no atendimento aos estudantes, como também nas
nomenclaturas.

Como procedimento inicial, solicitei autorizagéo para realizagédo da pesquisa
académica na escola ao Setor de Articulacdo Académica da Rede Estadual de
Educacdo. No que diz respeito aos cuidados éticos, o projeto inicial foi submetido
a Plataforma Brasil e, apés protocolado, foi encaminhado para avaliacdo do Comité
de Etica e Pesquisa da UENP (CEP/UENP). Anexo ao projeto de pesquisa foram

enviados os documentos solicitados e a pesquisa foi aprovada sem restricdes no
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dia 8 de fevereiro de 2023, com Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica
sob 0 n°5.883.514.

A escola € um espaco privilegiado para a formacdo. Nesse sentido, a
proposta neste estudo € de ampliar os conhecimentos cientificos produzidos. Além
do retorno ao campo cientifico dos dados produzidos, pretendemos elaborar, com
base no referencial tedrico utilizado durante a pesquisa, um Material Introdutério
para professores da EJA intitulado “Panorama da Histdria da Educagao de Jovens
e Adultos no Brasil: um guia para professores e professoras da EJA”.

O texto esta estruturado em seis secfes. A primeira secao € a Introducéo.

Na segunda secdo apresentamos uma sintese atual das pesquisas que
tratam da historia da educacéo brasileira na formacao de professores da educacgéo
de jovens e adultos fundamentadas na Pedagogia Historico-Critica. As revisdes
foram organizadas com base em duas perguntas norteadoras: “De que forma o
conhecimento da Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil poderia
contribuir para a formacao de professores nas escolas?” e “Quais as contribuigcdes
que a histéria da educacdo pode dar a formacdo docente de professores da
educacao de jovens e adultos?”.

Na terceira secao apresentamos a Historia da Educacao de Jovens e Adultos
no Brasil, desde as primeiras acfes educativas presentes no periodo colonial até
os dias atuais. E apresentado o contexto histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos, assim como as acfes implementadas no nosso pais para a escolarizacao
da populagéo de jovens e adultos. Sob o olhar das a¢des implementadas pelos
governantes em cada periodo, do direcionamento dado a formacé&o dos professores
da EJA e do olhar sobre os analfabetos esta se¢ao foi construida.

Na guarta secdo apresentamos o contexto da Educacéo de Jovens e Adultos
no estado do Parand, assim como o historico do Centro Estadual de Educacéo
Basica para Jovens e Adultos “Professor Francisco Benedetti”. Também consta a
analise do questionario semiestruturado que inicialmente tracou o perfil dos
professores participantes da investigacdo. Para obter a resposta da nossa proposta
de pesquisa foram estabelecidas as seguintes categorias de analise: “Formacéo
continuada dos professores da Educacado de Jovens e Adultos” e “A presenca da
Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil na formacao dos docentes do
CEEBJA”.
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O “Relatério de Capacitagao do Funcionario” levantou as formagdes que
compdem a carreira docente dos professores da Rede Estadual de Educacao; os
dados mostraram como ocorrem as formacdes e buscou verificar a presenca da
Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, como também a presenca de
Fundamentos Tedricos da Educacédo na formacao continuada dos professores da
EJA.

Na quinta secédo expusemos o produto educacional, desenvolvido durante a
pesquisa, um Material Introdutério para professores da EJA intitulado “Panorama
da Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: um guia para professores
e professoras da EJA”. O Manual objetivou colaborar com os docentes do CEEBJA,
sejam esses 0s professores que iniciam carreira na educacéo de jovens e adultos,
sejam 0s que ja possuem experiéncia na referida modalidade de ensino.

Por fim, na Ultima secdo explicitamos os resultados obtidos e os limites
encontrados durante o processo de pesquisa, abrangendo as contribui¢cdes tedricas
e préticas do estudo, bem como as limitacbes e as sugestdes para futuros
trabalhos. Esperamos que esta leitura colabore para novos direcionamentos para

a formacéao continuada dos professores da educacao de jovens e adultos.
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2 CONTRIBUICOES DA HISTORIA DA EDUCACAO PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

Nesta secdo apresentamos o0s resultados acerca do levantamento
bibliografico quanto aos trabalhos relacionados a esta pesquisa, que aborda a
seguinte problematica central: qual o lugar da Histéria da Educacgéo Brasileira na
Formacéao de Professores da Educacéo de Jovens e Adultos?

O objetivo geral deste levantamento € investigar e analisar a producao
cientifica recente. E para isto utilizei como recorte temporal os anos de 2012 a 2022,
com recortes temporais dispares para as diferentes revisdes de literatura que serédo
apresentadas. Essa investigacao foi realizada entre o primeiro semestre de 2022 e
0 segundo semestre de 2023.

A metodologia utilizada foi uma reviséo de literatura do tipo integrativa, e
como base de dados para o levantamento bibliografico aproveitamos o Catéalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES/MEC), os eventos realizados pela Associacdo Nacional de Pos-
Graduacado e Pesquisa em Educagdo — ANPEd e também o Portal de Periddicos
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério
da Educacédo (CAPES/MEC).

O estudo compreendeu, como etapa inicial, a investigacdo no Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES e utilizou a seguinte pergunta norteadora: de que
forma o conhecimento da Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
poderia contribuir para a formacéo de professores nas escolas?

Com o objetivo de ampliar o referencial tedrico, estabelecer e criar
estratégias para a pesquisa em desenvolvimento, optei por dividir a revisao
integrativa de literatura. Pautada em Saviani (1993, p. 25), entendo a pesquisa
como caminho para uma resposta que € desconhecida; dessa maneira, “uma
guestdo, em si, ndo caracteriza o problema, nem mesmo aquela cuja resposta &
desconhecida; mas uma questdo cuja resposta se desconhece e se necessita
conhecer, eis ai um problema”.

Neste sentido, levantei a seguinte reflexdo: “Quais as contribuicbes que a

histéria da educacéo pode dar a formacgéo docente de professores da educacao de
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jovens e adultos?”. Para responder a esta pergunta analisei os trabalhos
apresentados nos eventos realizados na Associacdo Nacional de Pos-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo — ANPEd e a base de dados do Portal de Periodicos da
CAPES.

Apresentamos, dessa maneira, a seguir, a revisdo de literatura do tipo
integrativa, dividida em duas etapas, com o propésito de desenvolver a sintese

atual acerca da producdao cientifica sobre o tema em foco.

2.1 A HISTORIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

As inquietacfes que direcionam parte desta revisdo de literatura iniciaram-
se com as seguintes indagac¢des: qual é o lugar que a Historia da Educacédo tem
ocupado na formacao de professores? Por que € importante estudar Historia da
Educacdo na formacdo docente? Estudar Historia da Educacdo contribui com
minha formacéo? Contribui com minha atuacdo docente? Antonio Novoa (1999)

colabora com nossa pesquisa quando aponta que a Historia da Educacéao:

Fornece aos educadores um conhecimento do passado coletivo da
profissdo, que serve para formar a sua cultura profissional. Possuir
um conhecimento histérico ndo implica ter uma acao mais eficaz,
mas estimula uma atitude critica e reflexiva (N6voa, 1999, p. 13).

O estudo da Histéria da Educacéo direciona o professor a ter um olhar
critico-reflexivo sobre o passado, possibilitando-lhe refletir a respeito das
contradicOes presentes em nossa sociedade, como forma de orientagdo em suas

atividades docentes. Nesse caminho, corroborando nosso trabalho, vemos:

A Histéria da Educagédo amplia a memodria e a experiéncia, o leque
de escolhas e de possibilidades pedagdgicas, o que permite um
alargamento do repertorio dos educadores e lhes fornece uma
visdo da extrema diversidade das instituicbes escolares no
passado. Para além disso, revela que a educacdo nao é um
“destino”, mas uma construgao social, o que renova o sentido da
acao quotidiana de cada educador (Novoa, 1999, p. 13).
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Diante do exposto, € interessante abordarmos o tema através de uma
periodizacdo; desse modo, com a intencdo de caracterizar os periodos historicos,
trataremos o tépico a partir da Modernidade, que, comumente, é definida pelas
palavras-chave industrializacdo, urbanizacdo, modernizacdo, estatizacdo e
civilizacdo. Sao palavras que nomeiam processos que apontam consequéncias
sociais ao longo do tempo. Recentemente, o termo escolarizacao também passou
a ser incluido nessas palavras-chave que compdem e caracterizam o periodo
citado, gracas a incorporacéo da Historia no ambito das Ciéncias Humanas e de
iniciativas do campo da Historia da Educacao. No mundo histérico contemporaneo,
a percepcao da importancia dos processos de escolarizacéo e, por prolongamento,
da histéria da educacdo e formacdo de professores € uma conquista, quando
compreendida nos processos de constituicdo dos Estados Nacionais e da formacao
da identidade nacional (Gatti Jr.; Alves, 2023).

Nesta direcdo, na Franca, na segunda metade do século XIX, a escola surge
com a missdao civilizatoria de administrar as relagfes sociais que despontam com a
Modernidade: “formar o cidadao republicano, eis a tarefa da escola, o que
transparece nos textos de Historia da Educagao” (Gatti Jr.; Alves, 2023, p. 3). A
partir de uma legislagdo republicana moderna surge a preocupacdo quanto a
formacao docente, que levou a constituicdo de um conjunto de disciplinas criadas

para subsidiar a acao educativa no ambito escolar. Assim,

Uma destas disciplinas foi a Historia da Educacao, que a partir de
Durkheim, daria contribuicdo fundamental para compreensdo do
gue tem sido a educacdo desde o passado até o presente,
consistindo no alicerce fundamental para a grande tarefa da
Pedagogia que seria a de elaborar propostas de modernizacdo e
de garantir a transformacédo dos individuos em cidaddao no ambito
escolar (Gatti Jr.; Alves, 2023, p. 3).

Na tentativa de responder as indagacdes iniciais apresentadas, busco tragar
o0 caminho que a Historia da Educacéo vem ocupando na formacao de professores
no Brasil. Nesse sentido, tivemos no século XIX, inspiradas no modelo francés, a
criacdo das primeiras Escolas Normais no Brasil. A Histéria da Educacédo nasce

nessas Escolas Normais e nos cursos para formacéo de professores.
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Como disciplina, a Historia da Educagédo surge no final do século
XIX, nas escolas normais e nos cursos de formacéao de professores.
A partir de 1880, comecam a ser publicadas obras que versam
sobre a matéria e ministrados cursos em Universidades e Escolas
Normais, em diversos locais da Europa (Stephanou; Bastos, 2005,
p. 421).

A implantacdo da Primeira Escola Normal no Brasil aconteceu em 1835, em
Niterd6i, capital da Provincia do Rio de Janeiro. No entanto, em 1849, esta escola
teve suas atividades encerradas. Essa trajetoria incerta da escola normal ocorreu
durante todo o periodo imperial, consolidando-se apenas no periodo republicano,
quando, as vésperas da republica, houve um movimento de valorizacao da Escola
Normal proveniente da tentativa de organizacao da instrucéo popular.

Nessa nova reorganizacdo do Estado Nacional, com a implantacdo da
Republica, as provincias se transformaram em estados da federa¢do. No campo
educativo os estados assumiram a direcdo dos processos de ensino em todos 0s
niveis. Com isso, houve um movimento de reformulacdo das Escolas Normais,
tendo como nucleo do acontecimento o estado de S&o Paulo. “O padrao da Escola
Normal tendeu a se firmar e se expandir por todo o pais” (Saviani, 2005, p. 13). As
grandes marcas desse novo modelo de escola foram a reformulagdo do curriculo e
praticas de ensino, o que se deu com a criacdo da escola-modelo anexa a Escola
Normal.

No contexto da reformulacéo da instru¢cdo publica promovida por Fernando
de Azevedo no Distrito Federal foram reorganizados os cursos de formacéo para o
magistério, conforme apontam Vidal e Faria Filho (2003, p. 46): “Em 1928, era
introduzida a disciplina Histéria da Educacao no curriculo da Escola Normal do Rio
de Janeiro”. A partir das reformas educacionais de 1930, no Brasil, a Histéria da
Educacdo ndo se separou mais da Escola Normal e passou a ser incluida nos
planos dos cursos de formacao de professores.

Em 1932, a Escola Normal do Distrito Federal, por iniciativa de Anisio
Teixeira, foi transformada em Instituto de Educacao, composta por quatro escolas:
Escola de Professores, Escola Secundaria, Escola Primaria e Jardim da Infancia.
Na Escola de Professores do Instituto de Educacdo, a Historia da Educacéo
aparecia no curriculo do primeiro ano geral do curso, ao lado de Biologia

Educacional, Psicologia Educacional, Sociologia Educacional, Historia da
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Educacdo, entre outras disciplinas de preparacdo do professor para a pratica
escolar (Gatti Jr.; Alves, 2023; Saviani, 2005).

As Escolas de Professores dos Institutos de Educagdo passaram a ser
incorporadas as recém-criadas universidades no Brasil. Em 1935, com a criagdo da
Universidade do Distrito Federal, por iniciativa de Anisio Teixeira, a Escola de
Professores foi absorvida com o0 nome de Escola de Educacdo. Em S&o Paulo, em
1934, com a criagdo da Universidade de S&o Paulo, incorporou-se o Instituto de
Educacdo. Nesse modelo de organizagao foram criados os Cursos de Pedagogia
e de Licenciatura na Universidade do Brasil e na Universidade de S&ao Paulo.

Na década de 1940, com a cria¢do das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras, ficaram instituidos os cursos de Pedagogia, com curriculo para formar
professores das Escolas Normais, e os de Licenciatura, para formar professores
para disciplinas que integravam os curriculos das escolas secundarias. Nessa

direcdo, a Histéria da Educacéo foi mantida na formacéao de professores.

A criacdo do Curso de Pedagogia, em 1939, na Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, no Distrito Federal, inaugura
um novo modelo de formac&o com a manutencéo da disciplina da
Historia da Educagéo, sendo que nos trés primeiros anos de curso
estudavam-se os fundamentos da educacdo, na formacdo dos
técnicos em educacao (bacharéis) e, no quarto ano, por meio dos
estudos didaticos, formavam-se os docentes dos cursos normais
(licenciados) (Gatti Jr.; Alves, 2023, p. 19).

A Lei Organica do Ensino Normal, aprovada pelo Decreto-lei n° 8.530, de 2
de janeiro de 1946, reestrutura a formacéo docente e a Historia da educacdo em
seus curriculos. As Escolas Normais Regionais destinavam-se a formar regentes
do ensino primario, com duracdo de quatro anos, em ciclo ginasial. As Escolas
Normais e os Institutos de Educacéo destinavam-se a formar professores do ensino
primario, com duracéo de trés anos, correspondendo ao ciclo colegial. A disciplina
de Historia e Filosofia da Educacao foi mantida nos curriculos de formacdo dos
professores primarios, compondo as disciplinas da terceira série, nas Escolas
Normais. Os cursos de Pedagogia incluiram a disciplina denominada Historia e
Filosofia da Educacéo. A disciplina especifica de Historia da Educacéo Brasileira
s6 passou a integrar os curriculos dos cursos de formacao de professores em 1970
(Saviani, 2005; Stephanou; Bastos, 2005).
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Apbs o Golpe Militar de 1964 e em decorréncia da Lei n°® 5692 de 1971,
houve uma reformulacdo das estruturas de ensino que dividiam o ensino em 1°
grau, com duracéo de oito anos, e 2° grau, com duracao de trés ou quatro anos.
Essa nova organizacao direcionava a formacgéo a um vasto leque de habilitacdes
profissionais de carater tecnicista, num nivel que se denominava de Ensino de 2°
grau.

Com a modificacdo citada ocorreu a extingdo das Escolas Normais e dos
Institutos de Educac&o, dando lugar ao Ensino de 2° grau, com a criacdo da
Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) para o exercicio do magistério de

1° grau.

Na década de 1970, a Lei 5692/71 introduziu a profissionalizacao
obrigatoria no ensino de segundo grau, com a transformacao das
escolas normais de nivel colegial em Habilitagdo Especifica para o
Magistério (HEM), a extingdo das escolas normais de nivel ginasial
e o desaparecimento dos institutos de educacao (Gatti Jr.; Alves,
2023, p. 20).

Desse modo, a formacdo de especialistas e professores para o curso de
magistério passou a ser feita nos cursos de Pedagogia. No curriculo da Habilitacao
Especifica para o Magistério, segundo Gatti Jr. e Alves (2023, p. 20), “A Histdria da
Educacdo constou no curriculo da HEM, no nucleo de formacdo especial, na
designacgao geral de fundamentos da educacao”.

O Ministério da Educacédo, em 1982, buscando alternativas para formacgéo
docente, criou o projeto Centros de Formacgéao e Aperfeicoamento do Magistério,
que, segundo Saviani (2005, p. 20), “teve o carater de revitalizacdo da Escola
Normal, garantindo, mediante bolsas de trabalho, o estudo dos alunos em tempo
integral”. A partir de convénios estabelecidos entre os governos estaduais e federal,
0os CEFAMSs chegaram a ter 199 unidades espalhadas pelo pais. Em seus curriculos
a Histéria da Educacéo foi mantida. Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional em 1996, a Lei n® 9.9394, de 20 de dezembro, a formacéo
de professores foi deslocada para o Ensino Superior, tendo como consequéncia o
abandono da experiéncia dos CEFAMSs: “seriam instalados os cursos de graduagao
de longa duracao, leia-se, pedagogia e licenciaturas. Mas como uma alternativa a

esse modelo haveria os Institutos Superiores de Educac&o” (Saviani, 2005, p. 24).
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No processo de cientificizar o campo pedagdgico, enquanto génese, temos
a Histéria da Educacdo como “disciplina fundadora das ciéncias da educacao”
(Novoa, 1996, p. 418), e outras ciéncias foram incorporadas ao curriculo de
formacao de professores, como Biologia Educacional, Psicologia da Educacéo e
Sociologia da Educacao.

Ao longo do tempo diferentes denominacfes foram dadas a Histéria da
Educacdo. Em 1932, por exemplo, na Escola de Professores do Distrito Federal,
temos a designagao “Filosofia e Histéria da Educag¢ao”; na década de 1960, na
Reforma Capanema, constava “Histéria e Filosofia da Educagao”, no Ensino
Normal. Em relacdo a nomenclatura da “Histéria da Educacgao” foi possivel perceber
que, frequentemente, ela aparece em programas de formagéo de professores com
diferentes denominacgdes, com designacdes simples, como “Histéria da Educagéao”,
composta como “Histéria da Educagao Brasileira”, “Histéria da Educacgao Geral e
do Brasil” etc., e com designacbes substitutivas, como “Fundamentos da
Educacio”, “Fundamentos Histéricos”, “Historia da Educacao Infantil”, entre outras
(Gatti Jr.; Alves, 2023; Borges; Gatti Jr., 2010).

Isto posto, reitero que a disciplina de Histdria da Educacéo esta presente nos
curriculos de formagéo de professores desde o final do século XIX, com destaque
nas Escolas Normais. Atualmente a disciplina encontra-se vinculada as
licenciaturas, entre elas, basicamente, o curso de Pedagogia e os programas de
pos-graduacéo.

Com o surgimento dos programas de pos-graduagédo em Educagéo, criados
no fim dos anos 1960?, a Histéria da Educacéo ganhou lugar tanto na designagéo
dos nomes dos programas como nas grades curriculares. Com o olhar voltado a
consolidacdo do campo cientifico, nos anos de 1960 e 1970, tem inicio a
constituicdo do campo da Histéria da Educacdo. Nessas décadas, os estudos em
Historia da Educacdo passaram a ter destaque gracas ao surgimento dos
Programas de P0s-Graduacdo em Educacdo nas universidades brasileiras. Os

primeiros cursos a se constituirem, durante a ditadura militar, datam de 1965, a

1 Em 1965, Newton Lins Buarque Sucupira assinou o Parecer n° 977, do Conselho Federal de
Educacéo, que trata da implantacédo formal dos cursos de pés-graduacado no Brasil. O documento,
hoje conhecido como Parecer Sucupira, institucionalizou e regulamentou a pés-graduacao brasileira
e definiu conceitos de stricto sensu e lato sensu e os formatos seguidos até hoje.
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saber, o da Pontificia Universidade Catdlica (PUC) do Rio de Janeiro; e em 1968
da PUC de Séao Paulo (Vidal; Faria Filho, 2003).

A criagdo dos programas de Pés-Graduacdo em Educacdo nas
Universidades incentivou a fundacdo de grupos de estudos, pesquisas e
associacOes de pesquisadores na area de Historia da Educacdo. Em 1984, por
exemplo, foi criado o Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da Associacao
Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacédo (ANPED), e, em 1986, foi
formado o Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educacao no Brasil
(HISTEDBR). “Além dessas associagdes, destacamos também a realizacdo de
eventos como seminarios ibero-americanos e luso-brasileiros de Historia da
Educacdo. Esses espacos de intercambio tém auxiliado no processo de
constituicdo da pesquisa na area” (Lopes; Galvao, 2005, p. 35).

Com a criacdo dos grupos de estudos e pesquisa mencionados e
participagbes em congressos nacionais e internacionais tivemos uma crescente em
publicacdes de livros na area. Esses congressos proporcionaram a aproximacao
de pesquisadores de diversas regibes do pais, bem como o contato com
pesquisadores estrangeiros. O contato se deu principalmente com a historiografia
educacional estrangeira, em paises como Fran¢ca, Espanha e Portugal,
fortalecendo, desse modo, um maior intercambio entre os pesquisadores do campo
de estudos em questéo (Saviani, 2011).

Nesse movimento de formacdo da area € oportuno destacar a criacdo de
veiculos de divulgacgéao cientifica para publicacdes periddicas. Dentre os principais,
podemos citar: Revista Histéria da Educacédo, periddico da Associagdo Sul-rio-
grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacdo, com inicio em 1996;
Revista Brasileira de Histéria da Educacéo, peridédico da Sociedade Brasileira
de Histéria da Educacgdo, com inicio em 2001; Cadernos de Histéria da
Educacdo, da Universidade Federal de Uberlandia, desde 2002; e Revista
HISTEDBR Online, desde 2000 (Stephanou; Bastos, 2005; Vidal; Faria Filho,
2005).

A fim de analisar e contribuir com nossa pesquisa, abordamos exemplos de
alguns paises europeus, como Portugal e Inglaterra, questionando a posi¢ao que a

Historia da Educacao na formacéo de professores ocupa nestes paises.
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Mcculloch (2012) aponta que na década de 1980, na Inglaterra, as
faculdades de formacdo de professores incluiram formalmente a Histéria da
Educacédo em seus curriculos. Estudiosos tinham tranquilidade em relacdo a solidez
da disciplina, com o entendimento de que havia um campo consolidado no curriculo
para a formacéo de professores. Porém, ao final desta década, ela ja estava sendo
virtualmente excluida do curriculo com a justificativa de que nao contribuia para os
métodos de ensino e préticas de sala de aula, ao contrario das teorias.

Assim como na Inglaterra, em outros paises, nos ultimos 30 anos, a historia
da educacdo tem sido amplamente excluida do curriculo de formacdo de
professores. Ocasionalmente pesquisadores do campo se rednem em foruns
internacionais para promover uma parceria em defesa da importancia da Historia

da Educacéo:

O resultado é que os futuros professores tém tido pouca ou
nenhuma oportunidade de compreender a histéria das
organizacdes educacionais e seus objetivos, em um tempo de
grandes e continuas reformas as quais eles deveriam colocar em
préatica. Eles tém também se tornado incapazes de se engajarem
com a histéria da prépria profissdo (Mcculloch, 2012, p. 123).

Em Portugal, por sua vez, os curriculos de cursos da area de educacéo, de
formacdo de professores, tém ignorado a presenca do ensino de Histéria da
Educacéo. A pesquisa realizada por Henriques e Ferreira (2016) nos curriculos das
Instituicdbes de Ensino Superior Publico Portugués no ambito da formacao de
professores revelou que o0 ensino superior € estruturado em: Sistema Universitario
e os chamados subsistemas de Ensino Superior Politécnicos, divididos em cursos
de Licenciatura, Mestrado e Doutorado.

Os resultados concluem que o ensino de Histéria da Educacao acontece de
forma transversal no ensino superior publico portugués nas Universidades; porém,
no ensino superior politécnico ela aparece apenas em algumas instituicoes.
Apontam ainda que a area cientifica em foco passa por momentos de dificuldade

na atualidade.

Em Portugal, e no mundo, ha um movimento depreciativo
relacionado com o universo da formacéo em Ciéncias da Educacéao
- e outras areas das Ciéncias Sociais e Humanas - em contraponto
com a valorizagdo das tecnologias, engenharias, enfim tudo aquilo
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gue é quantificavel, tornando os seres humanos autdmatos [sic] ndo
pensadores (Henriques; Ferreira, 2016, p. 145).

No que se refere a situacdo atual do Ensino de Histéria da Educacédo
encontramos alguns resultados na pesquisa realizada por Borges e Gatti Jr. (2010).
Como subsidio da pesquisa examinaram o percurso histérico da disciplina, bem
como a consulta de 124 programas de ensino de 55 instituicdes de Ensino Superior,
no periodo compreendido de 2000 a 2008. Os autores apontam que nas 55
instituicdes de Ensino Superior a disciplina esta atrelada aos cursos de Pedagogia
e aos programas de pds-graduacdo. De modo geral, o levantamento ocorreu em
universidades, a maioria publicas, com programas de pos-graduacgdo instalados;
“observou-se que a disciplina Histéria da Educacéo encontra-se consolidada, com
carga horaria equilibrada frente aos outros componentes curriculares” (Borges;
Gatti Jr., 2010, p. 44).

Ao expor a disciplina de Histéria da Educagdo a categorias de andlise,
distribuidas em quatro categorias — consolidada, secundarizada, estavel e
subsistente —, direcionaram-na a uma quinta categoria: inexistente. Devido a
situacdo encontrada em outros paises, e com indicios no Brasil, por pressédo de
cursos de formagédo cada vez mais reduzidos, caracterizando uma formacao
aligeirada, constatou-se: “probabilidade de que a Histéria da Educagado, assim
como outras disciplinas tidas como ‘tedricas’, ceda mais espaco ao processo de
enxugamento do que outras disciplinas de carater mais ‘pratico”
2010, p. 45).

Saviani (2001, p. 2) fez um apontamento nesse sentido, na ocasido da

(Borges; Gatti Jr.,

abertura do | Congresso Brasileiro de Historia da Educacao, em 2001. Para o autor:

De fato, tenho sentido em nossa comunidade de historiador da
educacao a percepcado de que a historia da educacao, enquanto
disciplina, tende a desaparecer dos curriculos dos cursos de
pedagogia e, com maior razado, dos projetados cursos das escolas
normais superiores ou dos institutos superiores de educagao. E, por
vezes, tenho a impressao de que alguns de nés tendem a se
conformar com isso admitindo que o cultivo da histéria da educacéo
se concentra nos cursos de pos-graduagao “stricto sensu”.

Saviani (2001) ressalta que ha uma falta de interesse em haver politicas

educacionais que busquem implementar em nosso pais a importancia dos estudos
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histéricos na formagdo docente. Assim, a “formacédo das novas geragdes de
educadores que serao privadas do conhecimento sistematico da histéria da propria
atividade a que escolheram se dedicar” (Saviani, 2001, p. 2). O autor colabora na

defesa de nossa pergunta de pesquisa quando expde que:

O que estd em questdo é o desconhecimento da nossa propria
histéria e, mais especificamente, da histéria de nossos pensadores
e pedagogos. Ora, a possibilidade de que uma situacdo como essa
seja revertida ou, ao contrario, acentuada tem a ver, em boa
medida, com decisfes que se tomam no ambito da politica
educacional (Saviani, 2001, p. 2).

Encontramos a Historia da Educacdo presente no curriculo das primeiras
escolas destinadas a formar professores no contexto da criagdo das Escolas
Normais no Brasil. A disciplina compde o curriculo quando criados os Cursos de
Pedagogia na década de 1940. Mesmo com a extin¢cao das Escolas Normais e dos
Institutos de Educacado, que dao lugar ao Ensino de 2° Grau e a Habilitacao
Especifica do Magistério, a disciplina se faz presente na formacao dos professores.
Apesar de ao longo do tempo levar diferentes denominacgdes, € possivel perceber
que “Histéria da Educagao” sempre esteve presente nos programas destinados a
formacdao de professores, desde o final do século XIX. Atualmente ela esta presente
nas licenciaturas, basicamente no curso de Pedagogia, assim como nos programas
de pos-graduacéo.

No decorrer da revisao de literatura que sera apresentada, ndo encontramos
evidéncias em trabalhos que facam levantamentos sobre a Historia da Educacéao
na formacdo continuada de professores disponibilizados pelas Secretarias

Estaduais e Municipais de Educacgéo.

2.1.1 Pesquisas que investigam a Histéria da Educacado de Jovens e Adultos

no Brasil na formacéao de professores

Para situar este trabalho no conjunto das producées académicas sobre o

tema, buscamos realizar uma revisdo de literatura. Neste sentido, usamos a
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“‘revisao integrativa, que emerge como uma metodologia que proporciona a sintese
do conhecimento e a incorporacdo da aplicabilidade de resultados de estudos
significativos na pratica” (Souza; Silva; Carvalho, 2010, p. 101).

A metodologia da revisao integrativa de literatura € composta por seis fases,
sdo elas: 12 fase: elaboracdo da pergunta norteadora; 22 fase: busca ou
amostragem na literatura; 32 fase: coleta de dados; 42 fase: analise critica dos
estudos incluidos; 52 fase: discussdo dos resultados; e 62 fase: apresentacdo da
revisdo integrativa.

Na primeira fase, elaborei a pergunta norteadora da revisao integrativa, que
estd em concordancia com a tematica, 0os objetivos e a problemética da pesquisa.
A pergunta definida foi: de que forma o conhecimento da Histéria da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil poderia contribuir para a formacéo de professores nas
escolas?

Para a construcéo da pergunta, que direciona esta revisdo integrativa, utilizei
a estratégia P.I.C.O (Populacao: Professores; Interesse: Historia da Educacéo de
Jovens e Adultos; Contexto: Formacédo continuada de professores). A estratégia
PICO é usualmente empregada em pesquisas na area de saude, e vem sendo
utilizada na area da educacdo porque possibilita a construgcdo de questdes de

pesquisa de naturezas diversas.

Pergunta de pesquisa adequada (bem construida) possibilita a
definicdo correta de que informacdes (evidéncias) sdo necessarias
para a resolucdo da questdo clinica de pesquisa, maximiza a
recuperacao de evidéncias nas bases de dados, foca o escopo da
pesquisa e evita a realizacdo de buscas desnecessérias (Santos;
Pimenta; Nobre, 2007, p. 3).

A segunda fase, coleta de dados ou amostragem da literatura, foi realizada
no Portal de Catalogo de Teses e Dissertacoes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC). O objetivo da busca
foi desenvolver uma sintese atual das pesquisas sobre a tematica. Foram utilizadas
para a selecdo as palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Historia da
Educacado; Formacédo de Professores e Pedagogia Historico-Critica; a partir dos
verbetes encontrei 35.601 resultados. A fim de atingir o objetivo aqui mencionado,

num primeiro momento, optei por buscar trabalhos que trouxessem em seu
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contexto a resposta para a pergunta central da pesquisa, e para isso utilizei como
palavras-chave os termos acima indicados.

Para a terceira fase, estabeleci critérios de inclusdo, que foram: Recorte
temporal: Pesquisas realizadas entre 2018 e 2021; Dissertagbes de Mestrado
Académico e Profissional; Grande area de conhecimento: Ciéncias Humanas; Area
do Conhecimento: Educacdo; Area de Avaliacdo: Educacdo; Area de
Concentracdo: Educacéo. A partir dos critérios apresentados foram encontrados
2.076 resultados, dos quais realizei a leitura dos titulos, exclui os trabalhos que néo
se relacionavam com nossa proposta, e inclui os que estavam de acordo com a
nossa tematica, dos quais selecionamos oito dissertacfes durante as buscas, e,
posteriormente, fizemos a leitura dos resumos e separamos trés dissertagoes para
leitura completa.

Na quarta fase, a de analise critica dos estudos incluidos, ap0s a leitura dos
resultados obtidos, categorizei as dissertacdes de acordo com as palavras-chave
utilizadas. Dessa maneira, defini trés categorias: (1) Formacdo Continuada na
Educacdo de Jovens e Adultos; (2) Pedagogia Historico-Critica; e (3) Historia da
Educacado de Jovens e Adultos no Brasil. Percebe-se que dos oito textos filtrados
na etapa anterior foram incluidos dois nas categorias 1 e nas categorias 2 e 3,
apenas 1 em cada uma delas, e os outros 4 textos foram descartados, ndo sendo

analisados neste estudo, pois ndo se aproximaram da tematica proposta.

Quadro 1 — Distribuicdo dos titulos por categoria, autor, titulo, palavras-chave e ano de
publicacéo.

Categoria 1 — Formacao Continuada na Educacgéo de Jovens e Adultos

Nome dos | Titulo da dissertacao Palavras-chave Ano
Autores
1 |Oliveira, Edileuza /A Formacdo Continuada de |Formacéo Continuada, | 2018
da Silva Professores no Ceja "Professor|Educacdo de Jovens e Adultos,
Milton Marques Curvo" — | Préticas Pedagogicas.
Caceres/Mt.
2 |Lima, Alessandra| Formagé&o Continuada de [ Formagéo Continuada de | 2021
Silva de Professores da Educacéo de Jovens | Professores, Formacao

e Adultos: uma Andlise da|Continuada de Professores da
Experiéncia do Centro Municipal de | EJA, Centro Municipal de
Referéncia de Educacdo de Jovens | Referéncia de Educacdo de
e Adultos (Creja). Jovens e Adultos — CREJA,
Programa de Educacdo de
Jovens e Adultos — PEJA.
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3 | Rubim, Célia | Formacao de Professores: | Formagéo Continuada; | 2018
Aparecida Estevo | Conteudos de Textos | Propostas Curriculares no
Disponibilizados pela Secretaria de | Estado do Parana; Analise de
Estado da Educacdo do Parana|Conteudo; Materialismo
(2009-2015). Historico-Dialético.
Categoria 3 — Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

4 | Silva, Carla Ivana | Professores que Atuam na Eja: entre | Formacdo de  Professores;|2021

Amorim da a Formacao e a Prética Docente. Pratica Docente; Educacdo de
Jovens e Adultos.
Titulos Descartados

5 | Tigre, Rosane |O Significado da Educacdo de|EJA, Juvenilizacdo; Reforma do| 2021

Silva de Jesus Jovens e Adultos — Eja nos| Ensino Médio; Teoria do
Documentos apés a Reforma do | Discurso.
Ensino Médio.

6 | Cardoso, As perspectivas teoricas e praticas | Educacao de Jovens e Adultos. | 2020
Natalicia da EJA na legislacao brasileira ap6s | Politicas de EJA. Paulo Freire.
Aparecida 0os anos 2000: aproximacbes e |Educacao e Politica.

Méaximo limites com 0 pensamento
educacional de Paulo Freire.

7 |Lima, Marileide | Trajetéria Formativa de Educadores | Trajetoria Formativa; Politicas de | 2021
Moutinho da Eja no Médio Sudoeste da Bahia: | Formac&o docente; Educacédo de
Pamponet Conhecendo Contextos, Tecendo|Jovens e Adultos; Médio

Experiéncias. Sudoeste da Bahia.

8 | Silva, Raquel | Politicas para Formacdo  de |Politicas educacionais; Politicas | 2019
Alessandra de | Professores da Educacdo Basica e |para formacdo de professores;

Deus Orientacbes da Unesco para a|UNESCO; Educacéo basica.
América Latina (2003-2015).
Fonte: elaborado pela autora (2023).
Durante a interpretacdo e discussdo dos resultados, a quinta fase, foi

realizada a leitura dos titulos das dissertacdes, resultando em uma amostra de trés
dissertagdes, que foram analisadas a fim de contribuirem com nossa pesquisa.

A sexta fase desta revisdo diz respeito a apresentacdo e sintese dos
resultados obtidos. Nesta etapa da andlise critica dos estudos foi realizada a leitura
dos quatro trabalhos e selecionados trés deles para apresentacdo, revisdo e
sintese com vistas a contribuicdo para nossa pesquisa.

O primeiro trabalho selecionado, para a Categoria 1 — Formacéo Continuada
na Educacéo de Jovens e Adultos, foi a dissertacdo de mestrado de Alessandra
Silva de Lima, apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo, da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Intitulada “Formacido continuada de

professores da Educacdo de Jovens e Adultos: uma andlise da experiéncia do
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Centro Municipal de Referéncia de Educacao de Jovens e Adultos (CREJA)”,
confirma a aplicabilidade da pesquisa na proposta e analise da formacao
continuada para professores da Educacgao de Jovens e Adultos.

O trabalho referido foi finalizado em 2021, durante a crise sanitaria
provocada pelo avanco da covid-19 (SARS-Cov-2). Para o levantamento de dados
da pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa, e os instrumentos para coleta
de informacdes foram observacgdes, entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores e equipe gestora pedagdgica e consulta a documentos. As
observacdes foram feitas nos periodos reservados aos estudos, planejamento e
avaliacdo, incluida a carga horéaria de trabalho e denominados os Centros de
Estudos (CEs). As entrevistas permitiram compreender melhor a proposta de
formacdo continuada, o desenvolvimento das ac¢cfes de formacgédo continuada
interna, realizada entre os pares, e como se estrutura e funciona uma escola
exclusiva de EJA. Ainda foram consultados documentos oficiais relativos a EJA que
se encontram arquivados no Centro de Memoria do CREJA.

Os resultados da pesquisa sobre a formacdo continuada em servico,
proposta no CREJA e observada durante a investigacao, apontam que o diferencial
esta nos Centros de Estudos, “um espaco educativo de formacgao continuada de
professores que contém uma escola exclusiva de EJA e pertence a Secretaria
Municipal de Educagao (SME) da cidade do Rio de Janeiro” (Lima, 2021, p. 46). Os
Centros de Estudos configuram-se como espacos de formacado, didlogo e de
construcdo coletiva dos professores, onde sao realizadas, semanalmente,
parcerias com universidades para a promocédo de formagOes continuadas e

elaboracéo de projetos pedagdgicos.

Considera-se que a criacdo do CREJA, como centro de referéncia
e sua escola exclusiva, destaca-se como uma politica exitosa frente
a um cenario pouco promissor no que se refere as politicas publicas
especificas para EJA no Brasil. Vale destacar também a
importancia do CREJA enquanto locus privilegiado de formagéo
continuada de professores da EJA. A criacdo de escolas exclusivas
de EJA chamados Centros de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJAS) representa também um potencial de formag&o continuada
de professores para a EJA considerando que o CREJA possui
como uma de suas incumbéncias orientar e possibilitar a formacéao
continuada dos professores dos CEJAs ou seja das escolas
exclusivas de EJA (Lima, 2021, p. 157).
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Verificamos, ainda neste trabalho, um apontamento da autora que confirma
a pergunta que direcionou nossa pesquisa, acerca da importancia do conhecimento
do professor que atua na EJA sobre a historia da educacao de jovens e adultos no
Brasil: "O professor necessita saber dessa histéria de luta em que se insere a EJA
na educacao brasileira. E crucial que os educadores e profissionais que trabalham
com a EJA tenham conhecimento dos marcos histéricos e do entendimento legal
da EJA” (Lima, 2021, p. 156).

A segunda categoria analisada, a Pedagogia Histérico-Critica, além de ser a
teoria que norteia esta pesquisa, justifica sua presenca neste trabalho por ter como
objetivo ampliar nosso referencial teérico, bem como trazer a discussdo sua
presenca na formagé&o dos professores da Rede Estadual.

Assim, o segundo material analisado é a dissertacdo de Célia Aparecida
Estevo Rubim, “Formacao de Professores: Conteudos de Textos Disponibilizados
pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (2009-2015)”, realizado junto
ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Maringa.

No trabalho o objetivo principal foi investigar em que medida os textos,
disponibilizados pela Secretaria do Estado da Educagéo (SEED) para os cursos de
formacao continuada de professores das escolas publicas do estado do Parand,
entre os anos de 2009-2015, oferecem subsidios para que os profissionais da
educacdo se apropriem do referencial tedrico-metodologico preconizado nas
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCES).

A autora afirma que a formacéo continuada dos professores € gestada no
campo das politicas educacionais e atende aos interesses neoliberais no Brasil,
citando como exemplo a primeira gestdo de Roberto Requido (1991-1994) e as
duas gestBes de Jaime Lerner (1995-2002), periodo de utilizagdo do Curriculo
Béasico como documento orientador da educagéo paranaense.

A partir de 2003, de volta ao governo, Roberto Requido propde superar as
politicas neoliberais do seu antecessor, e da inicio as discussdes para formulagéo
de novas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica, em todas as areas do
conhecimento. As escolas publicas paranaenses recebem este documento, que

passa a orientar e organizar o trabalho docente e que ainda “traz como referéncia
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tedrico-metodolégica o materialismo historico-dialético, base da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural” (Rubim, 2018, p. 19).

Partindo desses documentos orientadores, a autora propde responder se a
formacdo oferecida pelo estado estava em consonancia com 0S pressupostos
tedrico-metodoldgicos adotados nas DCEs entre os anos de 2009-2015.

Desse modo, ap0s a consulta aos conteudos dos textos disponibilizados,

constatou-se:

Durante os dois anos em que o Sr. Roberto Requido esteve no
poder (2009 e 2010), podemos inferir que a Secretaria de Estado
da Educacéo ofereceu uma formacédo continuada aos professores
da educacdo basica do estado condizente e coerente com o
pressuposto metodoldgico adotado (Rubim, 2018, p. 160).

Para responder ao recorte temporal proposto na pesquisa, faz-se necessaria
uma analise do governo de Carlos Alberto Richa, dos anos de 2011 a 2015, periodo
em que as Diretrizes Curriculares estavam em vigor; sobre a formacao continuada

de professores encontramos uma ruptura no tocante ao que estava proposto:

N&o podemos afirmar que a formacéo continuada segue na mesma
perspectiva teérica do governo anterior. No levantamento das
fontes, observamos um consideravel esvaziamento de textos
disponibilizados para estudos, motivo pelo qual tivemos que nos
debrucar sobre os cadernos de orientacbes das semanas
pedagdgicas, para podermos dar sequéncia a nossa pesquisa. A
partir de leituras dos documentos, podemos considerar que foram
retomadas as concepcdes neoliberais de gestédo, e por isso, ndo
escapam delas as educacionais. A politica de formacado continuada
tomou outro rumo (Rubim, 2018, p. 162).

Os resultados encontrados na categoria 2 trazem a seguinte informacéo que
contribui para nossa pesquisa: mostra-nos que os professores da Rede Estadual
de Educacdo do Parana, entre os anos de 2009-2010, receberam formacgdes
condizentes com o pressuposto tedrico-metodoldgico adotado, tendo como base,
assim, a pedagogia histérico-critica.

O terceiro trabalho examinado, referente a anéalise da Categoria 3 — Histéria
da Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil, a dissertacédo “Professores que Atuam

na EJA: entre formacéao e pratica docente”, de Carla lvana Amorim da Silva, 2021,
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trata do contexto histdrico e politico da EJA no Brasil e da formacao de professores
de jovens e adultos.

O estudo aborda a formacdo de professores que atuam na EJA e as
implicacBes dessa formacao na préatica docente, realizada em uma escola da rede
municipal de educacéo de S&o Luis, no Maranhdo. Os resultados apontam que 0s
docentes que atuam na educacéao de jovens e adultos sao professores do sistema
regular de ensino, que tiveram uma formacao em cursos de licenciaturas, nos quais
as questodes referentes a pratica educativa com as turmas de jovens e adultos ndo

foram abordadas.

A auséncia de conhecimentos tedricos e metodolégicos geram
dificuldades ao professor da EJA, no desenvolvimento de seu
trabalho, pois esse profissional tem que enfrentar uma realidade
diferenciada daquela para a qual foi preparado, sem a devida
qualificacdo, vivenciando situacdes no cotidiano escolar que ndo
conseguem resolver a contento (Silva, 2021, p. 139).

A pesquisa mostrou, por meio das respostas do grupo de professores

pesquisados, inseguranca ao ingressar na EJA, e ainda:

A equipe gestora também necessita de formacdo especifica, pois
os professores precisam ter por parte da coordenacao e da gestado
da escola o acolhimento necesséario para enfrentar as suas

7

insegurancas, o que geralmente é feito pelos colegas mais
experientes (Silva, 2021, p. 140).

A fim de contemplar o nosso objetivo de descobrir de que forma o
conhecimento da Histéria da Educacéo de Jovens e Adultos pode contribuir para a
formacdo de professores nas escolas, encontramos na pesquisa ora citada o
apontamento sobre a falta de fundamentagéo teorica para o desempenho docente.

A partir de uma revisdo integrativa da literatura apresentada, as
contribuicdes analisadas investigam a formacéo para professores ofertada por suas
mantenedoras, como ela ocorre e se interfere na pratica docente. Desse modo, foi
possivel identificar a auséncia de trabalhos que investiguem de que maneira o
conhecimento da Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil pode

colaborar para a formacéo de professores.
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As pesquisas em guestdo apontam a auséncia de formacao direcionada a
esta modalidade de ensino, e nenhuma delas assinala o direcionamento de
formacdo acerca da Histdria da Educag¢do de Jovens e Adultos no Brasil. Dos
estudos analisados, verificamos que os professores da Rede Estadual de Educacao
do Parana receberam, durante dois anos do governo Roberto Requido, 2009 e
2019, formacao com base na pedagogia historico-critica. O ponto em comum dos
textos analisados € a importancia da formacéo especifica para o professor atuante
na modalidade de jovens e adultos.

2.1.2 Evidéncias de estudos que contribuem para a Histéria da Educacéo e

Formacao de Professores

Seguindo as mesmas fases da reviséo de literatura anterior, na primeira fase,
apresentamos a pergunta norteadora da pesquisa. Em concordancia com a
tematica e os objetivos delineados neste trabalho, levantamos a seguinte reflexao:
quais as contribui¢cdes que a historia da educacao pode dar a formagéo docente de
professores da educacao de jovens e adultos?

Trilhando os mesmos passos da revisao integrativa anteriormente exposta,
utilizamos para definicdo da pergunta desta reviséo a estratégia P.1.C.O, definindo-
se desta maneira: Populacdo: Professores da Educacdo de Jovens e Adultos;
Interesse: Histéria da Educacéo; e Contexto: Formacao continuada.

Na segunda e terceira fases, a “busca ou amostragem de literatura” e a
“coleta de dados”, com a finalidade de pesquisar a area da Educacéao e realizar o
levantamento dos artigos de literatura, utilizamos as seguintes bases de dados:
Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educagcdo — ANPED e
Portal de Periodicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior do Ministério da Educacéao (CAPES/MEC).

Na base de dados da ANPED, a busca foi realizada nos acervos das
Reunides Cientificas Nacionais, e durante a selecdo dos trabalhos definimos o

Grupo de Trabalho 2, “Grupo de Trabalho — Histéria da Educacao”, como fonte para
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pesquisa. Foram utilizadas as seguintes palavras-chave: “Histéria da Educagao na
Formacao Docente”.

Neste momento, foram empregados os seguintes critérios de inclusao:
Busca por Cdédigo: Em branco; Tipo de trabalho: Qualquer; Busca por Titulo:
Historia da Educacdo na Formacao de Professores; Busca por Autor: Em Branco;
e Recorte Temporal: 2012 a 2022. Selecionamos 38 resultados, dos quais
realizamos a leitura dos titulos; apenas um trabalho se relacionou com nossa
proposta de pesquisa.

Apoés a busca realizada no Portal de Periddicos da CAPES/MEC, tivemos
como sugestao do sistema desta base de dados a ampliacéo do recorte temporal
para os anos de 2000 a 2022. Neste segmento, igualmente o fizemos no site da
ANPED; no entanto, a ampliacao do recorte temporal, de 2000 a 2022, ndo trouxe
qualquer trabalho que pudesse contribuir com a nossa pesquisa.

Seguimos a busca no Portal de Periddicos da CAPES/MEC. Durante a
selecdo, para atender a nossa pergunta norteadora, foram utilizados os seguintes
descritores: “Histéria da Educacao”; “Formacado de Professores”; e “Formacéao
Continuada de Professores”.

Foram estabelecidos os critérios de inclusdo a seguir: trabalhos completos;
qualguer idioma; e artigos na integra que retratassem a temética no referido banco
de dados dos ultimos dez anos. Aos 196 resultados encontrados, foram aplicados
0S seguintes critérios de inclusdo: artigos completos; como recorte temporal,
inicialmente, utilizamos os trabalhos de 2012 a 2022; e textos em portugués.
Obtivemos, de 95 trabalhos, a leitura dos titulos. Apés a leitura, utilizamos como
recorte temporal a sugestéo do Portal de Peridédicos e ampliamos a busca de 2000
a 2022, aumentando a leitura para 108 resultados.

Assim, chegamos a quarta fase da revisao integrativa, que corresponde a

analise critica dos estudos levantados:

Analoga a analise dos dados das pesquisas convencionais, esta
fase demanda uma abordagem organizada para ponderar o rigor e
as caracteristicas de cada estudo. A experiéncia clinica do
pesquisador contribui na apuracao da validade dos métodos e dos
resultados, além de auxiliar na determinacdo de sua utilidade na
pratica. A Pratica Baseada em Evidéncias focaliza, em
contrapartida, sistemas de classificagdo de evidéncias
caracterizados de forma hierarquica, dependendo da abordagem
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metodolégica adotada. Para auxiliar na escolha da melhor
evidéncia possivel, propde-se uma hierarquia das evidéncias,
segundo o delineamento da pesquisa, que € um dos itens a serem
analisados nesta fase (Souza; Silva; Carvalho, 2010, p. 104).

Dessa maneira, na quarta fase, apds a leitura completa dos textos,

verificamos que, dos seis artigos selecionados, trés atenderam inicialmente aos

critérios estabelecidos e trés ndo tinham relagcdo com os descritores utilizados na

busca. Com a checagem desses descritores procuramos perceber se o resumo dos

artigos estava em consonancia com o tema proposto. Entendemos a necessidade

da leitura completa dos artigos para definirmos as categorias: (1) Historia da

Educacéao; e (2) Formacéo de Professores.

Na sequéncia, apresentamos o quadro com os trabalhos encontrados,

distribuidos conforme as categorias anteriormente detalhadas.

Quadro 2 — Distribuicdo dos estudos por autoria, titulo, palavras-chave e ano da

publicagéo.

Categoria 1: Historia da Educacgao

Nome dos Autores Titulo do Artigo Palavras-chave Ano
Base de Dados
1 Franco, Sandra Aparecida A histéria da Educacao na Formacdo Inicial; | 2017
Pires; Formacéo de Professores: uma Formacéo
Reflexao da Préatica Pedagdgica. | Continuada; Histdria
Ruckstadter, Vanessa Campos da Educacéo;
Mariano. Praticas
Pedagdgicas;
(Portal de Periddicos Formacao de
CAPES/MEC) Professores.
2 | Grazziotin, Luciane Sgarbi S.; A docéncia e o0 ensino de PARFOR; Formacgéo| 2015
Klaus, Viviane; Almeida, Doris | Histéria da Educacao: desafios de professores;
Bittencourt. da formac&o inicial em turmas do Historia da
PARFOR (2012/2015)*. Educacéo.
(Portal de Periédicos
CAPES/MEC)
3 Bittar, Marisa. Vinte anos da Sociedade Historia da 2019
Brasileira de Historia da educacéo,
(Portal de Periédicos Educacgéo: com os olhos no educacdo, histéria.
CAPES/MEC) futuro.
Categoria 2: Formacdao de Professores
4 | Roballo, Roberlayne de Oliveira | Para além das fronteiras de seus | Manuais de Histéria | 2021

Borges.

(Portal de Peridédicos

paises de origem: o itineréario dos
manuais de Histéria da
Educacéo publicados para
subsidiar a formacéo de

da Educacéo;

Formacao de

Professores;
Historiografia da
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CAPES/MEC) professores no Brasil. Educacéo.

Titulos Descartados

5 Henriques, Helder; Ferreira, |[O lugar da Histéria da Educacéo: Historia da 2016
Antonio Gomes. um retrato atual a partir do Educacéo; Portugal,;
ensino superior portugués. Ensino Superior;
(Portal de Periddicos Curriculo; Formagéo
CAPES/MEC) de Professores.
6 | Grazziotin, Luciane Sgarbi S.; | Desafios da Formacéo Inicial no | Parfor; Ensino de | 2013
Almeida, Déris Bittencourt; Parfor: reflex6es sobre uma Histéria da
Klaus, Viviane. pratica a partir do ensino de Educacéo;
Histéria da Educacao Narrativas docentes.
(ANPED) (2012/2015)*.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O recorte temporal durante as buscas foi ampliado para os anos de 2000 a
2022, conforme sugestdo do sistema do Portal de Periédicos, seguindo este
caminho aplicado ao banco de dados da ANPED. No entanto, os artigos publicados
datam dos anos de 2013 e 2021, e os que contribuiram para nossa pesquisa sao
de 2015, 2017, 2019 e 2021. No viés desta andlise, afirmamos que as publicacdes
sobre a teméatica sdo estudos recentes. Do mesmo modo, identificamos que os
artigos apurados foram publicados na regido Sul do pais, todos no estado do
Parana.

Dos trabalhos descartados, o quinto ndo foi utilizado em virtude de o texto
referir-se a Historia da Educacdo em Portugal. E o sexto trabalho ser igual ao
segundo, mas estar em bases de dados diferentes; o que determinou nossa
escolha foi a publicacdo com data mais recente, isto €, a segunda.

Na quinta fase, discusséo dos resultados, foi realizada a leitura dos trabalhos
(apresentados no Quadro 2), resultado da amostra de quatro trabalhos. Durante a
sexta fase da pesquisa, a exposicdo da revisdo integrativa, serdo feitas a
apresentacao, revisdo e sintese dos resultados das investigacdes recentes sobre
a Histéria da Educacdo na formacédo docente de professores da educacdo de
jovens e adultos.

Apos a leitura e analise dos textos apresentados no Quadro 2, realizamos
algumas observacdes quanto as metodologias aplicadas. No estudo 1, “A historia
da Educacado na Formacgao de Professores: uma reflexdo da Pratica Pedagdgica”,
das autoras Sandra Aparecida Pires e Vanessa Campos Mariano Ruckstadter,

utilizou-se a abordagem tedrico-metodoldgica critico-dialética, e suas escritoras
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discutem a Historia da Educacédo para poder refletir sobre as a¢des educativas na
realidade escolar.

No estudo 2, intitulado “A docéncia e o ensino de Histéria da Educacao:
desafios da formacgéo inicial em turmas do PARFOR (2012/2015)”, de autoria de
Luciane Sgarbi Santos Grazziotin, Viviane Klaus e Doris Bittencourt Almeida, foram
utilizadas como metodologia um questionario, relativo as atividades desenvolvidas
em Histéria da Educacado, e filmagens de relatos, relacionados as trajetorias
discentes.

Marisa Bittar, em seu artigo “Vinte anos da Sociedade Brasileira de Histéria
da Educacao: com os olhos no futuro”, publicado em 2019, estudo 3, utiliza como
metodologia a analise de fontes escritas e também sua propria experiéncia na area
para producao do trabalho.

Em “Para além das fronteiras de seus paises de origem: o itinerario dos
manuais de Histéria da Educacdo publicados para subsidiar a formacdo de
professores no Brasil”, o estudo 4, de Roberlayne de Oliveira Borges Roballo,
utiliza-se como perspectiva metodolégica a andlise do itinerario dos manuais de
Historia da Educacao, destacando-se principalmente a producéo e circulacdo das
obras em cenério internacional e nacional.

Em relacdo aos objetivos e resultados encontrados em cada estudo
analisado encontramos as seguintes proposi¢des: no estudo 1, o objetivo foi refletir
sobre a pratica pedagdgica por intermédio da Histéria da Educacgéao Brasileira, como
elemento indissociavel da pratica educativa, por meio de cursos para Formacao
Inicial e Continuada.

As acdes desenvolvidas aconteceram no Projeto de Extensdo “Teoria e
Pratica: unido sem fronteiras entre Universidade e Educacdo Béasica para a pratica
cidada na periferia de Londrina”, que fez parte do Programa Universidade Sem
Fronteiras. Os participantes da pesquisa foram os alunos bolsistas, graduandos do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina, egressos do Curso de
Pedagogia e professores da Educacéo Basica das escolas atendidas pelo Projeto
de Extenséo.

Os resultados apresentados indicam que houve reflexdo e mudanca por
parte dos professores participantes acerca da tematica exposta, valorizando a

pratica pedagdgica. Os autores apontam que o projeto contribui com a formacao
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dos educadores e a inseri-los na realidade escolar que vivenciam, ou irdo vivenciar,
por meio da compreensao do processo historico. Destacam também que sendo a
Universidade um espaco de ensino, pesquisa e extensdo, a integracao entre
Universidade e Escola colabora para a préatica dos professores e formacao
daqueles que iniciam sua atividade na docéncia.

No estudo 2, o objetivo foi problematizar e entender o processo de formacéo
de alunas/professoras tendo como base os significados atribuidos a disciplina de
Historia da Educacéo a partir de uma metodologia que utiliza documentos e objetos
escolares para discutir os temas curriculares. Os integrantes do estudo sdo uma
turma de 35 alunas/professoras que ingressaram na Faculdade de Pedagogia no
ano de 2012 pelo Plano Nacional de Formacé&o de Professores da Educac¢éo Basica
(PARFOR) em uma instituicdo de Ensino Superior no Vale do Rio dos Sinos.

Os resultados obtidos na pesquisa citada mostram que a atividade com
documentos proposta em Historia da Educacédo ampliou o repertério das alunas
acerca da importancia dessa disciplina na formagao docente. Sinalizaram uma
mobilizacdo para preservacgao e construcao dos acervos documentais escolares e
também para a percepcdo do papel da Historia da Educacdo no curriculo dos
Cursos de Pedagogia. As autoras, que sao docentes da disciplina de Histéria da

Educacao no curso de Pedagogia, asseguram:

Afirmamos que aulas de Historia da Educacdo sédo importantes na
constituicao de futuros professores que, imbuidos desses saberes,
poderdo perceber que o conhecimento da Histéria da sentido ao
trabalho educativo, pois o presente esta atrelado ao passado. Um
estudo sistematizado sobre essa questdo pode proporcionar, a
pesquisadores e a professores da disciplina, uma reflexdo sobre a
importancia da pratica e do estimulo & pesquisa nas aulas da
graduacao (Grazziotin; Klaus; Almeida, 2015, p. 507).

Ja o estudo 3 teve como objetivo refletir sobre os 20 anos da Sociedade
Brasileira de Historia da Educacéo, desde sua criacdo, no ano de 1999, até os
caminhos percorridos anteriormente a esta data para a formagdo do campo da
Histéria da Educacgéo no Brasil. A autora trabalha com questdes teoricas relativas
a producdo do campo e sua ascensao no seculo XX. Como resultados revela os

desafios impostos para a continuidade de atuacdo do campo e apreensdo quanto
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ao futuro da Histéria da Educacdo no curriculo da formacdo de professores.

Contribui para nossa pesquisa quando:

Desde o seu nascedouro, a Histéria da Educacéo teve presenca
importante na formacdo de professores, inclusive por razdes
ideoldgicas, ja que nas politicas educacionais vigentes ela era vista
como indispensavel para garantir uma visdo moral de sociedade
(Bittar, 2019, p. 17).

O objetivo do estudo 4 é analisar o itinerario dos manuais de Historia da
Educacao, destacando a producédo e circulagdo de obras no cenario internacional
e nacional. Nesse sentido, o autor move a discussao do trabalho na escrita da
histéria da educacédo presente nos manuais da Historia da Educagéo que serviram
de suporte para a formacao de professoras normalistas a partir da década de 1930
no Brasil. Como um dos resultados apontados que contribuem para responder a

nossa pergunta norteadora levantou-se que:

A finalidade da Histéria da Educacao voltada a formacdo docente
foi construida mediante o passado das civilizagbes, dos
pensadores, das escolas, das doutrinas pedagégicas que
demonstravam a evolucdo continua da educacado, implicando,
consequentemente, no desenvolvimento dos homens (Roballo,
2021, p. 27).

Percebe-se que os manuais de Histéria da Educacédo, nos anos de 1990,
estavam presentes em cursos de formacgdo de professores, pois atendiam as
expectativas dos curriculos e programas, citando o livro Histéria da Educacéao, de
Maria Lucia de Arruda Aranha, utilizado no periodo.

Buscando uma melhor visualizacdo das palavras-chave encontradas nos
trés artigos selecionados, optei por um grafico dos termos com maior recorréncia.
Observemos abaixo, no grafico, que a palavra-chave Formagéo apareceu cinco
vezes, acompanhada pelos termos: inicial (1), continuada (1) e de professores (3).
A expressao Histéria da Educacéo aparece trés vezes; 0s outros descritores, com
apenas uma ocorréncia, foram: Manuais de Historia da Educacao, Historiografia da

Educacao, Préaticas Pedagdgicas, PARFOR, Educacao e Historia.
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Gréfico 1 — Ocorréncia de Palavras-Chave por artigo.

Palavras-chave por artigo
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Nota-se que em comparacao com os termos utilizados em nossa busca os
descritores “Historia da Educacéo na Formacéo Docente” e “Formacgao Continuada
de Professores” ndo aparecem entre as palavras-chave dos artigos selecionados.
Atribui-se esta auséncia ao fato de as bases de dados utilizadas em nossa pesquisa
e ao direcionamento dado pela nossa pergunta norteadora determinarem o0s
descritores utilizados nesta busca.

Outra observacéo € o fato de a palavra “formagao” mostrar-se com maior
frequéncia, mesmo dividida com outras combinagdes, como “professores”,
“continuada” e “inicial”. Outro descritor utilizado durante nossas buscas e que
aparece com regularidade é “Histéria da Educagao”.

Com o intuito de aprofundar a apreciacdo dos trabalhos analisados,
efetuamos uma busca das referéncias mais utilizadas que podem ser inseridas nas
seguintes palavras-chave: “Historia da Educagéao” e “Formagao de Professores”,
conforme quadro com conjuntos preestabelecidos de palavras abaixo:

Quadro 3 — Referéncias utilizadas pelos autores dos artigos cientificos analisados.
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N° de [Autores Titulo Local de Artigos

Trab Publicacéo e que

alhos Ano foram
citados

1 NOVOA, A. (Apresentac&o) Editora Vozes, 1
Histérias e Memorias da Educacgdo no |2005.

Brasil: Vol. Il - Século XIX.

1 NOVOA, A. Prefacio da Obra. In: STEPHANOU, M.;|Petrépolis: Vozes, 2
BASTOS, M. H. C. (org.). Histérias 2005.

e Memodrias da Educacéo no Brasil.

2 STEPHANOU, M. [Histérias e Memorias da Educacdo no |Editora Vozes, 1
Brasil: Vol. Il - Século XIX. 2005.

BASTOS, Maria
Helena  Camara
(org.).

3 VIDAL, D. Histéria da Educacdo no Brasil: a|Revista Brasileira 1

constituicdo histdrica do campo de Histdria, 2003.
FARIA FILHO, L.|(1880-1970).
M.
4 NUNES, C. O ensino de histéria da educagdo e a|Revista Brasileira 2
producéo de sentidos na sala de aula. de Historia da
Educacéo,
Maringa, 2003.
5 MAGALHAES, J. |O ensino de histéria da educacéo. Vitéria: EDUFES, 2
2011.

6 GATTIJR., D. Investigar o ensino de histéria da|Uberlandia, 2
educacdo no Brasil: categorias de|EDUFU, 2009.
andlise, bibliografia, manuais didéaticos e
programas de ensino.

6 GATTIJR., D. Investigar o ensino de histéria da|EDUFU, 2
educacdo no Brasil: categorias de|Uberlandia, 2009.
andlise,
bibliografia, manuais didaticos e
programas de ensino. In: MONARCHA,

C.; BASTOS, M. H.
C. (org.). O ensino de histéria da
educacgdo em perspectiva internacional.
7 FELGUEIRAS, M.|A historia da educacao narelagdo com os [Revista Brasileira 3
L. saberes histérico e pedagdgico. de Educacéo.
S&o Paulo, 2008.

8 WARDE, M. J. Contribuicdbes da histéria para a|Em Aberto, 3
educacéo. 1990.

9 VIDAL, D. G;; As lentes da historia: estudos de historia [ Sao Paulo: 3
e historiografia da educac¢édo no Brasil. |Autores

FARIA FILHO, L. Associados, 2005.
M.
10 LOPES, E. M. T.; |Histéria da Educacéao. Rio de Janeiro: 3
B DP&A, 2001.
GALVAO, A. M. de
O.
11 BORGES, B. G.; |O ensino de Histéria da Educacéo na|Revista 2
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formacao de professores no Brasil atual. [HISTEDBR  On-
GATTIJR., D. line, Campinas,
2010.
Formacéo de Professores
N° de|Autores Titulo Local de|Artigos
Citac Publicacéo e|que
oes Ano foram
citados
12 LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora?|Sao Paulo: 1
Novas exigéncias educacionais e|Cortez, 2009.
profissdo docente.
13 SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica e luta de |Campinas: 1
classes na educacdo escolar. Autores
DUARTE, N. (org.). Associados, 2012.
14 GATTI, B. A. Formacado de professores para o ensino | Sdo Paulo: 2
fundamental: instituicbes formadoras e |Editora Fundag&o
NUNES, M. M. R. |seus curriculos. Vitor Civita, 2010.
15 SCHEIBE, L. Valorizacdo e formacéo dos professores | Educagéo & 2
para a educacdo basica: questdes|Sociedade,
desafiadoras para um novo Plano|Campinas, 2010.
Nacional de Educacéo.
16 NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. [Porto, ~ Portugal: 3
In: NOVOA, Antonio (org.). Profisséo [Porto Editora,
Professor. 1991.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O conjunto “Histéria da Educagao” contém dez citagbes em que apenas o
autor portugués Anténio Novoa, na apresentacdo da obra Historia e Memdérias da
Educacdo no Brasil, organizada por Maria Stephanou e Maria Helena Camara
Bastos, € citado repetidamente nos estudos 1 e 2. A obra de Maria Stephanou e
Maria Helena Camara Bastos também aparece no estudo 1, assim como a obra
Profissdo Professor, de Novoa, esta classificada no conjunto “Formacédo de
Professores”.

Ainda no conjunto “Historia da Educacéo” os autores Diana Gongalves Vidal
e Luciano Mendes de Faria Filho aparecem com duas obras, Historia da Educacéao
no Brasil: a constituicdo historica do campo (1880-1970) e As lentes da
historia: estudos de histdéria e historiografia da educacdo no Brasil; sao
autores que contribuem com o referencial desta pesquisa, assim como Anténio
Novoa.

Outros autores referenciados nos estudos analisados se tornaram

conhecidos e a leitura dos artigos permitiu ampliar o referencial teérico desta
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pesquisa, projetando novas leituras e possibilitando novas reflexdes sobre os
caminhos a serem trilhados.

“Formagao de Professores” é o outro conjunto em que classificamos as obras
encontradas nas referéncias dos artigos analisados. Mostram autores que
direcionam a pesquisa, como Dermeval Saviani e Newton Duarte, Bernadete Gatti
e Anténio Novoa. Trazem outros nomes que encaminham novas leituras e
considerag0es para esta investigacgéo.

Ap6s analisar os resultados dos estudos desta revisdo integrativa de
literatura, temos a indicacdo da aplicabilidade da proposta das contribuicbes da
histéria da educacdo na formacéo continuada de professores. Os resultados dos
estudos 1 e 2 apontam que houve contribuicdo para a formacdo docente
entendendo que os participantes passam a compreender o processo historico.

O estudo 3 revela a necessidade da presenca da Historia da Educacao na
formacdo de professores e sua preocupac¢ao no tocante a auséncia desta disciplina
no curriculo docente, assim como o estudo 4 mostra a presenca da Historia da
Educacéo nos curriculos desde as Escolas Normais.

Além de conhecer e analisar as pesquisas recentes publicadas na
Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED e no
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior do Ministério da Educacdo (CAPES/MEC), esta revisédo integrativa de
literatura contribuiu para estabelecer estratégias, criar hipéteses e compreender a
pesquisa em desenvolvimento, bem como pensar o produto educacional.

Na comunidade onde esta inserida a pesquisa, a EJA é a Unica
oportunidade de prosseguimento de estudos para 0s jovens e adultos, assim como
a Unica escola que atende a modalidade. A partir dos conhecimentos produzidos,
espera-se contribuir com a melhoria do processo de formag&do continuada dos
professores que atuam na modalidade e, por conseguinte, colaborar com a

educacao destinada aos jovens e adultos.
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3 A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Apés a revisdo de literatura apresentada na secdo anterior, € chegado o
momento de tratar da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos no contexto
Histéria da Educacao Brasileira.

Procuramos analisar o contexto histérico da Educacéao de Jovens e Adultos
implementada em nosso pais ao longo dos séculos, a medida que os indicadores
de escolarizacdo da populacao jovem e adulta foi deixada de lado. Essa andlise &
confrontada com as acdes implementadas pelos governantes em cada periodo,
bem como com o direcionamento dado a formacéo docente dos professores da
educacao de jovens e adultos com o olhar sobre os analfabetos.

Nesse ambito histoérico, a visdo dada ao analfabeto traz reflexdes que seréao
desenvolvidas ao longo deste capitulo e podem ser vistas em Soares e Galvao
(2005, p. 257):

Ignorante, incapaz, cego, dependente, portador de uma doenca
grave, que precisa ser extirpada. Crianca que precisa de ajuda de
alguém para tird-la das trevas. Alguém que precisa de carta de
alforria, porgue vive em uma espécie de escravidao. Quantas vezes
nao nos deparamos, hoje, no nosso cotidiano - na midia, nos
programas oficiais, no discurso politico, nas conversas banais, na
pratica pedagoégica -, com esse tipo de representacao sobre o
analfabeto? Quantas vezes nao associamos, direta e
mecanicamente, a alfabetizacdo aos progressos pessoal e social?

Historicamente sabemos que a educacéo brasileira e o desenvolvimento das
acOes educativas foram destinados a uma pequena parcela da populacdo. O
problema da baixa escolaridade esta nas raizes da constituicdo do Brasil e é
marcada pelo privilégio de algumas classes sociais em detrimento das outras.

Neste sentido, conhecer o historico da Educacdo de Jovens e Adultos e
compreender 0s processos de formacdo docente constitui-se como base
necessaria para a realizacdo deste trabalho. Iniciamos com o periodo colonial, por
entendermos que a educacdao jesuitica € o inicio da Educagéo de Adultos no Brasil;
e percorremos o desenvolvimento histérico até a década de 1940. A fase

compreendida a partir de 1940 mereceu destaque por ter sido rica nas experiéncias
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fundamentais da Educacdo Popular e na Era das Campanhas Nacionais. Em
seguida, tratamos do periodo de silenciamento desses movimentos e da criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL pelos governos militares.
Superando essa fase, adentramos os tempos democraticos, marcados por novas
propostas para a educacao de jovens e adultos, a nova Constituicdo Federal e a
Lei de Diretrizes e Bases.

Em relacdo as pesquisas sobre a educacédo de jovens e adultos, bem como
a alfabetiza¢ao de adultos no Brasil, “[...] sGo poucos e ainda incipientes os estudos
que tomam como objeto a historia da alfabetizagao de jovens e adultos no pais.”
(Soares; Galvao, 2005, p. 258).

Nesse cenario, contribui para nosso trabalho e reafirma os direcionamentos

de nossa investigacao:

A histéria da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ndo é
tema frequente nos livros de histéria da educagdo. Eventos
cientificos dedicados ao debate e a circulacdo de conhecimentos
sobre a EJA também nao costumam eleger a histéria da educacgéo
como eixo tematico. Ao que parece, tal invisibilidade guarda
relacbes com a pouca atencdo dada a histéria da EJA no ambito da
producdo académica (Xavier, 2019, p. 2).

No que se refere aos processos de organizacao e formacao das pessoas
jovens e adultas no Brasil, e 0s espacos que se constituiam como escola, tem-se
um processo muito plural de praticas formativas. Muitos dos processos de aquisicao
de conhecimento ocorreram por praticas formais ou informais, fora dos ambientes
escolares, “realizando-se na familia, nos locais de trabalho, nos espacos de
convivio sociocultural e lazer, nas instituicoes religiosas” (Haddad; Di Pierro, 2000,
p. 108). Para iniciar, apresentaremos uma breve narrativa dos percursos tracados

pela modalidade no Brasil.
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3.1 DA COLONIA A REPUBLICA: CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Podemos afirmar que as primeiras acdes educativas institucionalizadas
estdo ligadas a chegada dos portugueses no Brasil. Durante a colonizacdo, os
jesuitas que chegaram em 1549 foram os principais agentes educativos. As
criancas foram a base dessa acdo educativa, pois através do trabalho realizado
formariam uma nova geracéao “catélica” e multiplicadora junto aos adultos com o0s
quais conviviam. Embora essa acao fosse voltada as criancas, os indigenas adultos
foram arrebanhados pelos missionarios catolicos, que, com o objetivo de “difundir
o evangelho, [...] transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 108).

Posterior a educacao das criangas e indigenas, 0s jesuitas catequizaram e
instruiram escravizados, porém “pouco se sabe sobre as praticas desenvolvidas
junto a esses sujeitos” (Soares; Galvao, 2005, p. 259). Em relagdo as mulheres,
poucas sabiam ler e escrever ao final do periodo colonial.

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759 e com a desorganizacao do
sistema de ensino por eles realizado, a educagdo entra em colapso e sua
organizacao fica sob a responsabilidade do Império Portugués. Apds a expulsdo
dos jesuitas, ndo houve experiéncias sistematicas e significativas em relagdo a
alfabetizacdo de adultos no periodo.

A educacdo brasileira nesse momento passa a ser privilégio das classes
dominantes e € marcada pelo atendimento a elite, que limitava a educacéo as
classes abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e retérica) eram
destinadas “aos filhos dos colonizadores portugueses (brancos e masculinos),
excluindo-se assim as populagdes negras e indigenas” (Strelhow, 2010, p. 51).

No ambito da esfera legal, com a primeira Constituicdo Brasileira, de 1824,
passa-se a garantir a “instru¢ao primaria e gratuita para todos os cidadaos”; logo,
a expressao “para todos” na educacao de adultos € contemplada. Concebida sob

forte influéncia europeia e inspiracao iluminista, esse direito nasceu como norma
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constitucional e se manifestou sob as outras Constituicbes brasileiras que viriam,
nao passando, porém, do campo da intencao.

O processo de implantacdo de escolas para todos aconteceu de forma lenta
ao longo de nossa histéria. Durante o periodo imperial, vivia-se 0 processo de
institucionalizacdo da Escola no Brasil. No decorrer desse periodo, muitas foram as
discussbes nas assembleias das provincias sobre como se daria a insercédo das
denominadas “camadas inferiores da sociedade” (Soares; Galvéo, 2005, p. 260)
nos processos formais de instrucéo.

O Ato Adicional de 1834 repassa as provincias a responsabilidade pela
educacao primaria e, desse modo, o governo central se exime da responsabilidade
pela educacdo da maioria da populacdo. As provincias tornam-se responsaveis
pela instrucao primaria e secundaria da populacao, ou seja, pela instrucdo da maior
parcela da populacao, elaborando, dessa forma, politicas de instrucdo de jovens e
adultos.

Assim, fica evidente que o governo imperial se responsabilizou somente
qguanto a educacdo das elites, ficando as “camadas inferiores da sociedade” a cargo
das provincias, “delegando a instancia administrativa com menores recursos o
papel de educar a maioria mais carente” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109). O pouco
que foi realizado no ensino de jovens e adultos ocorreu devido aos esfor¢os das
provincias, 0 mesmo que aconteceu na educacéo de criangas e adolescentes.

A instrucéo de adultos aparece nos documentos da Instrucdo Publica desse
periodo com as aulas do periodo noturno ou aulas para adultos existentes em
diversas provincias. Como exemplo, em 1885, na provincia de Pernambuco, o
Regimento Interno da Instrucdo Primaria mostrava que essas escolas deveriam
receber alunos maiores de 15 anos. O ensino seria organizado em duas sessoes:
para os que ja tinham alguma instrucdo e para aqueles que néo tinham instrucao
alguma. O regimento também previa que as aulas para adultos aconteceriam com
autorizacdo do presidente da provincia, funcionando em casas e com moveis da
escola diurna.

Contribui para a presente pesquisa o olhar sobre a formagao requerida aos
professores no periodo citado. Nesse sentido, as aulas para adultos poderiam ser
estabelecidas por docentes que se propusessem a realiza-las gratuitamente. O

ensino para adultos assume uma caracteristica de filantropia e misséo, visto que
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os professores que ensinavam durante o dia ndo receberiam salario ou gratificacao
para lecionar no periodo noturno.

Além do caréter filantropico e missionario, o letramento dessa populacéo era
considerado um ato de caridade e de ordem, pois traria civilidade as pessoas

consideradas perigosas e degeneradas.

Parece se inserir, assim, em uma ampla rede de filantropia que se
teceu no século XIX brasileiro, como forma das elites contribuirem
para a “regeneragao” do povo. O ensino para adultos tinha como
uma de suas finalidades a “civilizagdo” das camadas populares
consideradas, principalmente urbanas, no século XIX, como
perigosas e degeneradas. Através da educacdo, considerada a luz
gue levaria ao progresso das almas, poderiam ser inserir
ordeiramente na sociedade (Soares; Galvao, 2005, p. 260).

O carater missionario e caridoso manteve-se presente na educacdo de
jovens e adultos quando observamos a organizacdo de algumas provincias na
alfabetizacdo de adultos na segunda metade do século XIX. As experiéncias de
alfabetizacdo ndo sdo organizadas apenas nos espacos formais; a instrucao é
organizada nos espacos informais, a exemplo das experiéncias domésticas. No
caso dos adultos essas experiéncias de alfabetizacdo séo ainda maiores.

Nesse aspecto, a exemplo de espacos informais, na segunda metade do
século XIX temos a organizacdo de associa¢gfes de intelectuais, que passam a
lecionar aulas para grupos de adultos: “ministravam cursos noturnos para adultos
como uma forma de ‘regenerar’ a massa de pobres brancos, negros livres, libertos
e até mesmo, em alguns casos escravos” (Soares; Galvao, 2005, p. 260). O
letramento por parte destes intelectuais para essas pessoas era visto como uma
forma de regenerar e iluminar para o progresso da sociedade. Desse modo, “era
preciso ‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso” (Soares; Galvao, 2005, p. 260). A alfabetizacdo de adultos deixa de ser
um direito e passa a ser um ato de solidariedade e caridade.

Até o final do Império, com uma sociedade agréria, escravocrata e
dependente, ndo existia a necessidade da educacéo escolar. Nesse momento nao
se colocava em duvida a capacidade do analfabeto, visto que era a condicdo da
maioria da populacéo, inclusive das elites rurais. As vésperas da Republica os

discursos em relacdo a pessoa analfabeta, “identificando o analfabeto a
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dependéncia e incompeténcia. Esses discursos passam a justificar a proibicdo do
voto do analfabeto” (Soares; Galvao, 2005, p. 262). Visao contraria ao que ocorria
até o final do Império, onde ndo se colocava em duvida a capacidade do analfabeto,
tendo em vista que era a situacdo da maioria da populacao, inclusive das elites
rurais.

Como exemplo, em 1879, a Reforma Lebdncio de Carvalho caracterizava o

analfabeto como dependente e incompetente:

A Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, ja preconizava, tendo em
vista a discussdo em torno da lei Saraiva, a necessidade de
promover a criacdo de cursos elementares noturnos, pois o autor
acreditava que a restricdo ao voto do analfabeto contribuiria para o
desenvolvimento da educacdo. Rui Barbosa, em seu conhecido
parecer de 1882, tinha opinido semelhante. Os analfabetos s&o
considerados, assim, como criangas, incapazes de pensar por si
préprios (Soares; Galvao, 2005, p. 262).

A Lei Saraiva, de 1881, que determinava eleicOes diretas, foi a primeira a
restringir a participacdo politica por meio do voto atrelada a renda e aos
analfabetos. Até este momento as restricdes ao direito ao voto eram de natureza
econdmica e social, e ndo de instrucdo. Os discursos que se acentuam na Primeira
Republica identificam o analfabeto com a dependéncia e incompeténcia e justificam
a proibicdo do voto ao analfabeto.

Com o advento da Republica e a Constituicdo de 1891, a Primeira
Constituicdo Republicana, novamente é delegada aos Estados e Municipios a
responsabilidade pela educacdo primaria. A Unido incumbe-se do ensino
secundario e superior e se exime da responsabilidade do ensino das amplas
camadas da populacéo.

Assim, fica garantida & Unido a responsabilidade de formar as elites do
Nosso pais, enquanto a educacdo das amplas camadas sociais e marginalizadas
da populacéao fica a cargo das fragilidades financeiras das Provincias, dependentes
das oligarquias regionais, que as controlavam politicamente.

Em um momento em que a maioria da populagdo adulta era iletrada, “o
censo de 1890 mostrava que mais de 80% da populacao brasileira era analfabeta”
(Soares; Galvao, 2005, p. 262), a nova Constituicdo republicana restringe o voto as

pessoas letradas e com posses. Portanto, proibe o voto do analfabeto e elimina a
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selecdo de eleitores por renda. Passa-se entdo, através da lei, a garantir a
discriminacéo e exclusédo da pessoa analfabeta.

As primeiras décadas do século XX passaram a ser marcadas por grande
mobilizacdo social, que pretendia combater o analfabetismo, em diversas esferas
da sociedade. Com autonomia para implementar os sistemas de ensino, varios
estados, ao lado de associacdes organizadas por intelectuais, muitos dos quais
pertencentes ao movimento dos renovadores da educacao, tomaram a iniciativa
para a alfabetizacdo da populacéo.

Nesse movimento, de acordo com Strelhow (2010, p. 52), “houve uma
grande mobilizagao social que pretendia exterminar o mal do analfabetismo”. Desse
modo, em 1915, no Rio de Janeiro, foi criada a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo, que empreendia lutas contra a ignorancia para estabilizar as
instituicdes republicanas.

Nessa corrente, dentro da Associacéo Brasileira de Educacao, aconteciam
debates acalorados sobre como disseminar a educacdo por todo o pais. A
ignorancia era apontada nos discursos como uma “calamidade publica” e o

analfabetismo comparado a uma “praga” que deveria ser exterminada.

A constituicao da sessao ‘Educacdo de Adultos’ na Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE) e a presenca do tema nas
Conferéncias Nacionais de Educacdo bem como a atuacdo de
associacdes de classe de professores de adultos evidenciavam
uma compreensdao do problema de modo distinto da educacéo mais
geral (Xavier, 2019, p. 10).

Para esses intelectuais as elites esclarecidas deveriam desempenhar um

papel para regenerar a nagéo, e ao cidadao fica o dever de educar-se.

A partir de 1920, um grupo de educadores profissionais comecou a
criar as condicfes necessérias para a ampliacdo do numero de
escolas e melhoria de sua qualidade, efetuando reformas em
diversos Estados do pais. Mais que simples reformas, essas
iniciativas consistiam na construcdo de um sistema educacional
inexistente (Vieira, 2004, p. 13).

Mesmo diante dessas tentativas de organizagc&o n&o houve propostas legais
que trouxessem resultados eficazes. O censo realizado em 1920, apds os 30 anos

do estabelecimento da Republica no pais, aponta que “72% da populagéo acima
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de cinco anos permanecia analfabeta” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 110). Dentro
dessas organizacdes de intelectuais havia uma preocupacdo de que esta
alfabetizacdo nédo viesse acompanhada de uma formacdo moral, e que esta

alfabetizacao generalizada se transformasse em anarquia social.

Nesse periodo o analfabeto, agora identificado ao “povo”, continuou
a ser visto como improdutivo, degenerado, viciado, servil e incapaz,
necessitando da ajuda das elites intelectuais para sair da situacao
doentia em que se encontrava. Ao mesmo tempo, a alfabetizacéo
em massa era referida em parte dos discursos como
potencialmente perigosa, uma arma sobre a qual ndo se teria
controle. Por isso a necessidade, ao lado de alfabetizar, fornecer
uma formag&o moral, que transformasse o analfabeto em alguém
produtivo, livre de vicios (Soares; Galvéo, 2005, p. 264).

Até esse periodo a preocupacdo com a educacao era interpretada como o
ensino primario das criangas pertencentes as camadas populares. O movimento
dos educadores e da populacéo em favor da criagéo das escolas e da organizacao
do ensino, na década de 1920, tornou o cenario favoravel a implementacédo de
politicas publicas para a educacédo de jovens e adultos. As elites brasileiras se
adiantaram ao estabelecerem constitucionalmente o direito & educagédo a todos,
sem terem condi¢cdes favoraveis a sua implementacdo. Os renovadores da
educacao passaram a exigir do Estado que este se responsabilizasse pela oferta
desse servigo.

N&o havia preocupacdo com a educacao de jovens e adultos ou politicas
educacionais especificas, isso s6 ocorreu em meados da década de 1940. Porém,
nos anos de 1930 ocorreram algumas experiéncias com a alfabetizac&o de adultos.
Destaca-se a experiéncia do ensino supletivo, desenvolvido por Paschoal Lemme
durante a gestédo de Anisio Teixeira na Secretaria de Instru¢do Publica do Distrito
Federal.

O trabalho realizado por Lemme era organizado conforme os interesses dos
alunos; funcionava em horario noturno e sem limite de idade. Nao havia
formalidades para a matricula e a duracdo do curso variava de acordo com as
condicbes dos alunos. Foi desenvolvido para atender as camadas populares,
conjugando cursos elementares e cursos de aperfeicoamento, instalados proximos

ao trabalho, associac¢des ou residéncias.
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Foi de extrema importancia ndo somente devido as caracteristicas
de sua organizacao, que diferenciavam dos moldes tradicionais dos
cursos noturnos, mas sobretudo por explicitar o carater politico e
ideoldgico dos programas de educacgéo de adultos (Vieira, 2004, p.
13).

Entretanto, essa experiéncia foi encerrada em 1935, apdés o levante
comunista, onde Paschoal Lemme acabou sendo preso?. Apés 1930, com Getulio
Vargas no poder, a Nacao passou a ser reafirmada, com a presenca de um Estado
centralizador, manifestado na Constituicdo de 1934.

A nova Constituicdo propos o Plano Nacional de Educacéao, incluindo normas
para o0 ensino primario gratuito e, pela primeira vez, explicitou a educacédo de
adultos como dever do Estado. A educacéo de adultos passou a se firmar como
questao nacional, diferentemente das a¢des da década de 1920. Segundo Cristiane
Xavier (2019, p. 10), “a partir da Constituicdo de 1934, a educacao de adultos n&o
mais se confundia com a educac¢éo destinada aos individuos em ‘idade escolar”.

Nesse espaco, destacam-se as iniciativas que envolvem a educacéao de
adultos no periodo: a partir da criagdo, em 1938, do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos e, por meio de estudos e pesquisas, foi constituido, em 1942, o Fundo
Nacional do Ensino Primario. Com os recursos do Fundo, foi desenvolvido um
programa de ampliacdo da educagéo primaria incluindo o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos. Em 1945 esse Fundo foi regulamentado, estabelecendo
que 25% dos recursos fossem empregados na educacdo de adolescentes e
adultos.

Pela primeira vez a educacdo de adultos passou a ser reconhecida e
recebeu tratamento especifico. Segundo Strelhow (2010), foi a partir da década de
1940, e com grande forca na década de 1950, que a educacéao de jovens e adultos

passou a integrar a lista de prioridades educacionais do pais.

2 A experiéncia de Lemme foi encerrada apés o Levante Comunista de 1935, quando Anisio Teixeira
deixou o cargo e Paschoal Lemme assumiu a Superintendéncia de Educacado de Adultos do Distrito
Federal foi preso, sob a acusacdo de ministrar cursos de orientacdo marxista para operarios da
Unido Trabalhista.
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3.2 A DECADA DE 1940 E A ERA DAS CAMPANHAS PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

A partir da Lei Organica do Ensino Primario, que previa o ensino supletivo,
tem-se, em 1947, a instalacédo do Servico de Educacdo de Adultos — SEA, desde
1940, um servigo vinculado ao Ministério da Educacéo e da Saude, que tinha como
finalidade a coordenacdo do ensino supletivo para adolescentes e adultos
analfabetos, entre outra série de atividades desenvolvidas, como a producdo e
distribuicdo de material didatico.

Com a criagdo do 6rgéo aludido, temos a Primeira Campanha Nacional de
Educacgéo de Adultos, cujo movimento foi estendido até o fim da década de 1950 e
criou, aproximadamente, 10 mil classes de ensino supletivo distribuidas por todo o
pais.

Com o langamento da Campanha, o fim da Segunda Guerra Mundial e do
Estado Novo e a volta da democracia no Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos
ganha impulso das iniciativas oficiais. No ambito internacional, crescem as
discussbes em favor da educacao de jovens e adultos e a pressao internacional
para erradicagao do analfabetismo nas consideradas “nacdes atrasadas”.

Em 1945, ao final da Segunda Guerra Mundial, ampliou-se a preocupacao
internacional, através das recém-criadas ONU (Organizacdo das Nac6es Unidas) e
UNESCO (Orgéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), com a
educacao, em particular com a Educacao de Adultos. ONU e UNESCO emitiram
alertas sobre as desigualdades entre os paises e relataram o papel que a educacao

teria que desempenhar no desenvolvimento dos paises.

Os altos indices de analfabetismo - que chegavam a mais da
metade da populagdo com 15 anos ou mais (56%), o
restabelecimento de eleicGes diretas e pressao internacional,
podem ser vistos como alguns dos fatores que contribuiram para a
realizacdo da Campanha (Soares; Galvao, 2005, p. 266).

Além das recomendagdes dos organismos internacionais e dos altos indices

de analfabetismo, no momento histérico do pais, que vinculava o voto a pessoas
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alfabetizadas, na retomada da democratizacao, era plausivel que, diante da lei, o
brasileiro pudesse exercer o direito ao voto.

Atrelado a isso, contribui para a campanha da educacdo em massa o fato de
a pessoa analfabeta ser vista de maneira preconceituosa, considerada ignorante,
incapaz, “chegando-se a atribuir a causa da ignorancia a pobreza, da falta de
higiene e da escassa produtividade a sua existéncia” (Soares, 1996, p. 30) e, ainda,
‘o analfabeto continuava a ser considerado como incapaz e marginal e era, ele
préprio, comparado a uma crianga.” (Soares; Galvao, 2005, p. 264).

Desse modo, adultos deveriam ser alfabetizados como criangas, pois nao
estavam aptos a compreender. Em uma publicacdo destinada aos professores
adultos, o Guia do Alfabetizador, Lourengo Filho, um dos mentores da Campanha,
assim expressou, segundo Soares e Galvao (2005, p. 267): “E mais facil, mais
simples e mais rapido ensinar a adultos do que a criangas”.

Considerando adultos como criangas, vincula-se a ideia de que alfabetizar
adultos era mais fécil, pois assim qualquer pessoa poderia exercer a funcao de
forma voluntaria. Novamente, notamos que, historicamente, ha uma
despreocupacéo por parte da Unido com a formacéo do docente para a educacao

de jovens e adultos.

Se qualquer pessoa podia desempenhar essa fungéo, néo seria
necessario formar e qualificar um profissional especifico para tal.
Se a funcéo nao requeria qualificacao profissional, logo néo seria
necessaria uma remuneracdo condizente com um docente
preparado. Nao foi por acaso que a campanha procurou recrutar
um grande contingente de “voluntariado” (Soares, 1996, p. 30).

A Campanha fazia apelos ao voluntariado para educacédo do povo; neste
cenario, 0s aspectos missionario e assistencialista permanecem vinculados a
educacao de adultos. Assim sendo, foi tamanho o apelo a figura do voluntariado
que elaboraram dois documentos a respeito, como apontam Soares e Galvao
(2005, p. 267): “Relagao com o publico e o voluntariado (Campanha, 1948) e
Manual do Professor Voluntéario - llustragdes para o Ensino e Leitura e Linguagem
Escrita (Campanha, 1960)”.

O Ministério da Educacdo convocou, em 1958, o Segundo Congresso

Nacional de Educacdo de Adultos, pois as campanhas de alfabetizacdo né&o
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apresentaram resultados satisfatorios. As delegacdes presentes no Segundo
Congresso expuseram apontamentos trazendo duras criticas as campanhas, entre
elas estavam as precéarias condi¢cbes de funcionamento, baixa frequéncia dos
alunos, ma remuneracdo de professores, material didatico inadequado, entre
outras. Os documentos oficiais evidenciavam o desinteresse com a alfabetizacao
de adultos e com a formacéao profissional docente, a medida que, em relacdo aos
vencimentos dos professores, demonstravam que estes “ndo atrairam os
professores mais indicados ou mais dedicados e sim os mais necessitados”
(Soares, 1996, p. 31).

A delegacédo de Pernambuco, liderada por Paulo Freire, foi além das criticas,
apontando necessidades no trabalho educativo, como “maior comunicag¢ao entre
educador e educando, e a necessidade de adequac¢éo de conteudos e métodos de
ensino as caracteristicas socioculturais das classes populares” (Soares, 1996, p.
31). Levantou ainda a questdo de o material didatico ndo poder ser o0 mesmo que
o utilizado pelas criangas, e que o ato de educar “deveria ser feito ‘com’ 0 homem
e ndo ‘para’ o homem” (Soares; Galvao, 2005, p. 268).

Nesse sentido, Freire chama a atencéo para o desenvolvimento pedagogico
do homem, contextualizado com as necessidades das pessoas educadas. Assim,
as pessoas analfabetas deixariam de ser vistas como ignorantes, imaturas e
incapazes. Além disso, “o problema do analfabetismo n&o era o Unico nem o mais
grave da populacédo: as condicdes de miséria em que vivia o ndo alfabetizado
deveriam ser problematizadas.” (Soares; Galvao, 2005, p. 268).

Nos anos de 1950, outras campanhas foram criadas, como a Campanha
Nacional da Educacao Rural, de 1950, criada para atender as especificidades do
meio rural, onde estava o maior nimero de analfabetos do pais; e a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, de 1958, em resposta ao Segundo
Congresso Nacional de Educadores, com a proposta de criar projetos-polo com
atividades ligadas a realidade de cada municipio e que servisse de modelo para se
expandir para o pais. Porém, ambas tiveram curta duracéo e pouco realizaram.

Ambas foram extintas em 1963 e o Ministério da Educacdo e Cultura
encarregou Paulo Freire da elaborac&o do Plano Nacional de Alfabetiza¢do. O final
dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 sdo marcados pela mobilizacdo da sociedade

civil em torno da educacéao de jovens e adultos:
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MEB - Movimento de Educacéo de Base, da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB); o MCP - Movimento de Cultura
Popular, ligado a Prefeitura do Recife; os CPCs - Centros Populares
de Cultura, organizados pela Unido Nacional dos Estudantes
(UNE); o Ceplar - Campanha de Educacgéo Popular, da Paraiba; o
De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da Prefeitura de Natal
(Soares; Galvao, 2005, p. 268).

Esses movimentos surgiram da sociedade civil buscando alterar a situacao
socioecondmica e politica do pais. A educacéo de adultos é vista como instrumento
de acao politica, pois mais de 50% da populacéo brasileira era excluida da politica
nacional, por ser analfabeta. O analfabetismo era visto como efeito de uma
sociedade injusta e ndo igualitaria. Assim, a alfabetizacdo dos adultos deveria
contribuir para a transformacgao social.

Esses movimentos iniciados pela sociedade civil, como outros que tinham
como base a transformacéo social, foram interrompidos em 1964, com o Golpe
Militar.

3.3 A DITADURA MILITAR E A EDUCACAO DE ADULTOS

Com o Golpe Militar de 1964, as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas
pelos movimentos de educacéo e cultura popular que vinculavam principios de
‘conscientizacdo” e “participagcdo” da populacdo passam a ter “restringido o
conceito de alfabetizacdo a habilidade de aprender a ler e a escrever” (Soares,
1996, p. 32).

Rompendo com o trabalho que era desenvolvido anteriormente, o governo
militar encerrou todos os programas de educacdo de adultos, cujas acobes
contrariavam os interesses politicos do Golpe Militar. Em 1965, imediatamente apos
o Golpe, o governo militar criou um programa de carater nacional com o objetivo de

ocupar os movimentos de cultura popular que haviam sido encerrados.

Com o golpe civil-militar de 1964, os movimentos de educagéo e
cultura popular de base libertadora (ou conscientizadora) foram
reprimidos. A partir de 1970, a educacéo de adultos passou a ser
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realizada numa perspectiva de supléncia da educacdo formal na
gual a maior expressao foi o MOBRAL (Xavier, 2019, p. 6).

A Cruzada de Acgdo Basica Cristd (ABC)® assume essa funcdo substitutiva,
dirigida por evangélicos norte-americanos, atendendo aos interesses do novo
regime. A partir de 1968 uma série de criticas é apontada ao programa, que foi
extinto nos anos de 1970 e 1971.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo, conhecido como Fundacao
MOBRAL, criado em 1967 pelo Governo Militar, surge em resposta as intensas
mobilizacdes da sociedade e como alternativa ao trabalho realizado pela Cruzada
ABC, devido as intensas criticas que vinha recebendo. Foi criado com
caracteristicas de um programa de alfabetizacdo de massas, destinado a atender
pessoas a partir dos 15 anos de idade.

O MOBRAL, funcionando como uma estrutura paralela e autbnoma em
relacdo ao Ministério da Educacgédo, reproduz uma campanha em ambito nacional,
chamando a populagéo a participar da alfabetizacéo de adultos. E, mais uma vez,

notamos a despreocupacdo com a formacéo docente.

Conclamando a populacdo a fazer sua parte - “vocé também é
responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha mao
domavel, eu sinto a sede do saber”. O Mobral surge com forca e
muitos recursos. Recruta alfabetizadores sem muita exigéncia:
repete-se, assim, a despreocupacdo com o fazer e o saber
docentes - qualquer um que saiba ler e escrever pode também
ensinar (Soares; Galvao, 2005, p. 270).

Semelhantemente ao que ocorreu nas campanhas anteriores,
simultaneamente ao MOBRAL, iniciativas informais para a alfabetizacdo de adultos
surgiram através da sociedade civil; foram se desenvolvendo no interior das igrejas,
associagfes e sindicatos. As experiéncias nesse caso buscavam uma
alfabetizacao que resgatasse o sentido critico e problematizador, o que foi deixado
de lado pelo movimento imposto pelo governo militar, conforme afirma Soares
(1996, p. 32): “restringindo o conceito de alfabetizagdo a habilidade de aprender a

ler e escrever”.

3 Cruzada de Acdo Basica Cristd (ABC), programa de carater conservador nascido no Recife,
ganhou carater nacional tentando ocupar os espacos deixados pelos movimentos de cultura popular.
A Cruzada servia de maneira assistencialista aos interesses do regime militar.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de numero 5692, de 11 de agosto
de 1971, a LDB n° 5692/71, entre uma série de medidas, promoveu a
obrigatoriedade da escolarizagcdo de quatro para oito anos, criando o Ensino de
Primeiro Grau, assim como o Ensino de Segundo Grau, e dedica o capitulo IV a
regulamentar o Ensino Supletivo, onde encontramos, no artigo 24: “suprir a
escolarizacado regular para adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou
concluido na idade propria”.

Seus fundamentos e caracteristicas sdo explicitados através do Parecer do
Conselho Federal de Educacao, o Parecer 699, elaborado pelo Conselheiro Valnir
Chagas, em que regulamenta essa modalidade de ensino. Considerando o parecer
e a Lei de Diretrizes e Bases, o ensino supletivo busca constituir uma “nova linha
de escolarizacdo ndo-formal [sic], pela primeira vez assim entendida no Brasil e
sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes nacionais” (Haddad; Di
Pierro, 2000, p. 116), o que, de acordo com Valnir Chagas, conseguiria modernizar
o Ensino Regular.

O ensino supletivo previa cursos e exames semestrais aplicados pelas
Secretarias Estaduais de Educacao, além de cursos acelerados, presenciais e a
distancia, assim como a previsdo de provas certificatorias, porém estas deveriam
ser gradativamente substituidas pelos cursos. O ensino supletivo visava formar com
baixo custo para o mercado de trabalho por meio de programas de acordo com a
disponibilidade do aluno. Aos Conselhos Estaduais de Educacdo de cada estado

coube regulamentar o ensino supletivo.

Em sua proposta inicial, 0 ensino supletivo colocava-se como um
modelo de educacéao do futuro, atendendo as necessidades de uma
sociedade em processo de modernizag¢do. Na pratica, tornou-se um
marginal do sistema, sem verbas, sem apoio politico, em boa parte
a servico dos interesses das empresas privadas de educacdo
(Vieira, 2004, p. 41).

Atendendo ao Parecer 688, o MEC, em 1974, prop6s a implantagdo de
Centros de Estudos Supletivo como solugao para essa modalidade de ensino, “de
modo a atender, a0 mesmo tempo, ao trinbmio: tempo (rapidez de instala¢do) custo

(aproveitamento de espacos ociosos) e efetividade (emprego de metodologias
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adequadas)” (Soares, 1996, p. 32). Esse sistema pretendia atender a presséo da
sociedade para que a populacdo adquirisse a escolaridade minima.

Contudo, néo se tratava de uma formacgéo voltada aos interesses de uma
classe social, e sim de uma escola que mantivesse a presente configuracdo do
sistema governamental e que formasse mao de obra, esse era o nhovo modelo de
escola e ensino proposto para a educacao.

O MOBRAL foi extinto em 1985, com a chegada da Nova Republica e o fim
do regime militar. Seu fim foi marcado pela criacdo de uma Comissao de Inquérito
Parlamentar, por denuncias de irregularidades e desvios de recursos financeiros.
“Muitos adultos que se alfabetizaram através dele ‘desaprenderam’ a ler e escrever”
(Soares; Galvéo, 2005, p. 270).

3.4 TEMPOS DEMOCRATICOS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Fundacéo
Educar substituiu o extinto MOBRAL, que ficou marcado pela ideologia e praticas
do regime autoritario, como modelo de educacdo domesticadora e de baixa
qualidade. Contrario ao antigo modelo de proposta, a Fundacdo Educar era
vinculada ao Ministério de Educacdo, assumia o papel de supervisionar e
acompanhar, junto as instituicdes e secretarias, 0s recursos recebidos do governo
federal para execucao de seus programas. Subordinada ao MEC e a Secretaria de

Ensino de 1° e 2° Graus, a Fundag&o Educar assume segundo novo papel:

A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o
subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de educacao de
jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar o atendimento nas séries
iniciais do ensino de 1° grau, promover a formacdo e o
aperfeicoamento dos educadores, produzir material didatico,
supervisionar e avaliar as atividades (Haddad; Di Pierro, 2000, p.
120).

Em 1990, assim que Fernando Collor de Melo assume o governo, a
Fundacdo Educar € extinta e nenhum projeto é apresentado em seu lugar. Neste
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momento, temos uma auséncia do governo federal para a educacéo de adultos; em
contrapartida, os municipios acabam se encarregando dessa funcao.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, garante o direito
universal ao ensino fundamental publico e gratuito a todos que ndo tiveram acesso
em idade prépria, ou seja, garante o direito a educacéo de jovens e adultos. Além
disso, estabelece o prazo de dez anos para que governos e sociedade civil
direcionem esforgos para erradicar o analfabetismo e promovam a universalizagéo
do ensino fundamental e estabelece que 50% dos recursos destinados a educacéo
sejam reservados a esta acao.

Mais tarde, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a
LDB n° 9394/96, reafirma o direito a Educacdo de Jovens e Adultos ao ensino
basico adequado as suas especificidades e estabelece o dever do poder publico de
forma gratuita a partir de cursos ou exames supletivos. Estabelece a EJA como

modalidade de ensino.

Com a LDB, é determinado que o Plano Nacional de Educacéo seja
elaborado em concordancia com a Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos, e com base na LDB, foi constituida a
Educacdo de Jovens de Adultos como modalidade de ensino
através da resolucdo CNB/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
de Jovens e Adultos (Strelhow, 2010, p. 55).

Na década de 1990 ocorreram algumas experiéncias voltadas a Educacéao
de Jovens e Adultos ligadas a universidade, movimentos sociais e organizacdes
nao governamentais. Alguns programas passaram a ser idealizados a partir da
Constituicdo de 1988 e da Nova LDB, como foi o caso do Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o Programa Brasil
Alfabetizado* (Santos, 2021).

Entre esses movimentos que surgiram, o MOVA procurava envolver o poder
publico e a sociedade civil. Aproximando-se do ideéario da educacéao popular, tinha

como principio de atuacdo um olhar diferenciado entre os sujeitos alfabetizados e

4 Esses programas se deram da seguinte maneira: o MOVA criado em 1990 pela Secretaria
Municipal de Educacao da cidade de S&o Paulo durante a gestdo do educador pernambucano Paulo
Freire; o PAS criado em 1997 durante o governo Fernando Henrique Cardoso, assim como o
PRONERA, em 1998; o Programa Brasil Alfabetizado criado em 2003 no Governo Lula.



71

a elaboracéo de propostas curriculares a partir do contexto social dos individuos.
Deste modo, segundo Soares e Galvao (2005, p. 272): “como gestor de uma politica
publica de alfabetizacdo e ao pressupor a associacao entre educacao e cultura
como base dessa politica, o vinculo Estado-sociedade”.

Em 1996, o PAS, proposto pelo Governo Federal como programa nacional
de alfabetizacdo de adultos, causou polémica entre os estudiosos por reeditar
praticas ja superadas. Assim como ocorreu com o Mobral, o PAS se organizou
paralelamente ao Ministério da Educacédo. O olhar sobre o educador de adultos,

bem como o sobre o analfabeto, mantinha-se como nas décadas de 1940 e 1950.

Além de tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores
semi preparados [sic], reforcando a ideia de que qualquer um sabe
ensinar, tinha como um de seus pressupostos a relacdo de
submissédo entre o Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o Sul-
Sudeste (desenvolvido). Além disso, com a permanente campanha
“Adote um analfabeto”, o PAS contribuiu para reforcar a imagem
gue se faz de quem nédo sabe ler e escrever como uma pessoa
incapaz, passivel de adocdo, de ajuda, de uma acdo
assistencialista. O nao alfabetizado, mais uma vez n&o € visto como
um sujeito de direito (Soares; Galvao, 2005, p. 272).

Criado para atender as populagdes situadas nas areas de assentamentos,
em 1998 surge o PRONERA, Programa vinculado ao Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria, INCRA, universidade e movimentos sociais.
Jovens e Adultos teriam acesso a desde cursos de alfabetizacdo, até cursos
técnicos e superiores. Além dos estudantes, os educadores recebiam capacitacéao
para atuar nos assentamentos.

Em 2003, o Governo Lula langou o Programa Brasil Alfabetizado, visto como
mais uma campanha com énfase no trabalho voluntario por possuir caracteristicas
como a das campanhas anteriores. Como aponta Strelhow (2010, p. 56): “com
énfase no trabalho voluntariado, prevendo erradicar o analfabetismo em 4 anos,
tendo uma atuagdo sobre 20 milhdes de pessoas.”. Porém, em 2004, com as
mudancas de ministros, o programa foi remodelado, retirando a meta de
erradicacao do analfabetismo em quatro anos.

Adentramos o século XXl com um namero elevado de pessoas que nao tém
dominio sobre a leitura, a escrita e as operagfes basicas, com um grande

quantitativo de criancas e adolescentes fora da escola, carregando o fracasso da
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falta de acesso ou o abandono escolar, produzindo uma constante demanda a

educacao de jovens e adultos.

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e
passam de 30 milhdes os considerados analfabetos funcionais, que
chegaram a frequentar a escola, mas por falta de uso da leitura e
da escrita retornaram a posicao anterior. Chega, ainda, a casa dos
70 milhdes de brasileiros acima de 15 anos que nao atingiram o
nivel minimo de escolarizacdo obrigatério pela Constituicdo, ou
seja, 0 ensino fundamental. Somam-se a esses 0s neoanalfabetos,
gue mesmo frequentando a escola, ndo conseguem atingir o
dominio da leitura e da escrita (Soares; Galvao, 2005, p. 273).

Nesta tentativa de apresentar a historia da educacdo de jovens e adultos
brasileira ficam claras as diversas experiéncias no tocante a alfabetizacdo de
adultos e como elas se organizam. Desde movimentos, campanhas, projetos a
programas que na maioria das vezes nao tinham organizagcdo nem tempo para
surtir efeito e que eram substituidos por outros projetos na tentativa de criar
politicas publicas direcionadas a esta populacdo. Além disso, quando o poder
publico deixava de lado o atendimento a esta modalidade, a organizacdo da
alfabetizacdo ocorria de maneira informal, advinda da sociedade.

Todo esse processo € marcado pela improvisacdo, por professores
selecionados pelo voluntariado. A andlise desse processo historico mostra que a
alfabetizacdo de adultos esteve atrelada ao atendimento dos interesses das classes
dominantes, seja a alfabetizacdo como instrumento para obra catequética ou
civilidade dos povos, seja como instrumento para o voto e manutencéo do poder
politico.

Contudo, percebe-se, contemporaneamente, a EJA fortalecida em relacdo a
outros periodos histéricos. Podemos reconhecer os avancos conquistados pela
modalidade ap6s a redemocratizagéo, destacando a obrigatoriedade constitucional
do ensino a todos os cidadaos, bem como a Educacéo de Jovens e Adultos ser
entendida como direito e ter garantia de acesso a recursos financeiros destinados

ao atendimento deste publico.



73

4 O CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA PARA JOVENS E ADULTOS
“PROFESSOR FRANCISCO BENEDETTI” NO ESTADO DO PARANA

Com a intencdo de adentrar o contexto escolar onde é realizada a pesquisa
e trazer um olhar sobre os direcionamentos apresentados para a educacao de
jovens e adultos, trataremos nesta se¢do da modalidade de ensino no estado do
Parana e do histérico do Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos “Professor Francisco Benedetti” — Ensino Fundamental e Médio, assim
como o lécus escolar onde se encontram os docentes participantes do Centro
Estadual de Educacgéo Basica de Jovens e Adultos Professor Francisco Benedetti
— Parana. Nesta secdo, iremos tratar ainda dos sujeitos da pesquisa, dos
instrumentos de coleta de dados resultantes da investigacdo documental, bem
como da analise dos dados obtidos através da aplicacao do questionario.

Sustentados por Bortolini (2021), Ferreira, Bortolini e Ribas (2020),
revisitamos a educacéao de jovens e adultos no estado do Parand, estabelecendo
como marco temporal a década de 1960, e, para isso, fez-se necessario recorrer a

periodos que o antecederam.

A Educacado de Jovens e Adultos tem um histérico que se inicia
timidamente a partir da década de 1960, com a autorizagdo do
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE) para o funcionamento do
primeiro curso ginasial noturno para maiores de dezesseis anos,
em Londrina, posteriormente implementado em outros locais do
Estado. Na década de 1970, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), 6rgado do governo brasileiro, criado no
contexto do Regime Militar para substituir o método de
alfabetizacéo de adultos preconizado por Paulo Freire, e o Projeto
Minerva, programa de radio elaborado pelo Governo Federal com
a finalidade de educar pessoas adultas, foram as atividades
educacionais desenvolvidas no Parana. Outro programa destinado
a demanda da EJA foi o Programa Educacdo Integrada,
implementado também em 1971, com o objetivo de dar
continuidade ao Programa de Alfabetizacdo Funcional, os Grupos
Escolares Noturnos e os Cursos Profissionalizantes ofertados em
escolas particulares (Ferreira; Bortolini; Ribas, 2020, p. 104).

Apos o fim da Ditadura Civil Militar estabelecida no pais, no Parana, assim
como em outros estados brasileiros, os programas vinculados ao periodo foram

extintos e novas acdes destinadas a erradicacao do analfabetismo, implementadas.
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Com a redemocratizacado do pais, na década de 1980, o estado do Parana
criou os Centros de Estudos Supletivos, hoje denominados Centros Estaduais de
Educacgéo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA), e os Nucleos Avangados de
Ensino Supletivo, descentralizando, desta maneira, o atendimento da EJA em

diversas regifes do estado (Parana, 2006):

A denominacdo atual de Centro Estadual de Educacgédo Basica de
Jovens e Adultos advém da Resolucdo n° 4561/99 do Conselho
Estadual de Educacdo. Antes os mesmos estabelecimentos foram
denominados de Centro de Estudos Supletivos (CES) por meio da
Resolugéo n° 035/80 do CEE (Cardoso, 2013, p. 2).

Outras formas de atendimento a educacao de jovens e adultos foram criadas
no Parana, como os Postos Avancados dos CEEBJAS (PAC) e os Termos de
Cooperacédo Técnica, que eram convénios estabelecidos pela Secretaria de Estado
da Educacdo do Parand com empresas publicas ou privadas que quisessem
escolarizar seus funcionarios; e o atendimento de projetos de escolarizacdo de
educandos em privagcdo de liberdade nas unidades penitenciarias e
socioeducativas, acdes essas que permanecem nos dias de hoje (Bortolini, 2021;
Parand, 2006). Os atendimentos destinados a escolarizacdo de adultos no Parana,
a partir desse momento, estdo vinculados as garantias legais estabelecidas pela
Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB n° 9394/96.

A partir da década de 1990, diversos segmentos sociais passaram a se
organizar com o objetivo de debater e propor politicas publicas para a educacéo de
jovens e adultos em nivel nacional e estadual; organizando-se em: Organizacdes
N&o Governamentais, Movimentos Sociais, Governos Municipais e Estaduais,
Universidades e Organizacbes Empresariais (Sistema S). No Parana,
encontramos, em 2002, a organizacdo do FOrum Paranaense de EJA, que
propunha a articulagdo desses movimentos sociais em reunides plendrias regionais
e nos Encontros Paranaenses de EJA (EPEJAS) (Bortolini, 2021; Parané, 2006).

Esses movimentos em nivel nacional e estadual buscavam direcionar as
politicas publicas para a modalidade de ensino em questéo. A partir das discussdes
e determinacgOes legais, o Conselho Nacional de Educacédo, em 10 de maio de

2000, publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
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Adultos. Visando um novo direcionamento em relacdo ao analfabeto, nesse
documento, afirma-se: “Tais diretrizes superaram a visdo preconceituosa do
analfabeto ou iletrado como inculto ou apto apenas a tarefas e funcdes ditas
desqualificadas no mundo do trabalho” (Parana, 2006).

Nesse movimento, a educacdo de jovens e adultos € incluida no Plano
Nacional da Educacéo, aprovado em 2001 pelo Governo Federal. O Plano previa
26 metas para a educacao de jovens e adultos; a primeira delas propunha atender
a necessidade mais urgente do pais: o combate ao analfabetismo. A Secretaria de
Estado da Educacéo do Parana, de 1993 a 2003, financiou acdes de alfabetizacéo
realizadas em parcerias com Organizacdes Nao Governamentais, e, em 2004, criou
o Programa Parana Alfabetizado, articulado com a continuidade da escolarizagéo
ofertada pela rede.

Os cursos ofertados pela Rede Estadual de Ensino para jovens e adultos
eram organizados até 2005 em formato de atendimento: presencial e

semipresencial.

Os cursos presenciais por etapas, na Rede Publica Estadual, eram
ofertados exclusivamente, no periodo noturno, na Fase Il do Ensino
Fundamental. No Nivel Médio, eram divididos em quatro etapas,
cada uma com duracdo de um semestre. Por sua vez, a matricula
era feita por etapa, como avaliagdo no processo. Os cursos
semipresenciais eram ofertados, exclusivamente, pelos CEEBJA,
no Ensino Fundamental fase | e fase Il e do Ensino Médio, com
matricula por disciplina, organizados em momentos presenciais e
nao presenciais, sendo 30% da carga horéria total do curso na
forma presencial e 70% néo-presencial [sic] (Parand, 2006, p. 25).

A proposta curricular aludida foi cessada no inicio do ano de 2006, quando
foi apresentada uma nova proposta curricular. Assim como no Brasil, a trajetoria de
organizacdo do ensino para jovens e adultos da Rede Estadual de Educacao
passou por diversas tentativas de organizacdo em sua oferta para a modalidade.
Em 2006, o estado do Parana apresentou as Diretrizes Curriculares da Educacao
de Jovens e Adultos com caracteristicas de construcao coletiva e participacdo de
toda a rede estadual em sua elaboracéo.

Naquele mesmo ano, chegou as escolas uma nova proposta curricular, que
contemplava toda a carga horéaria (1200 h ou 1440 h) de modo presencial. A

matricula do aluno era realizada por disciplina e o estudante era orientado a cursar,
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de forma coletiva ou individual, conforme oferta da escola e sua necessidade. A
organizacdo individual visava atender os alunos que ndo podiam frequentar
diariamente as aulas, e a coletiva destinava-se aos que podiam frequentar com
regularidade (Parana, 2006; Bortolini, 2021).

Aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo, desde 2020, temos uma
nova Matriz Curricular da EJA no Parana, com organizacdo em formato semestral,
que manteve a carga horaria, mas excluiu os alunos que ndo podem frequentar as
aulas diariamente. Na nova proposta, a aprovacdo do aluno foi atrelada a

frequéncia e a nota.

Ao apresentar um modelo semestral, tanto para o Ensino
Fundamental quanto para o Ensino Médio e uma organizagao
engessada de disciplinas, a proposta determina o ritmo, o tempo e
a organizacdo da vida escolar do aluno, desconsiderando
especificidades que lhes sdo proprias, oriundas do trabalho, da
familia, do estado emocional, da idade, etc. (Bortolini, 2021, p. 85).

Sem consulta ou participacdo das instituicdes de ensino que ofertam a
modalidade e da comunidade escolar, essa nova oferta foi aprovada pelo Conselho
Estadual de Educacao pelo Parecer CEE/BICAMERAL n° 231/19, em 7/11/19, a
cumprir a partir do ano letivo de 2020. Desde ent&o, a matriz vem passando por
adequacdes de modo a atender o modelo do Novo Ensino Médio, a oferta no ensino
regular, através da Base Nacional Comum Curricular.

Na tentativa de resgatar o histérico da escola, visitando os arquivos
escolares, adentramos brevemente o contexto da sua criacéo, o l6cus da pesquisa,
o CEEBJA Professor Francisco Benedetti. Em documentos arquivados na escola,
entre eles um denominado “Historico da Escola”, elaborado em 12 de agosto de
1968, assinado pela diretora Dirce Néia Castanheira e pela secretéria Iracema
Pereira de Mello, encontramos diversas informagodes.

Entre elas, um panorama de decretos, resolucbes e portarias que
apresentam datas, nomenclatura da escola, entre outras informacdes. Esses
documentos mostram que a escola foi construida para atender o Ensino Secundario

no municipio, e compde a criacdo dos Ginasios no Norte do Parana®.

5 A ampliac&o da leitura sobre a tematica criacdo dos Ginasios escolares pode ser intensificada no
texto que é resultado do programa de pesquisa desenvolvido no Grupo de Trabalho (GT) do Grupo
de Estudos e Pesquisas Nacional “Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil” HISTEDBR, na cidade
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Nesse ambito, em 1949, deu-se a criagao do “Ginasio Estadual de Joaquim
Tavora”, pelo Decreto n® 9.141, publicado no Diéario Oficial do Estado de n°® 236, em
6 de dezembro de 1949. Dez anos apos sua fundacgdo, teve seu nome alterado para
“Ginasio Estadual Professor Francisco Benedetti” pelo Decreto n° 24.580, de 21 de
julho de 1959, e pelo Ato n° 21, de 6 de agosto de 1960, da Inspetoria Seccional de
Londrina. Integrando o panorama histérico relacionado a data de criacdo desta
escola, em 15 de fevereiro de 1950 deu-se inicio ao funcionamento do “Curso
Ginasial”.

Esse material indica que a instituicao se localizava em sede propria na Rua
Frei Leonardo s/n, esquina com a Rua Munhoz da Rocha, o que demonstra que
sua construcdo foi realizada para abrigar o Ginasio. Atualmente a Rua Frei
Leonardo leva o nome de Dom Pedro Il, de n° 80, no Bairro Vila Nova, endereco
em que a escola atende a modalidade da EJA até os dias atuais.

Esses registros mencionam ainda que nesse mesmo prédio funcionava a
“Escola Normal de Grau Colegial” e a “Escola de Aplicagao no periodo Vespertino".
Apontam também a Professora lvete Chiarello Merlin como diretora da “Escola
Normal de Grau Colegial’ e a Professora Joana Soares Ribas de Oliveira como
diretora da “Escola de Aplicagao".

Na ocasido, o ginasio contava com 400 alunos matriculados, e o quadro de
funcionarios era integrado por: uma diretora, uma secretaria e uma auxiliar, dois
inspetores de alunos e trés serventes; seu quadro de profissionais era composto
por 22 professores.

Esbocgado o histérico do inicio do funcionamento da escola, encontramos a
primeira autorizagdo para o atendimento aos jovens e adultos, na ocasido chamado

de Ensino Supletivo. O Decreto n° 5.717 estabelece em seu artigo 3°:

O Ginasio Estadual Professor Francisco Benedetti, Escola de
Aplicagéo Prudente de Moraes e Grupo Escolar Noturno Miguel
Dias, passardo a constituir-se em um Unico estabelecimento sob a
denominac¢do de Escola Professor Francisco Benedetti - Ensino
Regular e Supletivo de 1° Grau.

de Jacarezinho, desde 2014. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/28946. Acesso em: 3 mar. 2024.


https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/28946
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As mudancas de nomenclatura vinculadas a oferta de ensino no prédio
escolar em foco, sejam elas para oferecer o primeiro curso ginasial do municipio,
sejam para atender os jovens, adultos e idosos, foram intensas e configuram campo
proficuo para pesquisa. Porém, contribui e € interesse de nossa investigacdo a
modalidade EJA.

O locus da nossa pesquisa, o Centro Estadual de Educacdo Bésica para
Jovens e Adultos “Professor Francisco Benedetti”, é apresentado nas imagens a
seqguir.

Fotografia 1 — Portal de entrada do CEEBJA.
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Fonte: a autora (2023).

Fotografia 3 — Fachada da Area Administrativa da Escola Municipal.
b #TW . ‘

Fonte: a autora (2023).
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Fotografia 4 — Bloco 3 (Refeitérjo, Banheiros e Cozinha).

Fonte: a autora (2023).

Fotografia 5 — Bloco 1 (Area Administrativa do CEEBJA, Laboratorio de Informatica e
Ciéncia, Sala dos Professores, Biblioteca e Salas de Aula).

Fonte: a autora (2023).
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Fotografia 6 — Bloco 2 (Salas de Aula).

Fonte: a autora (2023).

Fotografia 7 — Viséo do Bloco 1 contemplando os Blocos 2 e 3.

Fonte: a autora (2023°).

6 Na ocasido das fotografias, a escola passava por reforma na pintura, o bloco 3 encontrava-se com
duas salas de aula interditadas, aguardando reforma predial; por este motivo a pintura destoava do
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Fotografia 8 — Gramado e Quadra Coberta Poliesportiva.
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Fonte: a utora(2023).

O CEEBJA - Professor Francisco Benedetti localiza-se ha Rua Dom Pedro
II, n° 80, Bairro Villa Nova, no municipio de Joaquim Tévora; tem como mantenedor
o0 Governo do Estado do Parana e funciona em prédio préprio, com atendimento
administrativo durante o periodo vespertino e noturno. O periodo noturno é
destinado a realizacdo das aulas ofertadas para os jovens e adultos. O prédio
escolar funciona em dualidade administrativa com a “Escola Municipal Professora
Janina Lima Cavalheiro”, Ensino Fundamental I, nos turnos matutino e vespertino.

Em termos de espaco fisico, o CEEBJA Professor Francisco Benedetti conta
com dez salas de aula para atendimento aos alunos. A escola possui secretaria
escolar, sala de direcdo e equipe pedagdgica, laboratdrio de informatica, sala de
professores compartiihada com biblioteca e laboratério adaptado de Fisica,
Quimica e Biologia.

Além desses espacos o Centro conta com cozinha, patio aberto, quadra
esportiva coberta, banheiros feminino e masculino e almoxarifado. Os recursos
humanos da escola sdao mantidos pelo Governo do Estado e dividem-se em:
Professores do Quadro Proprio do Magistério (QPM), Professores selecionados

restante dos blocos. A escola foi contemplada com a reforma do bloco 3 no ano em que a pesquisa
foi realizada, ap0s seis anos de espera.
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pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS) e contratacdo temporéria realizada por
empresas terceirizadas.

Em 2023, o efetivo estava distribuido da seguinte maneira: uma Diretora (40
horas), uma Pedagoga (20 horas), uma Secretéria Escolar (40 horas), um Agente
Educacional | (40 horas), dois Servi¢os Gerais (20 horas cada um), uma cozinheira
(40 horas) e um Inspetor (20 horas). O efetivo conta ainda com 23 professores, 0s
quais serdo os participantes da pesquisa.

Esta instituicdo de ensino, de acordo com seu Projeto Politico Pedagdgico
(2020), garante o principio democratico de igualdade de condi¢des de acesso e de
permanéncia na escola, de gratuidade para a rede publica, de uma educacao
bésica com qualidade em seus diferentes niveis e modalidades de ensino, vedada
qualquer forma de discriminag&o e segregagao.

A pesquisa foi realizada com um grupo de professores que atuam no Centro
Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos, no ano de 2023, e inclui os
docentes supridos’ no primeiro e no segundo semestre letivo, num total de 26
profissionais, sendo 24 professores e 2 pedagogos.

O vinculo profissional destes professores estava dividido em professores
efetivos pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério e de contratacdo
temporéria, via Processo Seletivo Simplificado. Dos 26 professores, alguns ja ndo
lecionam mais na instituicdo, alegando a organizacdo semestral da instituicdo, ou
por terem suprido apenas licencas por razées de saude.

Os procedimentos realizados durante a pesquisa® que acontece na escola
passam por questdes éticas envolvendo a investigagao cientifica e sdo organizados
e planejados pelo pesquisador, que tende a compreender as experiéncias

concretas vividas pelos seres humanos a medida que interagem com 0s outros e

7 No inicio do ano letivo, apds a concluséo dos registros de matriculas no SERE e da definicdo das
modalidades de ensino e da quantidade de turmas, o sistema calcula a carga horéria, gerando a
demanda de regéncia de disciplinas de cada turma. As atividades seguintes séo a distribuicdo de
aulas/funcdes e o registro do RG de cada profissional na fung&o, no turno e na instru¢cdo em que vai
exercer suas atividades durante o ano, o que chamamos de suprimento. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gestao_em_foco/grhs_unidade2.pdf.
Acesso em: 4 mar. 2024.

8 Sobre a pesquisa realizada na Educac&o Basica e formac&o docente, contribui com a leitura a obra
coletiva desenvolvida pelo corpo docente do PPED. Disponivel em:
https://uenp.edu.br/livraria/25611-pesquisa-em-educacao-basica-e-formacao-docente-
fundamentos-e-procedimentos-metodologicos/file. Acesso em: 5 mar. 2024.


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gestao_em_foco/grhs_unidade2.pdf
https://uenp.edu.br/livraria/25611-pesquisa-em-educacao-basica-e-formacao-docente-fundamentos-e-procedimentos-metodologicos/file
https://uenp.edu.br/livraria/25611-pesquisa-em-educacao-basica-e-formacao-docente-fundamentos-e-procedimentos-metodologicos/file
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refletem sobre suas experiéncias no curso de suas atividades cotidianas; neste

sentido:

Diferente do que acontece no cotidiano, pesquisar cientificamente
pressup8e uma série de procedimentos e acbes que exigem rigor,
empenho e formacao especifica para tal. Pesquisar para produzir
ciéncia é buscar formular um conjunto de conhecimentos que
ultrapasse e supere a visao fragmentada que podemos ter sobre as
coisas que nos cercam. E buscar produzir um conhecimento
estruturado sobre o0 mundo que se apresenta de maneira
desorganizada aos nossos sentidos e emocdes. A partir dessa
concepgdo enunciada, uma pesquisa cientifica envolve varios
aspectos que devem ser muito bem organizados e planejados pelo
pesquisador (Ruckstadter; Ruckstadter, 2023, p. 18).

O contato inicial para viabilizar a investigagao foi a apresentacdo do projeto
de pesquisa aos participantes e a realizacdo do convite para a participacao
voluntaria. Em momento posterior, em reunido presencial por ocasido do Conselho
de Classe, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi lido e assinado pelos
voluntarios. Aos docentes participantes que nao atuavam no 2° semestre letivo, a
coleta ocorreu pessoalmente, conforme agendamento individual.

Para realizagdo da coleta de dados foram utilizados dois instrumentos, o
‘Relatério de Capacitagdo do Funcionario” e a aplicacdo do “Questionario
Semiestruturado”. Esses instrumentos foram solicitados aos docentes participantes
da pesquisa que atuavam no CEEBJA Professor Francisco Benedetti no ano de
2023. Explicou-se a importancia das respostas no questionario; contudo, reafirmou-
se que poderiam recusar-se a respondé-lo ou preenché-lo de forma parcial;
explicou-se também a relevancia para a pesquisa da entrega do relatorio de
capacitacao do funcionario.

O questionario € utilizado pelo pesquisador para obter informacdes sobre
todo e qualquer dado do seu estudo. Nesse sentido, 0 questionario pode ser

definido:

Como técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.
(Gil, 1999, p. 128).
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Questdes abertas, de acordo com Gil (1999, p. 131), “sdo aquelas em que o
interrogado responde com suas proprias palavras, sem qualquer restricao”; desse
modo, vale frisar que realizamos a coleta de dados com os professores de forma
impressa. As questdes abertas do questionario nos trouxeram informagdes sobre:
identificacdo profissional, formacdo académica, atuacdo profissional, formacao
continuada e conhecimentos sobre a Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no
Brasil. A entrega e a coleta dos questionérios ocorreram presencialmente, apds
agendamento com os professores, momento no qual estabelecemos um dialogo
reflexivo sobre a formacéo continuada dos docentes da EJA e apresentamos 0s
objetivos com a pesquisa.

Além do questionario foi solicitado aos docentes o “Relatério de Capacitagao
do Funcionario”, documento disponibilizado no Portal da Secretaria do Estado do
Parana que possibilita 0 acesso individual e sigiloso a cada servidor, apresenta a
relacdo dos cursos de que os professores participaram nos ultimos cinco anos e
sua formacdo académica registrada no departamento de recursos humanos.
Buscamos, deste modo, analisar o panorama das formacdes incorporadas a este
relatorio que compde os titulos utilizados pelos docentes para progressao na
carreira.

Considerando as diversas possibilidades de organizacdo tanto das
respostas dada pelos docentes ao questionario quanto dos dados retirados do
“Relatério de Capacitagao do Funcionario”, quanto aos instrumentos de coleta de
dados desta pesquisa, fiz a opg¢ao de organizagao dos dados em uma planilha. Na

sequéncia, inicio a apresentacado e analise dos dados coletados.

4.1 DELINEANDO O PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA

O corpo docente da instituicdo, no ano de 2023, era constituido de
profissionais atuantes nas diversas disciplinas que compdem a grade curricular do
Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio na modalidade EJA. A composicao

destes profissionais seguiu a Resolucdo n° 7.976/2022 - GS/SEED, que
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regulamenta a distribuicdo de aulas e fun¢cdes aos professores do Quadro Proprio
do Magistério — QPM, do Quadro Unico de Pessoal — QUP e dos contratados em
Regime Especial pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS) nas instituicoes
estaduais de ensino do Parana.

Dentro de um quadro de 26 professores, utilizamos como critério de inclusdo
os profissionais que trabalharam, no ano da pesquisa, no Centro Estadual de
Educacdo Béasica. Somam-se a esse quadro de profissionais os pedagogos
atuantes, pois, apesar de serem responsaveis diretos pela organizacdo e
formacdes ofertadas pela mantenedora, juntamente com a equipe gestora, tornam-
se replicadores e direcionadores do material recebido pela SEED.

Desse modo, tivemos 24 professores e 2 pedagogos. Esses profissionais
estiveram atuantes no ano da pesquisa e se dividem da seguinte maneira: 19
professores efetivos nas disciplinas que comp&em a matriz curricular; um professor
gue estava substituindo uma licenca saude; um pedagogo efetivo numa jornada de
20 horas de trabalho; uma pedagoga que ocupou o0 posto no tratamento de salde
da pedagoga efetiva no estabelecimento de ensino em questdo; e quatro
professoras readaptadas, que desempenham sua funcdo auxiliando no trabalho
pedagdgico da escola®.

Sendo o campo da pesquisa o CEEBJA, no qual a pesquisadora esta
inserida, atualmente como diretora, € possivel ter um olhar critico em virtude do
contato com a vida cotidiana da escola, o que possibilita a pesquisadora ser uma
investigadora da prépria pratica, no ambiente em que esta inserida. Desse modo,

encontramos:

Estes profissionais podem ser pesquisadores da propria pratica e
gue isso tem um potencial formativo e transformador bastante
significativo, uma vez que tais pesquisadores se encontram
diretamente envolvidos com o campo de atuacdo profissional de
onde devem emergir 0s problemas de investigacao cientifica. Além
disso, também em funcdo dessa proximidade, os produtos
resultantes de suas pesquisas talvez tenham maiores condicbes de
impactar de modo qualitativo os diferentes contextos educacionais
presentes em nossas escolas de Educacdo Béasica (Ruckstadter;
Ruckstadter, 2023, p. 33).

° Todos os profissionais atuantes no CEEBJA no ano da pesquisa receberam convite para participar
da investigacao, porém trés ndo manifestaram interesse em participar.
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Um cuidado permanente em todas as etapas da investigacdo se deu em
relacdo a ética, que conduziu todo o percurso do trabalho, com rigor cientifico.
Considera-se a importancia dos cuidados éticos que envolvem um trabalho de
pesquisa no proprio ambiente de trabalho, desde sua fase inicial até a divulgacao

dos resultados obtidos. Nesse direcionamento:

Vela-se para que os procedimentos de producdo e recolha das
informac6es e as metodologias de andlise sejam sempre pautados
pelos principios de transparéncia da pesquisa, direito a privacidade
dos sujeitos envolvidos, prevencao de danos e respeito a dignidade
humana. O desenvolvimento de qualquer investigacdo, assim, ndo
pode servir de pretexto ou justificativa para comportamentos
considerados desrespeitosos, discriminatérios, preconceituosos,
ilegais ou antiéticos (Vidal; Silva, 2019, p. 45).

Iniciando a discusséo dos dados coletados, que serdo apresentados, estes
trazem informacgbes com a intencdo de caracterizar os participantes da pesquisa,
seu perfil profissional, formacao, sexo, vinculo profissional, tempo na docéncia e
tempo na docéncia na educacéo de jovens e adultos e na escola. E pertinente frisar
0 processo ético da investigacdo que orientou todo o trabalho e que na etapa da
analise dos dados foi tido como imprescindivel a conduta da pesquisadora.

Partindo para a andlise dos dados, observamos elementos que interferem e
constituem o profissional que atua no Centro Estadual de Educacéo Bésica para
Jovens e Adultos. Em relacdo ao local de residéncia, identificamos que, dos 23
participantes, 19 residem no municipio da escola, Joaquim Tavora, sendo quatro
destes na zona rural. Quatro docentes sdo de municipios vizinhos localizados até
60 km de distancia, nas cidades de Quatigua, Jacarezinho, Carldpolis e Ribeirdo
Claro. Verificamos que a maior parte dos docentes reside na comunidade onde o
l6cus da pesquisa esté inserido.

Outro dado coletado refere-se a idade dos profissionais analisados,
demonstrando que a faixa etaria dos participantes varia de 24 a 67 anos de idade.
Observando os dados apresentados, temos trés professores com idade até 30
anos; trés professores de 30 a 39; nove professores de 40 a 49; e oito professores
acima dos 50 anos. Sob o ponto de vista da idade podemos inferir que a equipe
docente € experiente, se levarmos em consideracdo a formacdo inicial, que

comumente é concluida préximo aos 20 anos de idade.



88

Grafico 2 — Idade dos participantes da pesquisa.

Até 30 anos

Acima de 50 anos

30 a 39 anos

40 a 49 anos

Fonte: grafico elaborado pela autora a partir do questionario disponibilizado aos participantes da
pesquisa, gerado de acordo com as respostas obtidas (2023).

Ao apresentar as licenciaturas realizadas pelos professores participantes da
pesquisa, levando em consideragao a primeira graduagao, encontramos o seguinte
cenario: dos 20 participantes da pesquisa, 11 tém uma ou mais habilitacdes.
Considerando a primeira habilitacdo, temos quatro professores habilitados em
Historia, trés em Pedagogia, Ciéncias, Letras/Inglés e dois em Matematica; o
restante das formagfes apresentadas tem apenas um professor por area. O grafico

a seguir expde os dados levantados:
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Gréfico 3 — Primeira graduacdo.
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Fonte: grafico elaborado pela autora a partir do questionario disponibilizado aos participantes da
pesquisa, gerado de acordo com as respostas obtidas (2023).

E oportuno destacar, contribuindo com a formacéo inicial dos participantes
da pesquisa, o local de realizagéo dos estudos dos docentes. A andlise dos dados
mostra que 69,6% concluiram a graduacao na Universidade Estadual do Norte do
Parana, UENP, campus Jacarezinho, universidade que acolhe esta pesquisa. A
universidade incorporou a anteriormente chamada Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Jacarezinho (FAFIJA) e a Faculdade de Educacdo Fisica de
Jacarezinho (FAEFIJA), instituicbes destinadas a formacdo de professores na
cidade de Jacarezinho, estado do Parana.

Esta instituicdo publica, até os dias atuais, acolhe a classe trabalhadora, pois
0S participantes da pesquisa, em sua maioria, assim como a pesquisadora,
conciliam estudo e trabalho a exaustivas viagens diarias para conquistarem a
formacao no Ensino Superior. Académicos de diversos cursos noturnos seguiam e
seguem viagens diarias de ida e volta de 6nibus, percorrendo alguns até 160
quildmetros por dia. Os demais participantes realizaram sua formagdo em
faculdades particulares, perfazendo um total de 30,3%, conforme o grafico a seguir.
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Gréfico 4 — Local da primeira graduacao.
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Fonte: gréfico elaborado pela autora a partir do questionario disponibilizado aos participantes da
pesquisa, gerado de acordo com as respostas obtidas (2023).

Analisando as especializa¢des, em nivel Lato Sensu, que se enquadram na
formacdo continuada, identificamos que dos 23 participantes, 21 possuem
especializacdo; destes, 14 docentes possuem mais que duas, chegando ao nimero
méaximo de quatro especializagbes. Dos dois participantes que ndo apresentaram
formacao neste nivel, um ndo possui especializacdo, e o outro tem duas pés-
graduacGes em andamento'®.

Quanto a especializacdo em nivel de Mestrado e Doutorado, o CEEBJA
conta com uma professora com Mestrado em Ciéncias da Linguagem, realizado em
instituicdo privada, e Doutorado em Estudos da Linguagem, realizado na
Universidade Estadual de Londrina. O dado demonstra que este tipo de formacao
ainda é restrito a uma pequena parcela do quantitativo docente.

Considerando a importancia do tempo de docéncia e especificamente a
atuacao profissional na Educacao de Jovens e Adultos, visto que é uma modalidade
que tem caracteristicas préprias e exige preparo dos profissionais para atender as
especificidades deste publico, Arroyo (2006, p. 20) afirma: “[...] o educador da EJA
€ muito mais plural, que o educador da escola formal”. Este educador permanece

na modalidade porque, segundo Arroyo (2006), resiste as fronteiras e as

10 Os docentes que nédo possuem formacdo em nivel Lato Sensu concluiram sua formagé&o inicial
recentemente, nos anos de 2022 e 2023.
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pluralidades da Educacédo de Jovens e Adultos. Assim, organizamos o grafico a

seqguir:

Grafico 5 — Tempo dos participantes na docéncia e na EJA.
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Fonte: grafico elaborado pela autora a partir do questionario disponibilizado aos participantes da
pesquisa, gerado de acordo com as respostas obtidas (2023).

Observamos que ndo ha um tempo de equilibrio no tempo de experiéncia da
docéncia entre os profissionais: a experiéncia varia de oito meses, sendo este o
professor menos experiente, a 42 anos, sendo este o professor mais experiente da
escola. Dos 23 participantes da pesquisa, a maior parte deles, 15 professores, atua
h& mais de dez anos na educacdo. Num comparativo entre o tempo de docéncia e
o tempo de docéncia na EJA, este € sempre inferior. Apenas duas professoras
possuem o tempo igualado; isso demonstra que logo que iniciaram a carreira
docente atuaram também na educacéo de jovens e adultos.

Além da verificacdo em relacdo ao tempo de docéncia e tempo de atuacao
na EJA, analisamos o tempo de experiéncia desses profissionais no CEEBJA.
Inferimos que a escola conta com cinco docentes com menos de um ano de
docéncia; entre um e quatro anos temos 12 profissionais, 0 que mostra um quadro
de professores pouco experientes se levassemos em conta o tempo determinado

para o estagio probatério, de trés anos, a ser cumprido pelos professores que
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ingressam na carreira docente na Rede Estadual de Educagéo, conforme grafico

abaixo.
Gréfico 6 — Tempo de docéncia no CEEBJA.
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Fonte: gréfico elaborado pela autora a partir do questionario disponibilizado aos participantes da
pesquisa, gerado de acordo com as respostas obtidas (2023).

O numero de profissionais com mais tempo de atuacdo no CEEBJA
configura-se da seguinte maneira: dois profissionais com 11 anos, um com 12, dois
com 13 anos de experiéncia e um com 14 anos de atuagao na escola, totalizando
seis docentes.

Dessa forma, utilizando a referida lacuna de tempo como divisdo entre 0s
profissionais, teriamos o seguinte quadro: docentes com menos de cinco anos de
atuacao na escola perfazendo um total de 17, e profissionais com mais de dez anos
de trabalho totalizando seis docentes; assim, poderiamos afirmar que o quadro de
professores no ano da pesquisa € pouco experiente.

E possivel relacionar os nimeros expostos ao vinculo profissional'! destes

professores, lembrando que a contratacdo do magistério se da mediante concurso

11 Conforme sera apresentado no Quadro 4 — Organizacdo da carga horaria de trabalho dos
docentes do CEEBJA, o vinculo profissional fica composto da seguinte maneira: 56,5% de
professores PSS e 43,5% de professores QPM.
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publico, em que os professores seriam enquadrados como pertencentes ao Quadro
Préprio do Magistério, comumente chamados de professores QPM, ou de
contratacdo tempordria, contratados por Processo Seletivo Simplificado,
denominados pela categoria docente de professores PSS. Neste sentido, é possivel

inferir:

Entende-se que as contratacBes temporarias correspondem a face
mais recente do desmonte sobre a profissédo. Esta forma contratual
passou a ocupar lugar de destaque no magistério a partir da década
de 1990, sendo justificada pela urgéncia do reerguimento
econbmico do Brasil. Detendo-se ao cenario paranaense, embora
as contratagfes temporarias para professor estivessem rondando
a profissdo durante o século XX, encontra-se, a partir das duas
tltimas governancgas, o uso abusivo dessa forma contratual, tanto
€ que o Estado ndo langca méo de concurso publico para professor
desde 2013 (Camargo; Medeiros, 2023, p. 126).

Nesse aspecto, encontramos no CEEBJA a organizacdo docente
caracterizada da seguinte maneira: dez professores QPM e 13 professores PSS.
Justifica este cenario a organizacdo semestral, em que o professor tem garantia
das aulas que Ihe sao distribuidas apenas durante o semestre letivo. Apdés o
encerramento do semestre, o professor passa novamente pelo processo de
distribuicdo de aulas, o que nado Ihe da garantias de trabalho durante todo o ano,
situacdo que levou muitos profissionais, das diferentes areas, a buscarem outras
escolas, onde a organizagdo é anual.

Contribui também a baixa incidéncia da contratacdo de professores por meio
de concursos publicos, atrela-se esta situacdo ao desinteresse por parte do Estado
neste tipo de vinculo profissional dos docentes, bem como um desmonte imposto
pela sociedade capitalista direcionado para a categoria docente. Interpreta-se que
profissionais efetivos, com plano de carreira, custam mais aos cofres publicos, além
do fato de profissionais com vinculos efetivos organizarem-se pela categoria e
enfrentarem os posicionamentos do governo do estado, na maioria das vezes

representados pelo sindicato.

Os professores estdo se defrontando com um contexto cada vez
mais recorrente na condicdo de trabalho no magistério publico, a
saber, as contratacdes temporarias que extinguem os direitos
trabalhistas, ndo havendo sob essa forma contratual a possibilidade
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de progressdo na carreira, pois em um curto espaco de tempo o
trabalhador do ensino estara desempregado, tendo em vista que
seu vinculo com o sistema educacional € por tempo determinado
(Camargo; Medeiros, 2023, p. 126).

Com os dados levantados e aqui expostos, foi possivel apresentar o seguinte
perfil dos participantes da pesquisa: 19 docentes residem no municipio da escola,
quatro na zona rural e 0s outros quatro em municipios vizinhos. Sob o ponto de
vista da idade a equipe docente é experiente, com formacéao inicial na area de
atuacédo. A formacéao inicial de 69,6% dos docentes foi realizada em uma instituicéo
publica, neste caso, na UENP. Vinte e um docentes possuem especializacao,
porém em nivel de mestrado e doutorado a escola possui apenas um profissional.
Em relacdo ao comparativo entre o tempo de docéncia e o tempo de docéncia na
EJA, este sempre € inferior, e o quadro de professores no ano da pesquisa é pouco
experiente, variando entre menos de um ano e 14 anos atuando na modalidade. O
vinculo de contratagdo profissional que prevalece no interior da escola € o de
contratacao temporaria, PSS, com 56,5%.

Delineado o perfil dos docentes atuantes no CEEBJA no ano de 2023, foi
possivel identificar e qualificar os participantes, dados que certamente interferem e
constituem o profissional que atua na escola. Antes de passar a analise dos dados
referentes a percepc¢ao dos docentes quanto a formacao continuada, questionamos
aos participantes da pesquisa se eles se identificam com o publico da Educacéo de
Jovens e Adultos, e encontramos resposta positiva de todos os professores.

Indagamos aos docentes quais as maiores dificuldades e/ou necessidades
gue encontram para atuar nesta modalidade. O P-09 apontou: “Penso que a maior
dificuldade € a falta de material, assim como uma formac&o mais direcionada para
0 publico”; P-12, por sua vez, afirmou: “falta de capacitagdo, material didatico,
especifico para modalidade EJA na disciplina de atuagdo”. Essas informagdes
demonstram a preocupacdo dos docentes com uma formacéo especifica para a
modalidade que direcione o trabalho a ser realizado em sala de aula.

Deste modo, no primeiro momento, demonstramos as caracteristicas do
l6cus da pesquisa e levantamos os dados acerca do perfil dos participantes. Para
elucidar a problematica suscitada, nesta investigacdo buscamos estabelecer
categorias para embasar e subsidiar a interpretacéo e analise dos dados coletados

na pesquisa, com a intencdo de conduzir nosso estudo e revelar as contradigbes
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presentes na formagdo e no trabalho docente e os movimentos que foram
encaminhando as formacfes para esta modalidade de ensino.

Antes de passar a analise propriamente dita, € importante uma ressalva
sobre as categorias que elencamos para o tratamento dos dados. Silvio S. Gamboa
(1998, p. 22) nos auxilia ao afirmar que “[...] as categorias tém uma fungao
metodoldgica importante no movimento que vai do conhecido ao desconhecido e
vice-versa”. Assim, cada categoria esta ligada ao grau de desenvolvimento do
conhecimento ao qual seu conteudo estd relacionado; segundo o autor as
categorias ndo sdo estanques, elas se relacionam, se elucidam e se explicam
mutuamente.

Dessa forma, definimos as categorias que passam a ser estabelecidas da
seguinte maneira: “Formagéao continuada dos professores da Educagéo de Jovens
e Adultos” e, na busca da elucidacdo de nossa proposta de pesquisa,
determinamos como categoria “A presencga da Historia da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil na formagcao dos docentes do CEEBJA”; categorias que serao
apresentadas separadamente com a pretenséo de encontrar respostas para N0sso
trabalho.

Fundamentados, analisamos as percepcdes dos participantes desta
pesquisa em relacdo a formacdo continuada e buscamos captar, por meio do
questionario, de forma objetiva, mas detalhada, como se da a formacéo continuada
aos docentes do CEEBJA; por intermédio do Relatério de Capacitacdo do
Funcionério, procuramos analisar se ha uma presenca da Historia da Educacéo de
Jovens e Adultos no Brasil na formagdo docente. As andlises foram feitas com
sustentacdo no referencial tedrico explorado nas sec¢fes anteriores, entre outros

gue se fizeram necessarios nesta etapa.

4.2 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Passamos nesta fase do trabalho a explorar a formacdo continuada dos

professores da Educacéao de Jovens e Adultos do CEEBJA por meio da andlise dos



96

dados coletados através do questionario aplicado aos docentes participantes da
pesquisa.

No sentido de analisar a formacédo continuada realizada no CEEBJA,
buscamos verificar se esta formacdo atende as especificidades da EJA e se
possibilita aos docentes realizar um trabalho que atenda a necessidade deste
publico. Atender a necessidades desses educandos possibilita uma nova
oportunidade de escolarizacdo aos jovens e adultos, a oportunidade de um direito
que anteriormente foi retirado: o direito a educacao. Desse modo:

Um novo olhar deverd ser construido, que os reconheca como
jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e adultos.
Percursos sociais onde se revelam os limites de ser reconhecidos
como sujeitos dos direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de
direitos, se destacam ainda mais as possibilidades e limites da
garantia de seu direito & educacéo (Arroyo, 2005, p. 23).

Entendemos que a formacdo continuada com conteddos sem
direcionamento especifico para a modalidade néo reconhece o direito garantido aos
estudantes, jovens e adultos. Nesta perspectiva, ao questionar os docentes
participantes desta pesquisa se receberam formacdo especifica para atuar na
modalidade de jovens e adultos em algum momento de sua trajetoria profissional,
encontramos nove profissionais que afirmaram né&o ter recebido formacdo para
atuar na modalidade. Os outros participantes, totalizando 14 docentes, apesar de
afirmarem ter recebido formacgéo, apontam que ela ndo trouxe conteddos que
atendessem as especificidades da educacdo de jovens e adultos. Outros dois
profissionais informaram ter recebido formacédo, porém ndo advinda da Rede

Estadual; deste modo, encontramos:

P12 — Realizei uma formacéao de desenvolvimento de competéncias
para tutoria EAD na EJA.

P21 — Recebi formacdo para EJA, porém especifica para os
componentes curriculares de Educacéo Financeira, Projeto de Vida
e Modalidade EAD.

P22 — Na minha primeira formacado académica, tive a oportunidade
de estudar algumas disciplinas voltadas a modalidade EJA.
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Indagados se receberam formacédo continuada no CEEBJA, 13 docentes
afrmaram que nado participaram de qualquer formacdo. As formacdes no
estabelecimento de ensino, no ano de 2023, foram previstas em calendario escolar
e denominadas de dias de “Estudo e Planejamento”, oferecidas da seguinte forma:
semestralmente, com carga horéaria de 16 horas. No primeiro semestre, aconteceu
no inicio do ano letivo, e, no segundo semestre, logo apds o recesso escolar, no
comeco do més de julho. Trimestralmente, ao final de cada trimestre, com carga

horaria de oito horas, segundo o site da Secretaria:

Os Dias de Estudo e Planejamento se constituem em momentos de
interacdo, formacdo e planejamento ofertados pela Secretaria e
abrange todos os profissionais que atuam nas instituicdes da rede
publica estadual. Durante esses dias, professores, pedagogos,
gestores e profissionais da escola estudam, analisam e discutem
sobre temas pertinentes e importantes ao cotidiano escolar, bem
como planejam ac¢des com foco a superacdo das dificuldades
pedagdgicas observadas e buscam definir estratégias para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem de todos os
estudantes. A Secretaria de Estado da Educacao do Parana oferta
a formacéo continuada e de qualidade aos seus profissionais e tem
COmo premissa proporcionar praticas que potencializam a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem na rede (Parand, 2023a).

Desde 0 ano de 2022, a educacao de jovens e adultos passou a ter dois dias
reservados a formacdo dos docentes da modalidade, um no inicio do primeiro
semestre e outro no comec¢o do segundo semestre, destinados a dias de “Estudo e
Planejamento”, com carga horaria de quatro horas. Essa oferta passou a ocorrer
num momento posterior ao reservado para as escolas regulares, sob a justificativa
de as escolas que ofertam a EJA estarem com o quadro de profissionais completo
neste momento.

O planejamento do modo como as atividades formativas devem ocorrer
nesses dias e o material de estudos, entre outros encaminhamentos, sao
determinados pela secretaria de educacdo e direcionados as escolas. Essa
formacao tem como publico-alvo, segundo o site da secretaria, a “Equipe Escolar:
gestores(as), pedagogos(as), professores(as) e agentes educacionais.” (Parana,
2023Db). A esse respeito, 0s professores apontaram as mais variadas situacoes:
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P04 — Sim, foi na semana de inicio do ano letivo. Foi a semana
pedagodgica de forma presencial e com contelddos enviados pela
mantenedora.

P10 — Sim, a SEED disponibiliza o material direcionado para o
evento.

P02 — Sim. Com atividades formativas e com avaliagbes de
resultados e apontamentos de condutas. Estatisticos de resultados,
se observam e orientam as melhorias.

Os participantes P04 e P10 confirmam o momento em que essas formacoes
ocorreram, o formato presencial e que o material foi encaminhado as escolas pela
mantenedora, e a equipe diretiva conduz este momento de formacao continuada.
O docente P02 traz uma informacé&o relevante sobre um direcionamento que vem
sendo proposto pela secretaria nos ultimos anos, que sdo as andlises de dados
relativos a frequéncia escolar.

No decorrer da gestdo do entdo secretario Renato Feder (2019-2023),
durante a pandemia de Covid-19, as escolas da rede estadual de educacao foram
munidas com um sistema de informagdo chamado pela SEED de “Ferramenta de
Gestéo”, o Power-Bl, baseado em inteligéncia empresarial que objetivava auxiliar a

gestao escolar, segundo o site da secretaria:

Diretores e coordenadores de colégios da rede estadual do Parana
passaram a utilizar uma ferramenta de gestdo, baseada em BI
(Business Intelligence ou Inteligéncia Empresarial), para
acompanhar a evolucdo do estudo dos alunos, seu rendimento e
frequéncia nas aulas. Desenvolvido pela Seed-PR (Secretaria da
Educacdo e do Esporte do Parand), o sistema permite a
visualizacdo de quantos meets (aulas ao vivo) sdo realizados,
guantos alunos estdo participando, quantas atividades cada
estudante fez e quantas delas ele acertou. Dessa forma, é possivel
fazer diagnosticos do ensino virtual mais abrangentes — de
Nucleos Regionais da Educacéao ou de cidades, por exemplo — até
mais especificos, como de cada aluno ou turma de uma escola
(Parana, 2023c).

Com esta ferramenta utilizada pelas escolas, como apresenta o entdo
secretario, “A gente consegue ver todas as aulas que foram e que nao foram dadas
- professor a professor, sala a sala, escola a escola. Ao acompanharmos isso,
conseguimos ver se estamos sendo eficazes e pensar no que fazer para melhorar”
(Parana, 2023d).
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Além da frequéncia escolar, esse sistema ganhou amplitude e as mais
diferentes formas de medicao do trabalho realizado nas escolas pela gestao e pelos
docentes, como apontou o educador PO2. Fato este que mostra que os professores
estdo cada vez mais sobrecarregados, atendendo as medi¢des impostas pelo
Estado, visando cumprir metas e resultados. Condicdo que atende o interesse da
classe dominante, desviando as formacdes continuadas de aprofundamento teérico
e/ou de atendimento as especificidades da educacgéo de jovens e adultos.

Temos dez integrantes que disseram nao participar da formacgao docente na
instituicdo. Encontramos no relato do docente P21: “Apenas de uma, devido a carga
horaria ser maior em outros estabelecimentos.”. Esta circunstancia € um entrave
para a realizacédo de formacdes continuadas no estabelecimento de ensino, pois no
momento da organizacao dos docentes o fato de os professores atuarem em mais
de uma escola determina onde eles devem realizar a formacao.

Devido as condicfes de trabalho impostas aos trabalhadores da educacéo,
os professores tém carga horaria de trabalho? dividida em duas ou mais escolas,
no caso do municipio de Joaquim Tavora ocorre de o professor atuar nas quatro
escolas estaduais existentes no municipio. A carga horaria do professor, no estado

do Parana, fica assim organizada, conforme o site institucional aponta:

O regime de trabalho do Professor ser4d de 20 (vinte) ou 40
(quarenta) horas semanais, por cargo, conforme o art. 29 da Lei
Complementar n.° 103/04. A hora-aula do Professor em exercicio
de docéncia sera de até 50 (cinquenta) minutos, assegurado ao
aluno o minimo de oitocentas horas anuais, nos termos da lei. Na
composicao da jornada de trabalho, observar se ha o limite maximo
de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interacao com os educandos (Paranda, 2024).

As orientagOes recebidas pela mantenedora estabelecem que a realizacéo
deve ocorrer no local onde o docente tem maior carga horéaria de trabalho. Assim,

os dias reservados ao Estudo e Planejamento acontecem, na maioria das vezes,

12 0 professor com vinculo QPM ou PSS esta condicionado a atribuicdo de aulas no estabelecimento
de ensino conforme a oferta de aulas disponiveis e numero de turmas ofertadas no ano letivo
corrente. Em 2024, como exemplo, o professor que possui 20 horas-aula exerce 15 horas em sala
de aula e cinco sdo destinadas a horas atividade, como também o professor que possui quatro
horas-aula realiza apenas uma hora atividade. A hora atividade fica precarizada quando o docente
tem sua carga horéria dividida em varias escolas, pois a hora atividade passa a ser realizada de
forma fracionada, conforme a carga horaria de aulas que possui na escola, de acordo com tabela
enviada pela SEED.


http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=7470&indice=1&totalRegistros=1
http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=7470&indice=1&totalRegistros=1
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apenas com a equipe gestora e agentes educacionais; sdo raras as ocasidoes em

gue temos um ou mais docentes participando. No quadro abaixo € possivel

visualizar como estava organizada a carga horéria de trabalho dos docentes no ano

da pesquisa.

Quadro 4 — Organizacao da carga horéaria de trabalho dos docentes do CEEBJA.

Participantes Atuacédo Semestre em | Carga Horaria | Hora Vinculo
da Pesquisa gue atuou na Sala de aula | atividad | Profissional
escola e
PO1 Pedagogo (1) 1°e 2° 20 - QPM
P02 Fisica 1°e 2° 6 2 QPM
P03 Geografia 1°e 2° 10 3 QPM
P04 Portugués/Inglés 1°e2° 14 4 QPM
P05 Biologia 1°e 2° 6 2 QPM
Arte/Aprendendo a
P06 Empreender/Projeto de 1°e2° 14 4 QPM
Vida
PO7 Prof. da Lei 15308/06 (2) 1°e2° 16 - QPM
P08 Prof. da Lei 15308/06 10e2° 8 - QPM
P09 Prof. da Lei 15308/06 1°e2° 12 - QPM
P10 Prof. da Lei 15308/06 1°e 2° 12 - QPM
P11 Pedagogo 1° 20 - PSS
P12 Quimica 1°e 2° 6 2 PSS
P13 Filosofia 1°e 2° 2 0 PSS
P14 Ciéncias 1°e 2° 6 2 PSS
P15 Inglés 20 11 4 PSS
P16 Educacéo Fisica 1°e2° 6 2 PSS
P17 Geografia 1° 6 2 PSS
P18 Historia 1° 4 1 PSS
P19 Sociologia/Histéria 1°e2° 8 2 PSS
P20 Portuguﬁz/?;)e(;opretagéo 20 10 3 PSS
P21 Matematica 1°e 20 9 3 PSS
p22 Portugués/Ciéncias 1°e 2° 15 5 PSS
P23 Ciéncias e Matemética 20 15 5 PSS

Notas:

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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(1) O pedagogo, assim como o Prof. da Lei 15308/06, cumpre sua carga de trabalho conforme hora
relégio, 60 minutos, diferentemente do professor que exerce sua funcdo em sala de aula, que
cumpre hora-aula, ou seja, 50 minutos.

(2) Prof. da Lei 15308/06 séo professores que compdem o corpo funcional da escola, servidores
que exercem a funcao de apoio e Técnico Pedagdgico, que estao afastados definitivamente da sala
de aula por motivos de salde, atendendo como professores readaptados.

Quando questionados sobre as principais dificuldades que enfrentam para a
realizacdo da formacao continuada na educacédo de jovens e adultos os docentes

apresentaram os seguintes pontos:

P04 — Vejo que a EJA nao é o foco na formacado continuada. Por
isso, participo da formacgéo genérica.

P06 — N&o consigo participar porque sou encaminhada para outra
escola onde possuo mais aulas.

P07 — Muitos professores acabam néo participando por atuarem
também em outras escolas, isso dificulta na atuacdo da formacéao
continuada.

P10 - A dificuldade é ter cursos direcionados especificamente para
o BEJA.

Argumentados se as formacgfes ofertadas pela SEED atendem as suas
necessidades como docentes, nove professores manifestaram satisfagdo com as
formacdes ofertadas na escola. Trés professores apresentaram ressalvas
relacionadas a uma formacao que atenda o cotidiano da sala de aula e a prética de
ensino. Dois professores nunca participaram da formacao; relacionamos este fato
ao tempo de atuagcdo na escola destes docentes ser menor que um ano. Uma

participante ndo respondeu e outros oito sinalizaram negativamente, justificando:

PO1 — Em parte, tem ficado a desejar.

P04 — N&o. Gostaria de receber formacdo especifica, todavia
parece que a EJA é deixada de lado.

P07 — De forma parcial, poderia ser ofertada mais cursos para
atender as necessidades da EJA.

P09 — Seria necessario mais empenho da SEED para que se
produzisse maior nimero de conteldos e materiais para esta
modalidade.
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Observando as respostas obtidas, € evidente a insatisfacdo dos professores
em relacdo as formacdes recebidas pela mantenedora da instituicdo, o Governo do
Estado do Parana. Como exemplificado acima, as formacgdes ofertadas “deixam a
desejar”, sdo insuficientes e ndo consideram a EJA como o foco dos estudos.

Questionados se tém acesso a outro tipo de formacdo e a que tipo de
formacdo (Oficinas, Congresso, Simpdosios e outros), 14 docentes afirmaram ter
acesso, apontando cursos de formacgdo especificos para licenciatura, simposios,
seminarios e outros cursos disponibilizados pela SEED. Dos nove professores que
disseram néo ter acesso, sete ndo justificaram a resposta, e o0 restante disse
apenas cursos a distancia e formacao continuada.

Levando em conta as proposicdes apresentadas pelos docentes
participantes da pesquisa concluimos que: os docentes consideraram que
receberam formacao direcionada para a educacado de jovens e adultos em algum
momento de sua trajetoria profissional, mas esta ndo atende as especificidades da
EJA. Inferimos que apesar de a maioria dos docentes, um total de 13 participantes,
ter recebido formacdo no locus escolar, os encaminhamentos destinados a
formacdo continuada, assim como os conteudos que sao determinados pela SEED,
nao atendem as necessidades dos professores para atuar na modalidade.

Considerando que nesta pesquisa o objetivo principal foi identificar o lugar
que a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil vem ocupando na
formacdo de professores, apresentaremos os olhares dos docentes participantes
da pesquisa, por meio do seu conhecimento acumulado, dando sequéncia a analise
das questdes abertas aplicadas.

Buscando apurar o conhecimento que o0s integrantes da pesquisa trazem a
respeito da Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, iniciamos

indagando aos docentes sobre o que é educagédo; assim temos:

P03 — E uma pratica social que visa o desenvolvimento do ser
humano.

P04 — Educacéo é a formacao do individuo enquanto ser critico,
ético e humanizado assim como € o conhecimento acumulado que
uma pessoa tem acesso.

P12 — Desenvolvimento de todas as potencialidades, com olhar
para a aprendizagem, desenvolvendo o aspecto critico, social do
aluno.



103

P13 — Forma de estimulo intelectual para criagdo do carater, tendo
como finalidade a insercdo na sociedade.

Como pudemos observar, os docentes mostram na sua compreensao sobre
educacao a formacéo do homem e seu desenvolvimento por meio da aprendizagem
e dos estimulos intelectuais a que ele teve acesso. Apontam que € por intermédio
da educacéo que o ser humano pode se desenvolver socialmente.

Na sequéncia das andlises, afrmamos aos participantes que a Histéria da
Educacdo é uma disciplina que historicamente esteve vinculada a formacéao
docente, e assim questionamos se em algum momento ela esteve presente na
formacao profissional dos participes. Eles se posicionaram da seguinte maneira:
seis professores afirmaram que néao esteve presente em sua formacgéao profissional;
sete apenas disseram que sim, sem justificar; e outros nove docentes afirmaram

gue receberam formacgéo na graduacéo e/ou pos-graduacao.

A disciplina de Histéria da Educacdo enquanto campo do saber
inerente & formacdo de professores, seja nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, seja de Histéria, Matematica, Biologia etc.
Entretanto, a oferta reduzida da disciplina nesses cursos, levou ao
protagonismo quase exclusivo do curso de Pedagogia nas analises
gue por sua definicdo corrente, engloba pedagogos professores e
profissionais em outros cargos da educacgdo escolar e ndo escolar
(Borges; Gatti Jr., 2010, p. 45).

Considerando a proposicao, diante da oferta reduzida da Histéria da

Educacao na formacgéo de professores, encontramos:

P01 — Sim, esteve presente no curso de pedagogia.

P02 — Um pouco na faculdade e outro momento na pés-graduacéo,
mas o tempo fez com que ndo me lembre muito sobre a historia da
educacdo.

P12 — Em alguns momentos durante a formacéo do magistério, no
ensino médio.

Perante os resultados apresentados pelos docentes, apesar de 16
profissionais afirmarem ter recebido formacé&o sobre Histéria da Educagcdo em sua
trajetoria profissional, entendemos que esta formacdo ndo esta presente em seu

cotidiano. Ao questionarmos a respeito de seu conhecimento sobre a Historia da
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Educacdo Brasileira, encontramos suas falas, vinculadas ao Periodo Colonial,

relacionando a presenca dos jesuitas no Brasil, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 5 — Conhecimento do docente sobre a Histéria da Educacao Brasileira.

N° do Participante Resposta

P02 Se vincula a formacéo dada pelos padres no inicio da colonizagéo.

P03 A educacdao brasileira comeca no periodo do Brasil coldnia, com a chegada dos jesuitas.

PO8 Entendo que a histéria da educacgéo brasileira tem inicio no periodo colonial e os padres
jesuitas tém um papel importante na historia.

P12 Que inicia-se no periodo colonial com papel importante dos padres na educagéo.

P13 A sua origem é no periodo colonial, com as missdes jesuitas.
A histéria da educacao brasileira comeca com 0s jesuitas em missdo de catequizar, uma

P18 educacgdo restrita. Ap6s a independéncia a educacdo continua sendo para poucos,
atualmente a educagdo passou por varias mudangas mas as desigualdades ainda se
acentuam.

P22 Sei que a historia da educacao brasileira, contém diferentes fases, tendo como base a
influéncia jesuita até a criagdo do atual sistema de ensino.

P23 A educacao brasileira comeca no periodo do Brasil coldnia, com a chegada dos jesuitas

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Demos sequéncia aos questionamentos sobre o docente ja ter tido contato
com a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos e em qual momento de sua
trajetoria profissional ela ocorreu; 15 participantes disseram ter tido contato na
graduacéo, pos-graduacéo, palestras na escola, leitura e pesquisa, entre outros, e
oito afirmaram nao ter tido contato.

Os docentes foram arguidos acerca do conhecimento sobre o historico da
escola; solicitamos que apontassem de que modo tiveram acesso e pedimos para
relatar algo a respeito. Nove docentes disseram que nao e dois ndo responderam.
Doze afirmaram que tém conhecimento por meio do Projeto Politico Pedagdgico,
relatos orais de pessoas que pertenciam a comunidade escolar e, ainda, por ja
terem estudado nesta escola.

Finalizando os questionamentos, pedimos aos docentes sua opinido sobre
como o conhecimento da Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil
contribui para sua formacéao docente; 22 professores acreditam que a aproximacao
histérica com a EJA colabora para sua formacao e apenas um docente deixou de

responder. No quadro abaixo evidenciamos as contribuicdes:
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Quadro 6 — Opinido do professor sobre como o conhecimento da Histéria da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil contribui para a formacgéo docente.

N° do Participante

Resposta

PO1 Possibilita ao educador uma visdo ampla e critica do fenébmeno educacional.

P02 Nos da referéncia da evolug¢éo, melhorias e valorizagdo do trabalho/ensino dos jovens e
adultos.
Vai contribuir no sentido de eu entender como se deu a implantacéo e a evolu¢do desse

P04 tema. E como consequéncia, poderei melhor atuar como docente nesta instituicdo de forma
eficiente e eficaz, e também colaborar para o crescimento dos alunos com mais consciéncia
do meu papel.

P06 Contribuiu na minha pratica docente e na relagdo com os alunos frequentadores de EJA.

PO8 Contribui muito, pois gosto muito de histéria e a pesquisa e leitura sobre a histéria sobre a
EJA me atrai.

P09 Com certeza, conhecer a histéria da educacao colabora para o conhecimento do trabalho
do professor.

P13 Sabendo de sua origem é possivel estabelecer objetivos e metas para um futuro.
Entender a histéria da EJA contribui para entender o ambiente com o qual se esta lidando,

P21 tendo em vista suas especificidades, e conhecer os processos que abarcam a EJA atual

nos direcionam as possibilidades e limita¢cdes dessa modalidade de ensino.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Ao refletirmos sobre os posicionamentos dos docentes participantes da

pesquisa acerca de seu olhar a respeito do conhecimento da histéria da educacao

de jovens e adultos no Brasil, verificamos que os docentes acreditam que a

educagéo forma socialmente o homem. Inferimos que os participantes tiveram

contato com a Historia da Educacao de Jovens e Adultos em um breve momento

de sua trajetéria profissional, porém averiguamos que esta formacdo néo esta

presente no cotidiano ou faz parte da sua vivéncia enquanto docente, pois guardam

recortes relacionados ao tempo histérico. O histérico da escola e da Histéria da

Educacdo de Jovens e Adultos é desconhecido pela metade dos professores

participantes da pesquisa. Os docentes afirmaram que acreditam que o

conhecimento sobre o histérico da EJA pode contribuir com sua formagéo docente.
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4.3 A PRESENCA DA HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL NA FORMACAO DOS DOCENTES DO CEEBJA

Estabelecidas as categorias “Formagao continuada dos professores da
Educacao de Jovens e Adultos” e “A presenca da Historia da Educagao de Jovens
e Adultos no Brasil na formagdo dos docentes do CEEBJA®, que foram
anteriormente analisadas por meio do questionario aplicado aos docentes do
CEEBJA, buscaremos aprofundar a analise dos dados através do “Relatério de
Capacitacao do Funcionario”.

O “Relatdrio de Capacitagao do Funcionario” € disponibilizado ao docente no
Portal da Secretaria de Estado da Educacdo, com acesso individual e sigiloso
destinado aos professores QPM. Os professores contratados no regime PSS nao
dispdem deste documento, uma vez que seu contrato é temporario.

Deste modo, foram recebidos dez documentos, que permitiram a anélise dos
dados apresentados. O documento traz o registro das formacdes utilizadas para
progressao da carreira dos docentes relativa aos Ultimos cinco anos; nesse cenario,
estabelecemos como recorte temporal os anos de 2019 a 2023.

Neste periodo, teve inicio a gestao de Carlos Roberto Massa Junior (Ratinho
Janior) no governo do estado do Parana. O projeto de formacao continuada no
estado € organizado pelo préprio governo; segundo Rubim (2018, p. 15): “No
Parana, a formacao para os professores da rede publica de ensino € oferecida pela
Secretaria de Estado da Educacdo. Como instituicdo representativa do Estado, é
ela que organiza todo o processo de formacgao continuada.”.

Buscaremos entender, com base nesses relatorios, como se constituiram as
formacdes continuadas dos professores participantes, com o proposito de elucidar
nosso problema de pesquisa. No quadro abaixo, estdo apresentadas as 98
formacgdes continuadas que compdem o relatorio de capacitacdo dos docentes do
CEEBJA no periodo de 2019 a 2023.

Quadro 7 — Formacao continuada apresentada no Relatdrio de Capacitacdo dos
Docentes do CEEBJA.

Titulo das Formacées Entidade C/H [Incidé
ncia
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1 |ll Seminario de Diretores — Grupo | SEED/Departamento de|20
Acompanhamento
Pedagdgico
2 |1 Encontro Formativo das Equipes Gestoras SEED/Departamento de|8
Acompanhamento
Pedagdgico
3 |Simulagbes Educativas Preventivas de Situa¢cfes | SEED/Departamento de(8
Violentas nos Colégios Estaduais do Parand —|Programas da Educacéo
LDA —Polo I Bésica
4 |Desenvolvendo Competéncias para Tutoria EAD | SEED/Departamento de (180
na EJA Educacéo Profissional
5 |0 novo Ensino Médio e a Pratica Pedagdgica SEED/Departamento de|8
Projeto de Vida — NRE Jacarezinho Desenvolvimento Curricular
6 |[Analise e Apropriacdo dos Resultados — Prova|SEED/Departamento de |40
Parana mais 2022 Desenvolvimento Curricular
7 |Programa Desenvolvendo a Lideranca SEED/Diretoria de |40
Médulo | Planejamento e  Gestéo
Escolar
8 |Programa Desenvolvendo a Lideranca SEED/Diretoria de |40
Modulo 11 Planejamento e  Gestéo
Escolar
9 |Programa Desenvolvendo a Lideranca SEED/Diretoria de |40
Médulo 1 Planejamento e  Gestéo
Escolar
10 (Estudo e Planejamento — Professores e|SEED/Diretoria de Educacao |8
Pedagogos MANHA 1 SEM/2023
11 (Estudo e Planejamento — Professores e|SEED/Diretoria de Educacao |8
Pedagogos MANHA 1 SEM/2023
12 | Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/Nucleo do Grupo de|40
Lingua Inglesa — Ensino Médio Estudos Formadores em Agéo
Jornada Il
13 | Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/Nlcleo do Grupo de|40
Plataformas de Leitura e Redagéo Estudos Formadores em Ag&o
Jornada |
14 | Grupo de Estudos Formadores em Ac¢éo: SEED/Ndcleo do Grupo de|40
Trilha de Aprendizagem Robotica — Novo Ensino | Estudos Formadores em A¢éo
Médio
Jornada |
15 [Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/N0cleo do Grupo de|40
Clima Escolar — Jornada | Estudos Formadores em Agéo
16 | Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/Nucleo do Grupo de|40
Desafio Parana: Muito Além da Licdo de Casa —|Estudos Formadores em Acao
Jornada Il
17 Curso Tipos de Violéncia Situacdo de|Escola de Gestédo 40
Vulnerabilidade e Risco
18 Curso Combate ao Assédio no Ambiente de|Escola de Gestédo 24

Trabalho CGE
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19 | Transtorno do Espectro Autista SEED/Departamento da|60
Encaminhamentos e possibilidades Diversidade e Incluséo
20 | Ensino Médio na Educacédo de Jovens e Adultos | SEED/Departamento de|16
Itinerario Formativo e Projeto de Vida Educacéo Profissional
Médulo 11l - G1
2022
21| Tecnologia Africana: Um novo olhar sobre a|SEED/Departamento de |40
populacdo negra do Brasil Ensino para Diversidade
22 | Desenvolvendo Competéncias para Tutoria EAD | SEED/Departamento de|180
na EJA Educacao Profissional
23 | Ensino Médio na Educacéo de Jovens e Adultos | SEED/Departamento de|16
Itinerario Formativo e Projeto de Vida — Médulo Il [Educacgéo Profissional
2411l Encontro Formativo das Equipes Gestoras|SEED/Departamento de(8
2022 Acompanhamento
NRE Jacarezinho Pedagdgico
25|Curso Rede de Atencdo e Protegcdo Servicos e|Escola de Gestéo 24
Fluxos de Atendimento a Crianca e Adolescente
26|Curso Tipos de Violéncia Situacdo de|Escola de Gestao 40
Vulnerabilidade e Risco
27 |Curso Escuta  Especializada  Revelagdo|Escola de Gestéo 36
Espontdnea e Depoimento Especial Lei
13431/2017
28| Curso de Fundamento Juridico da Politica de|Escola de Gestéo 8
Protecéo a Crianca e ao Adolescente
29| Curso de Justica Restaurativa e Cultura da Paz|Escola de Gestéo 24
Prevencdo Priméria e Secundéria de Violéncia
contra Crianca
30| Curso Safernet Escola de Gestéo 50
Educando para Boas Escolhas ON line
31| Grupo de Estudos Formadores em Acé&o SEED/Escola Estadual de|40
Geografia Ens. Fundamental - 1° Trimestre Formacao Continuada
Formada
32|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8
Pedagogos - TARDE - 2° SEM/2022 - Nre -
Jacarezinho
33|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8
Pedagogos — MANHA - 2° SEM/2022 - Nre -
Jacarezinho
34 |1l Encontro Formativo das Equipes Gestoras 2022 | SEED/Departamento de(8
NRE Jacarezinho Acompanhamento
Pedagodgico
35 |1 Encontro Formativo das Equipes Gestoras 2022 | SEED/Departamento de(8
NRE Jacarezinho Acompanhamento
Pedagdgico
36 |Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8

Pedagogos - TARDE - 1° SEM/2022 - Nre -
Jacarezinho
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37|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educagdo |8 10
Pedagogos — MANHA - 1° SEM/2022 - Nre -
Jacarezinho
38| Grupo de Estudos Formadores em Acéo SEED/Escola Estadual de(40 |1
Avaliacdo para Aprendizagem - Jornada |l Formacéao Continuada
Formada
39| Grupo de Estudos Formadores em Acao SEED/Escola Estadual de(40 |1
Lingua Inglesa Ensino Fundamental - 1° Trimestre | Formac&o Continuada
Jornada Il Formada
40 [Grupo de Estudos Formadores em Acao: SEED/Escola Estadual de(40 |2
Recursos Educacionais Digitais - Jornada Ill Formacao Continuada
Formada
41 | Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/Escola Estadual de(40 |1
Pedagogo Formador - | Trimestre Formacao Continuada
Formada
42 | Grupo de Estudos Formadores em Acéo: SEED/Escola Estadual de(40 |1
Matemética Ensino Fundamental - | Trimestre Formacéao Continuada
Formada
43 |Formadores em Acéo SEED/Escola Estadual de(40 |1
Cidadania e Civismo — Il Trimestre Formacao Continuada
Formada
44 |Formadores em Acao SEED/Escola Estadual de[40 |1
Projeto de Vida — Il Trimestre Formacéo Continuada
Formada
45 |Formadores em Acao SEED/Escola Estadual de[40 |1
Educacéo Financeira — Il Trimestre Formacao Continuada
Formada
46 |Formadores em Acéo SEED/Escola Estadual de[40 |1
Aprendizagem Ativa — Il Trimestre Formacéo Continuada
Formada
47 | Programa Desenvolvimento de Lideranga SEED/Diretoria de|20 |1
Médulo | Planejamento e  Gestéo
Escolar
48 | Foco na Aprendizagem SEED/ Departamento de(l16 |1
2° Semestre de 2022 — Grupo 1 Acompanhamento
Pedagdgico
2021
49 [ 11l Encontro Formativo das Equipes Gestoras SEED/Departamento de(8 1
NRE Jacarezinho Acompanhamento
Pedagdgico
50 |Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8 7
Pedagogos - TARDE - 2° SEM/2021 - Nre -
Jacarezinho
51|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacgdo |8 8
Pedagogos — MANHA - 2° SEM/2021 - Nre -
Jacarezinho
52|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8 6

Pedagogos - TARDE - 1° SEM/2021 - Nre -
Jacarezinho
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53|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educagdo |8
Pedagogos — MANHA - 1° SEM/2021 - Nre -
Jacarezinho
54 |Educagdo para as Relagbes Etnico-Raciais: | SEED/Departamento de |40
dialogos e reflexdes Ensino para Diversidade
55| Formadores em A¢é&o — Jornada | SEED/Departamento de|25
Perspectivas no Ensino Remoto para o Ensino de [Programas da Educacéo
Historia Bésica
56 |Formadores em Acéo — Jornada | SEED/Departamento de|20
Perspectivas no Ensino Hibrido para o Ensino de [Programas da Educacéo
Geografia Bésica
57 |Formadores em Acéo — Jornada | SEED/Departamento de|20
Perspectivas no Ensino Hibrido para o Ensino de [Programas da Educacao
Lingua Portuguesa Basica
58 |Formadores em Agé&o — Jornada | SEED/Departamento de|20
Perspectivas no Ensino Hibrido para o Ensino de|Programas da Educacéo
Lingua Inglesa Bésica
59| Grupo de Estudos Formadores em Acao SEED/Departamento de|25
Dialogos sobre avaliacdo na Pratica Docente Programas da Educacgéo
Bésica
60 | Grupo de Estudos Formadores em Acé&o SEED/Diretoria de Educacédo |12
Ensino de Inglés e Laboratério On Line - Il Oferta
61 | Foco na Aprendizagem 2021 — Grupo 4 SEED/Departamento de|16
Acompanhamento
Pedagdgico
62 | Foco na Aprendizagem 2021 — Grupo 3 SEED/Departamento de|16
Acompanhamento
Pedagdgico
63 | Curso de Géneros Textuais Académicos Instituto Federal do Rio|40
Grande do Sul
64 | Curso de Extensdo Pesquisa em Sala de Aula na|Instituto Federal do Rio|40
Educacéo Basica Grande do Sul
65(Curso de Extensdo Métodos de Pesquisa|lnstituto Federal do Rio[40
conceitos introdutorios Grande do Sul
66 | Curso de Didética Instituto Federal do Rio|60
Grande do Sul
67 |Curso Personalizacdo do Ensino a partir de|lnstituto Federal do Rio|40
metodologias ativas Grande do Sul
68 | Curso Audiovisuais Arte técnica e Linguagem Instituto Federal do Rio|40
Grande do Sul
69 | Curso Aprendizagem Significativa até 2022 Instituto Federal do Rio|40
Grande do Sul
70 | Curso de Extensao Cultura Surda Instituto Federal do Rio|20
Grande do Sul
71| Curso de Extensdo Alfabetizacdo e Letramento |Instituto Federal do Rio|20

Grande do Sul

2020
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72|Encontro Formativo das Equipes Gestoras -|SEED/ Departamento de|20
MANHA - NRE Jacarezinho Acompanhamento
Pedagdgico
73|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacdo |8
Pedagogos - TARDE - 1° SEM/2020 - Nre -
Jacarezinho
74|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Diretoria de Educacgdo |8
Pedagogos - MANHA- 1° SEM/2020 - Nre -
Jacarezinho
75|Estudo e Planejamento - Professores e|SEED/Departamento de(8
Pedagogos Desenvolvimento Curricular
2° Semestre/2020
76 |Formadores em Acgéo SEED/Departamento de|20
A construcdo colaborativa do saber em lingua|Programas da Educacédo
portuguesa — Jornada | Basica
77 | Curso as ContribuicBes de Pierre Bourdieu para a|Faculdade Dom Bosco de|80
Educacéo Cornélio Procépio
78|Curso o Pensamento de Max Weber e a|Faculdade Dom Bosco de|80
Educacéo Cornélio Procopio
79|Curso o Pensamento de Emile Durkheim e a|Faculdade Dom Bosco de|40
Educacédo Cornélio Procépio
80 | lll Encontro de Diretores SEED/Departamento de|16
Grupo | Acompanhamento
Pedagdgico
2019
81| Conexdo Professor - Educacdo Especial - Nre|SEED/Departamento de |40
Jacarezinho Educagéo Especial
82 | Conexdo Professor em Acé@o / Nre Jacarezinho |SEED/Departamento de |20
Desenvolvimento Curricular
83 | Abordagens e Aspectos Sociais e Pedagdgicos|SEED/Departamento de|20
Sobre a Presenca Indigena e Negra no Parana |Ensino para Diversidade
84| Encontro Formativo das Equipes Gestoras - NRE |SEED 34
Jacarezinho Departamento de
Acompanhamento
Pedagdgico
85 |1l Encontro de Diretores — Curitiba SEED/Diretoria de|14
Planejamento e  Gestéo
Escolar
86 | Curso de Formacéo de Brigadistas Escolares — 13| SEED/Diretoria de Educacdo |68
Oferta / Nre Jacarezinho
87 |Estudo e Planejamento - Aprendizagem em|SEED/Diretoria de Educacédo |8
Foco - 2° Sem
Professor e Pedagogo Manha / Nre - Jacarezinho
88 |Estudo e Planejamento - Aprendizagem em|SEED/Diretoria de Educacdo |8

Foco - 2° Sem
Professor e Pedagogo Tarde / Nre - Jacarezinho
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89 |Estudo e Planejamento - Aprendizagem em|SEED/Superintendéncia da|l12 |7
Foco Educacédo
Professor e Pedagogo Manha / Nre - Jacarezinho

90 |Estudo e Planejamento - Aprendizagem em|SEED/Superintendéncia da|l12 |6
Foco Educacéo
Professor e Pedagogo Tarde / Nre - Jacarezinho

91 | Seminério Aprendizagem em Foco SEED/Departamento de|16 |1
Gestédo Educacional
92 |Se Liga! E tempo de aprender mais! SEED/Departamento de(20 |1
Desenvolvimento Curricular
93 | Programa Agrinho Estilos de Aprendizagem e as|Servico Nacional de|40 |1
Tecnologias Aprendizagem Rural
94 |Programa Agrinho Novas Linguagens Novos|Servico Nacional de(40 |1
Desafios a Internet no Contexto Escolar Aprendizagem Rural

95|Curso Modernidade Liquida e Consumismo|Faculdade Dom Bosco de|40 |1
Reflexdes partindo de Zygmunt Bauman Cornélio Procépio

96 |Curso Etica de Hans Jonas e a Educacdo|Faculdade Dom Bosco de[40 |1
Ambiental na Contemporaneidade Cornélio Procépio

97 | Curso as Contribuicbes de Michel Foucault para|Faculdade Dom Bosco de|40 |1
Pensar a Escola na Contemporaneidade Cornélio Procopio

98 |Curso o Ensino da Filosofia como Criacdo de|Faculdade Dom Bosco de|40 |1
Conceito de Deleuze e a Experiéncia Filoséfica |Cornélio Procépio

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Apos a observacao do quadro apresentado sobre a “Formagao continuada
gue constitui o Relatério de Capacitagdo dos Docentes do CEEBJA”, consideramos
importante analisar a relevancia dos temas expostos no Relatério de cada formacao
gue compds o quadro, assim como 0 ano, carga horaria e entidade que realizou o
evento. Feita a andlise do Relatorio, organizamos novas categorias para direcionar
a discusséo; categorias que serdo apresentadas com a intencao de elucidar nosso
problema de pesquisa. As categorias foram: (1) Fundamentos Teodricos da
Educacéo; (2) Historia da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil; e (3) Formacao
continuada da EJA.

A categoria 1 foi criada com o entendimento de que este trabalho educativo
deve ser direcionado por uma teoria norteadora e baseado na premissa de que a
docéncia deve ser fundamentada em pressupostos tedricos. Desse modo,

encontramos em Saviani (2003, p. 6):

Fundamentacédo tedrica sobre os diversos aspectos constituintes
do desenvolvimento do processo pedagdgico; dominio das
concepcbes de curriculo e suas implicacbes praticas; visdo de



113

conjunto do sistema educacional, diagndstico de seus principais
problemas e acesso as possibilidades de solucéo.

Nesse ponto de vista, identificamos a auséncia de uma teoria que embase
ou direcione as formacfes ofertadas pela SEED, porém encontramos este tipo de
formacdo advinda de outras instituicbes e incorporada pelo docente a sua
progresséo na carreira, como nos mostram os itens 77, 78, 70, 95, 96, 97 e 98.
Logo, o docente que deseje agregar uma fundamentacao tedrica que norteie sua
pratica, precisa busca-la em outras instituicdes, pois a SEED, no recorte temporal
estabelecido, nédo ofereceu formacdo nesta perspectiva aos professores do

CEEBJA, conforme encontramos em Tozzeto e Domingues (2023, p. 15):

Ao professor paranaense cabe a dedicacdo, a eficiéncia, a
certificacdo e os resultados em sala de aula, sob a Optica da
performatividade e da eficacia. Tais pressupostos, por
consequéncia, distanciam o professor da possibilidade de seu
desenvolvimento profissional com base no que Ihe é ofertado como
formacédo continuada. Dada a natureza dos projetos de formacgéo
continuada dos professores do estado do Parana, intui-se uma
concepgao pragmatica, desprovida de reflexdo e de fundamentos
tedrico-praticos.

Analisando as formacgfes disponiveis no Relatério, percebemos que a
secretaria de educacdo desponta nas formacdes apresentadas, com 80
ocorréncias, ou seja, a SEED organiza os eventos destinados a formacao
continuada de professores por setores com diferentes nomenclaturas; assim,
encontramos: Departamento de Acompanhamento Pedagdgico, Departamento de
Programas de Educacdo Baésica, Departamento de Educacédo Profissional,
Departamento de Desenvolvimento Curricular, Diretoria de Planejamento e Gestao
Escolar, Diretoria de Educacao, Nucleo do Grupo de Estudos Formadores em Ac¢ao,
Escola de Gestdo, Departamento da Diversidade e Inclusdo, Departamento do
Ensino para Diversidade, Escola Estadual de Formacao Continuada, Departamento
de Educacédo Especial, Superintendéncia da Educacéo e Departamento de Gestao
Educacional.

Nessa organizagéo setorial, entende-se que, divididos em departamentos,
nacleos, escolas de formacéao, entre outros, € inexistente o campo voltado a teorias

educacionais, e, dando sequéncia a hossa segunda categoria, que sera analisada,
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nao foi possivel localizar a presenca de um departamento que represente a Historia
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, tampouco uma subdivisdo que se
aproximasse dessa categoria.

Na segunda problemética apresentada, a Categoria 2, previamente
evidenciada, Historia da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil, observamos a
deficiéncia no direcionamento da formacdo continuada presente no Relatorio
analisado. A auséncia de formacdo continuada direcionada para a Historia da
Educacado de Jovens e Adultos também surgiu na analise dos questionarios: 95,7%
dos professores responderam nao receber essa formacédo da mantenedora, tendo
seu contato com a tematica ocorrido na graduacdo, pos-graduacdo, leitura e
pesquisa; os outros 4,3% néao responderam.

Soares e Simdes (2005) afirmam que os educadores de jovens e adultos
trabalham sem preparacao especifica para atuar na modalidade, e na maioria das
vezes 0s professores séo recrutados no proprio corpo docente do ensino regular,
ja que ndo existe uma preocupacao com o campo especifico da educacao de jovens

e adultos.

O campo da EJA nao construiu, ainda, o consenso de que possui
uma especificidade que requer que um profissional esteja
preparado para o exercicio da funcdo. As concepc¢des da EJA
variam dependendo do lugar em que é oferecida. Enquanto ha
lugares que se baseiam na ideia de que “qualquer pessoa pode
ensinar para jovens e adultos”, ha outros que enxergam a
habilitacdo como requisito essencial e outros, ainda, gue concebem
que a formacéo inicial, apesar de seu valor, ndo é o preponderante
para o trabalho (Soares; Simdes, 2005, p. 35).

A deficiéncia de formacéao histérica destinada ao docente da educacao de
jovens e adultos demonstra a realidade da auséncia de interesse neste tipo de
formacao por parte da mantenedora para os professores da Rede Estadual de

Educacéo.

Pela prépria configuragdo histérica da EJA no Brasil, fortemente
marcada pela concepc¢ao de que a educacao voltada para aqueles
gue ndo se escolarizam na idade regular é supletiva e, como tal,
deve ser rapida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa perspectiva,
também o profissional que nela atua ndo precisa de uma
preparacdo longa, aprofundada e especifica (Soares; Simdes,
2005, p. 36).
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Na Categoria 3, Formacéo Continuada da Educacdo de Jovens e Adultos,
analisando o quadro das formacdes apresentadas pelos docentes, constatamos
que o titulo Estudo e Planejamento aparece 17 vezes no periodo analisado,
totalizando 99 participacdes dos docentes no evento. Diante da grande incidéncia
deste tipo de formacédo ofertada pela mantenedora aos professores da Rede
Estadual de Educacédo, é pertinente que analisemos o contelddo destinado aos
professores da educacéo de jovens e adultos.

Os dias de Estudo e Planejamento!®, no ano de 2019, substituiram a
formacdo continuada designada a profissionais da Rede Estadual de Educacéao, até

entdo denominados como Semana Pedagdgica; ao consultar o site da SEED:

As Semanas Pedagogicas foram uma formacdo desenhada para
promover a formagdo continuada dos profissionais da educagéo
através de discussdes pautadas em aportes tedricos relevantes
sobre temas emergentes que afetam o cotidiano da sala de aula,
bem como o processo de ensino e aprendizagem, de modo a
fundamentar os profissionais da educacao para o planejamento do
semestre letivo (Parana, 2023e).

A pagina informa que a “A Semana Pedagdgica aconteceu nos primeiros e
segundo semestre de cada ano, até 2018, conforme definido no calendario escolar”
(Parana, 2023e). Na sequéncia, a imagem da péagina ilustra o historico das
semanas pedagdégicas!4, bem como o encerramento desta organizacédo destinada

a formacéao de professores.

13 Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estudo_planejamento_1semestre2022.
Acesso em: 11 fev. 2024.
14 Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1471.
Acesso em: 10 mar. 2024.


https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estudo_planejamento_1semestre2022
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1471
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Figura 1 — Pagina Dia a Dia Educacado sobre as Semanas Pedagdgicas.
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Fonte: print capturado pela autora (2023).

A partir de 2019, ano em que se iniciou a gestdo do entdo governador
Ratinho Junior, tendo como secretario de educacao o empresario Renato Feder, as
chamadas “Semanas Pedagodgicas” mantém a mesma forma de organizacéo,
ocorrendo no primeiro e segundo semestre de cada ano, mas com uma nova
nomenclatura: “Estudo e Planejamento”. A pagina da SEED traz a organizagao

destes dias para o primeiro semestre da seguinte maneira:

Estamos iniciando mais um ano letivo. Com ele, novos anseios,
expectativas e projetos. Agora € o momento de nos prepararmos
para receber nossos estudantes. Para tanto, sabemos da
importancia de refletir sobre nossas escolhas e planejar acdes que
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possam contribuir para o0 avanco e superagdo dos desafios
enfrentados no ano que passou. Depende de cada um de nds
atingir os objetivos educacionais e, para isso, é fundamental
empenhar nossos esfor¢os e dedicacao (Paranda, 2023f).

7

Este momento € marcado pelo planejamento das acbes na escola,
colocando a qualidade da educac&o nas méos dos profissionais da rede, inserindo
reflexdes sobre as acOes para superacdo dos desafios e alcance dos objetivos
impostos pela secretaria, com o intuito de melhoria nas escalas de proficiéncia, de
modo a elevar a nota do IDEB; nesse direcionamento, “a perspectiva neoliberal, as
parcerias publico-privadas, o aspecto performativo e o foco nos processos
avaliativos externos ja integravam o arbitrario cultural vigente nos governos
estaduais do Parana” (Tozzeto; Domingues, 2023, p. 3).

No segundo semestre de 2023, na pagina da SEED, destinada a
organizacdo dos Dias de Estudo e Planejamento, a educacéo de jovens e adultos
recebeu um campo especifico, porém nenhum material direcionado & modalidade,
apenas um compilado dos materiais das escolas regulares, com pequenas
adaptacdes. Em resumo: nada que contribua para a formacdo dos docentes da
educacao de jovens e adultos.

No ano de 2020, a modalidade EJA juntou-se a aba no site da secretaria das
escolas regulares do seguinte modo: “Escolas Regulares e EJA”, e no segundo
semestre passou a ter uma aba propria: “Educagao de Jovens e Adultos". Tanto no
primeiro quanto no segundo semestre ndo encontramos qualquer material que
direcionasse a formacgao para a nossa proposta de pesquisa.

Todo o direcionamento de estudo é voltado para o diagnostico da
aprendizagem com a analise dos resultados e plano de acdo para a melhoria das
taxas de abandono e reducéo da taxa de reprovagao. Direcionamento este voltado
para a melhoria dos resultados das avaliacdes externas e, consequentemente, da
nota do IDEB, situacdo que nao abrange a modalidade da EJA e que € mantida
como encaminhamento para a formacéo de professores até o presente momento,

sob a seguinte perspectiva:

A SEED-PR, ao apontar que ancora sua formacdo docente em
avaliagcbes externas, a relaciona aos modelos de qualidade
educacionais, tangenciados por légicas neoliberais de instrugcédo
para o mercado e ndo para a formacdo humana e valorizacio



118

docente. Isso posto, compreende-se por que ndo faz referéncia ao
desenvolvimento do professor, tampouco aos alunos e as escolas
(Tozzeto; Domingues, 2023, p. 3).

O ano de 2021 é marcado pela organizacdo de retomada dos estudantes
pés-pandemia de Covid-19, e o material destinado ao estudo € o da ordenacao de
atendimento dos estudantes, seja no modelo presencial, via Google Meet ou
impresso, além de plano de acédo, acolhimento dos alunos na EJA e Projeto de
Superacgéo e Evasao Escolar dos estudantes.

No primeiro semestre de 2022, o site da secretaria sinalizou a seguinte
informacéao: “Atencao! Neste dia os(as) professores(as) do CEEBJA utilizardo os
mesmos materiais destinados ao Ensino Regular, conforme a etapa de ensino -
Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio (Parana, 2023g)”, sustentando nossa
afirmacdo de que os professores da EJA frequentemente sdo direcionados e
formados para atender o aluno do ensino regular. Outro material selecionado para
este momento € destinado a apresentacdo do Novo Ensino Médio para a EJA,
assim como a composicao dos lItinerarios Formativos e o componente curricular
Projeto de Vida. No segundo semestre deste mesmo ano, trataram do Novo Ensino
Médio na EJA e seus itinerarios formativos, bem como o planejamento do segundo
semestre.

Encerrando a apreciacdo das proposi¢des dadas a formacédo continuada aos
docentes do CEEBJA, analisamos os dias de Estudo e Planejamento do primeiro
semestre do ano de 2023 que compdem a Categoria 3 desta anélise. Os contetdos
tratam da andlise dos dados da escola relativos a evasdo escolar e ao plano de
acdo da escola. Além desta tematica, direcionaram os trabalhos para o estudo de
ferramentas de ensino e aprendizagem e do uso de equipamentos utilizados na
sala de aula, na ocasido, o Educatron?®,

Finalizada a apreciacdo das categorias anteriormente elencadas para

andlise do Relatorio de capacitagdo docente, inferimos que ndo houve proposi¢cdes

15 As Escolas da rede estadual de ensino receberam no inicio do ano de 2022 kits Educatron,
compostos por smart TV 43", computador, webcam, microfones, teclado com mouse pad e pedestal
regulavel. O equipamento é utilizado para apresentacdo de conteddos multimidias e para
videochamadas. A utilizacdo deste equipamento pelas escolas é regulado pela SEED, através do
sistema PowerBi.
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na formacao dos professores do CEEBJA que tratassem da Histéria da Educacéo
de Jovens e Adultos no contexto da Histéria da Educacéo Brasileira.

Nessa direcdo, impera o ideario de que a vocagdo e o desprendimento
generoso bastam para que a formacdo do professor de jovens e adultos ocorra
nesta modalidade de ensino, gerando a ilusdo de ndo haver necessidade de
formacdo especifica para atuar na modalidade.

Destacamos a marginalidade ocupada por essa modalidade de ensino na
formacdao de professores, seja ela na formacéo inicial ou continuada, demonstrando
qgue os educadores atuam com esse publico sem conhecer as especificidades da
educacao de jovens e adultos.

O reconhecimento das particularidades da educacéo de jovens e adultos, no
que se refere a formacao do professor da EJA, faz-se necessario, bem como a
criacdo de politicas de formacdo para professores que atuam na modalidade.
Autores como Arroyo (2006) e Soares (2006) defendem que para ser professor de
jovens e adultos € necessaria uma formacdo especifica, haja vista as

peculiaridades inerentes a EJA.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir do desenvolvimento do presente trabalho, partindo do nosso
problema de pesquisa, das intensas leituras realizadas durante a revisdo de
literatura e analise de dados e documentos, despontou a necessidade da formacao
continuada para professores da educacao de jovens e adultos. Compreendendo a

EJA como campo de luta, incertezas e abandonos, a formacdo destinada aos

7

professores desta modalidade € marcada pelo improviso e sempre esteve as

margens dos direcionamentos dados as outras modalidades da Educacao Basica.

Talvez a caracteristica marcante do movimento vivido na EJA seja
a diversidade de tentativas de configurar a sua especificidade. Um
campo aberto a qualquer cultivo e semeadura sera sempre
indefinido e exposto a intervencdes passageiras. Pode se tornar um
campo desprofissionalizado. De amadores. De campanhas e de
apelos & boa vontade e a improvisa¢do. Um olhar precipitado nos
dira que talvez tenha sido esta uma das marcas da histdria da EJA:
indefinicdo, voluntarismo, campanhas emergenciais, solucdes
conjunturais (Arroyo, 2006, p. 19-20).

Nesse cenario, a maioria dos professores trabalha sem formacéao especifica
para atuar na modalidade de ensino em questdo. Para colaborar com nosso
entendimento sobre a formacé&o continuada, ressaltamos N6voa (2009), que aponta

aspectos relevantes a formagao continuada; em primeiro lugar, é uma

Andlise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica de
acompanhamento, de supervisdo e de reflexdo sobre o trabalho
docente. O objectivo é transformar a experiéncia colectiva em
conhecimento profissional e ligar a formacdo de professores ao
desenvolvimento de projectos educativos nas escolas. Em segundo
lugar, a ideia da docéncia como colectivo, ndo s6 no plano do
conhecimento, mas também no plano da ética. Nao h4 respostas
feitas para o conjunto de dilemas que os professores sédo chamados
a resolver numa escola marcada pela diferenca cultural e pelo
conflito de valores. Por isso, é tdo importante assumir uma ética
profissional que se constréi no dialogo com os outros colegas
(No6voa, 2009, p. 7).
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Nesse direcionamento, a formacdo € uma partilha coletiva do processo
educativo e traz resultados a todos os envolvidos no processo de formacao. De

acordo com o Projeto Politico Pedagogico, a Formacédo Continuada:

Tem por objetivo proporcionar subsidios para repensar o fazer
pedagdgico com o objetivo primordial de melhorar a qualidade de
ensino e o éxito escolar dos alunos. O modelo de formacao, que é
pautada na troca de experiéncias das acfes desenvolvidas no
cotidiano das escolas e na discussdo e reflexdo coletiva, tem
ajudado a equipe pedagdgica a ter um novo olhar e uma nova
postura em relagdo a procedimento de ensino-aprendizagem
ressignificando a avaliacéo; diversidade cultural e humana; trabalho
coletivo; planejamento; conselho de avaliacdo; inclusdo social
(Ceebja, 2020, p. 24).

Pautado na importancia da formacéo continuada, o produto educacional
desenvolvido tem a intencdo de colaborar com o aprofundamento tedrico docente;

nesse sentido, apontamos:

Proposta de formagéo docente, refere-se a trabalhos que tém como
sujeitos, professores ou futuros professores, e apresentam
propostas de cursos de formacdo inicial e continuada. Ja os
produtos classificados como instrumento avaliativo apresentam
propostas para avaliacdo da aprendizagem. Por fim, como material
didatico, classificou-se a producdo que tem a finalidade de
proporcionar a aprendizagem de um determinado contetdo, bem
como servir de apoio ao professor no processo de ensino
aprendizagem. Pode ser material concreto, audiovisual ou novas
midias que utilizam de tecnologia, como por exemplo,
computadores e internet (Souza et al, 2015, p. 47).

O produto educacional tem como objetivo instrumentalizar o docente com
aporte teorico, de modo a contribuir com seus conhecimentos histéricos sobre a
modalidade EJA; dessa maneira, embebido da pesquisa, o pesquisador-professor
pode colaborar com a teoria e a pratica desenvolvidas na escola.

O produto educacional, o Manual Introdutério intitulado “Panorama da
Historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: um guia para professores e
professoras da EJA”, foi desenvolvido de modo a preencher a lacuna existente na
formacdo continuada destinada aos docentes do CEEBJA. A finalidade é

instrumentalizar o docente que inicia sua trajetoria profissional na EJA, como
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também contribuir para o trabalho realizado pelos professores que ja possuem
carreira na escola.

Intencionamos, com o Manual, que os docentes se apropriem do contexto
histérico da educacado de jovens e adultos. Propde-se que ele tenha acesso ao
histérico da escola e as modalidades de ensino ofertadas desde sua criacao, pela
Rede Estadual de Educacdo. Compde um quadro de referéncias para o
aprofundamento teérico docente que traz um breve resumo de cada material

apresentado, assim como o link do local onde estes arquivos estéo disponiveis.
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6 CONCLUSAO

Nesta pesquisa 0 objetivo geral foi identificar o lugar que a Histéria da
Educacao de Jovens e Adultos no contexto da Historia da Educacao Brasileira vem
ocupando na formacéo de professores. Com base nos resultados encontrados no
desenvolvimento desta investigacao, pode-se indicar que o objetivo proposto foi
alcancado.

Este projeto partiu das experiéncias vividas enquanto professora de Historia
e diretora na modalidade da educacdo de jovens e adultos, experiéncias que
motivaram o presente estudo. Vivenciar os desafios desta modalidade de educacao
durante este tempo, acompanhando a formacg&do continuada oferecida aos
professores da Rede Estadual de Educacédo do Parana, trouxe inquietacées que
pretendi sanar no decorrer do processo de pesquisa. Para conhecer a tematica em
estudo, realizei um levantamento bibliografico utilizando a metodologia da revisao
integrativa de literatura, a fim de desenvolver uma sintese atual das pesquisas
sobre o tema.

Vislumbrando responder os questionamentos propostos, na se¢ao dois
deste trabalho, inicialmente, apresentei um panorama da Historia da Educacao na
formacdo de professores, trazendo a discussdo autores como Antdénio Novoa
(1996, 1999), Dermeval Saviani (2001, 2005, 2011), Diana Goncalves Vidal e
Luciano Mendes Faria Filho (2003), Eliana Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de
Oliveira Galvao (2005), Maria Stephanou e Maria Helena Bastos (2005), Décio Gatti
Junior e Luis Alberto Marques Alves (2023), entre outros.

Por meio da revisdo integrativa de literatura, organizada em duas fases e
duas perguntas norteadoras, foi possivel ampliar o referencial teérico, planejar
novas leituras e organizar os caminhos das préximas etapas da pesquisa. Na
primeira fase, identificamos as pesquisas que investigaram a Histéria da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil na formacéo de professores presentes no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES/MEC. Nesta fase, foi possivel constatar a
auséncia de trabalhos que investigassem a formacao acerca da Histéria da

Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, havendo, porém, um consenso na
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literatura analisada de que € urgente a formacdo especifica para o professor
atuante na modalidade EJA.

Na segunda fase da busca foi realizada uma analise dos trabalhos
apresentados em eventos na Associacao Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd) e na base de dados do Portal de Periodicos da
CAPES/MEC, procurando estudos que contribuissem para a Histéria da Educacao
e Formacao de Professores. Nesta fase, foi possivel ampliar o referencial tedrico
da pesquisa, projetando novas leituras e indicacdes de aplicabilidade das
contribuicdes da histéria da educacao na formacgao continuada de professores.

A construcdo histérica da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos no
contexto da Histéria da Educacédo Brasileira foi analisada na sec¢éo trés, em que
apresentamos as acdes implementadas pelos governantes em cada periodo, o
direcionamento dado a formacao docente dos professores da EJA e um olhar sobre
o0 aluno desta modalidade de ensino.

Para compreender o cenario da pesquisa, na se¢do quatro, iniciamos a
caracterizacdo do l6cus da investigacdo e os direcionamentos dados pela
Secretaria do Estado da Educacéo a educacéao de jovens e adultos. Para alcancar
o objetivo geral desta pesquisa, foi realizada uma pesquisa documental e analise
de dados, esta constituida da aplicagdo de um “Questionario semiestruturado” aos
professores participantes da investigacdo, e da verificacdo do “Relatério de
Capacitagcao do Funcionario”.

No intuito de responder ao nosso problema de pesquisa, definimos as
seguintes categorias para a analise dos dados: “Formagdo continuada de
professores da Educacido de Jovens e Adultos” e “A presenca da Historia da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil na formagao dos docentes do CEEBJA”.
Entre os principais resultados, buscamos inferir se a formagao continuada atende
as especificidades da EJA e se esta formacédo possibilita aos docentes realizar um
trabalho que atenda a necessidade deste publico. Constatamos que os professores
receberam em algum momento de sua trajetéria profissional formacéao direcionada
a educacao de jovens e adultos, porém isso ndo atende as especificidades da
modalidade. No que se refere a formacao ofertada pela mantenedora, a Secretaria
da Educacédo do Parana, destinada a modalidade, ficou clara a insatisfacdo dos

docentes com a formacao continuada ofertada: € insuficiente, deixa a desejar e ndo
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considera a EJA como foco; assim como os encaminhamentos e direcionamentos
aos dias de estudos, pela SEED, ndao atendem as necessidades dos professores
para atuarem na modalidade.

Foi possivel levantar as seguintes contribuicbes em relacdo a forma que a
Secretaria da Educacao direcionou a formacdo dos docentes da EJA no periodo
analisado: devido as condicbes de trabalho impostas aos trabalhadores da
educacéo, os professores tém sua carga horéaria de trabalho fracionada em vérias
escolas, chegando, em alguns casos, a atender quatro escolas em 40 horas de
trabalho. Obedecendo ao direcionamento imposto a esses docentes, 0sS
professores realizam os dias destinados a formacédo na instituicdo onde possuem
mais horas de trabalho, e, por este motivo, encontram barreiras para participar da
formacgao “direcionada” a EJA.

No que se refere ao olhar dos docentes participantes da pesquisa sobre a
Historia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, verificamos que acreditam que
a educacao forma socialmente o homem. O docente preserva em sua memoéria
recortes relacionados ao tempo historico, € mesmo para aqueles que porventura
tiveram um breve contato durante sua formacédo com a Histéria da Educacédo de
Jovens e Adultos, esta ndo esta presente em sua vivéncia e pratica escolar.
Constatamos que o historico da instituicAo é desconhecido por metade dos
professores e que eles acreditam que o aprofundamento do conhecimento sobre o
histérico da educacdo de jovens e adultos pode contribuir com sua formacao
docente. Isto foi a motivagao para a constru¢cao do nosso produto educacional.

No que tange a oferta da formagédo continuada realizada pela Secretaria da
Educacdo aos professores do CEEBJA, participantes da pesquisa, por meio do
Relatorio de Capacitacdo do Funcionario, os resultados apontaram a baixa
incidéncia de profissionais com vinculo efetivo no estado, pois apenas dez docentes
tinham acesso ao relatorio dos 23 participantes da pesquisa.

O recorte temporal, de 2019 ao 1° semestre de 2023, utilizado para analise
desta formacao, coincide com o inicio da gestado do governo do estado de Ratinho
Junior e, junto dele, o secretario da educacao, o empresario Renato Feder. A partir
do projeto educacional desta gestédo, a organizacdo e os conteudos direcionados a

formacéo continuada em foco séo voltados ao cumprimento de metas e resultados,
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atendendo a indices de aprovacdo e reprovacdo, vinculados aos indicadores
educacionais, sem considerar aspectos como a valoriza¢do docente.

O carater tarefeiro atribuido aos professores e as condi¢bes de trabalho
impostas no atual governo contribuem tanto para o esvaziamento tedrico quanto
para a impossibilidade da reflexdo sobre a propria pratica. Destacamos a auséncia
de formacdes, advindas da SEED, que agregassem fundamentacéo teérica para o
docente; este tipo de estudo esteve presente apenas quando o professor procurou
outra entidade para realiza-la.

No tocante a formacao continuada sobre a Historia da Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil, ndo houve, em nenhum momento, este tipo de direcionamento
aos professores desta modalidade. Constatamos que o evento denominado
“Estudo e Planejamento” tem 99 participagcdes dos professores pesquisados, e, por
este motivo, investigamos este tipo de formacédo. Confirmamos mais uma vez, ao
acessar os contetdos disponibilizados para esses dias de estudo, a auséncia de
conteudos que tratem da Historia da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e de
verbetes que se aproximassem dessa categoria analisada. Os contetdos
disponibilizados para os dias de “Estudo e Planejamento” sdo um compilado dos
materiais utilizados no ensino regular.

Um dos objetivos nesta pesquisa foi a elaboracdo de um Manual Introdutério
para instrumentalizar o docente que inicia sua trajetoria profissional na EJA e
contribuir com o trabalho realizado pelos docentes que ja possuem carreira no
CEEBJA, denominado “Panorama da Historia da Educagao de Jovens e Adultos no
Brasil: um guia para professores e professoras da EJA”. O produto docente
apresentado buscou preencher uma lacuna existente na formacéo continuada dos
docentes do CEEBJA.

Os resultados evidenciados nesta pesquisa levam a contribui¢cdes teoricas e
praticas. No que tange as contribuicbes tedricas, este trabalho colabora para
futuros estudos relacionados a formagéo continuada de professores da educacéo
de jovens e adultos na Rede Estadual de Educacdo do Parana, ao explicitar a
necessidade de mais pesquisas que abordem a Historia da Educacéo de Jovens e
Adultos.

A contribuicdo pratica deste estudo esta presente no produto educacional, o

Manual Introdutério “Panorama da Historia da Educagao de Jovens e Adultos no
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Brasil: um guia para professores e professoras da EJA”, destinado aos docentes do
CEEBJA. Intencionamos com o Manual colaborar com o docente viabilizando o
acesso a conhecimentos com fundamentacao tedrica para esta modalidade de
ensino, carente deste tipo de formacéao.

Acerca das limitacdes presentes neste estudo, ressaltamos a possibilidade
de adentrar os documentos de referéncia que norteiam as praticas pedagdgicas e
0s projetos para formac&o continuada do atual governo. E importante destacar que
esses resultados ndo sao conclusivos; posto isto, em relacdo a futuras
investigacdes, sugerimos que entre 0s programas e projetos disponiveis na pagina
da SEED, destinados a formacéo continuada de professores, ocorra a continuidade
desta investigacdo, em programas como o Canal do Professor; Escola Digital do
Professor; FormAcéo pela escola; Grupo de estudos Formadores em Acao;

Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE); e Tutoria Pedagdgica.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O LUGAR DA HISTORIA DA EDUCAGCAO NA FORMAGAO DE PROFESSORES DO
CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS PROFESSOR
FRANCISCO BENEDETTI

Pesquisador: SABRINA DA SILVA VALLE MEOTTI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 66763222.6.0000.8123

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.883.514

Apresentacao do Projeto:

Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versao submetida em 13/01/2023) este projeto de pesquisa
tem como objetivo investigar de que forma o conhecimento da Histéria da Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil podera contribuir para a formagao de professores. Os procedimentos metodologicos dessa pesquisa-
agao, sao de natureza qualitativa e de carater bibliografico e documental. A pesquisadora afirma que é
esperado que se identifigue como a formacao continuada vem se realizando entre os professores do Centro
Estadual de Educagao Basica Professor Francisco Benedetti e quais as contribui¢ées de um grupo
colaborativo para os docentes atuantes na Educagdo de Jovens e Adultos. O produto educacional que
pretende desenvolver &€ um curso de formagao docente, no formato de um grupo colaborativo, baseado no
referencial tedrico da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versao submetida em 13/01/2023, na sec¢do propria do
objetivo), tem-se:

Objetivo Primario:

"Identificar através de um grupo colaborativo, de que forma o conhecimento da Histéria da Educagao de
Jovens e Adultos no Brasil podera contribuir para a formacgao de professores.”

Endereco: Rodovia BR 369, Km 54, s/n., Caixa Postal 261

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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Objetivo Secundario:

"Realizar levantamento bibliografico utilizando a metodologia da revisao integrativa de literatura, a fim de
desenvolver uma sintese atual das pesquisas sobre as tematicas em estudo. Analisar o contexto escolar: o
Centro Estadual de Educagao Basica para Jovens e Adultos “Professor Francisco Benedetti” e levantar
dados sobre Semanas Pedagogicas ofertadas pela Secretaria da Educagao a partir de junho de 2018
quando é implementado o Referencial Curricular do Parana. Analisar, na historiografia, a Historia da
Educacgéao de Jovens e Adultos no Brasil, os desafios e dilemas da modalidade. Coletar, analisar os dados
obtidos no grupo colaborativo e através dos encontros propor um material para formagao continuada."

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme declarado no Projeto de Pesquisa (versao submetida em 13/01/2023, nas segdes proprias dos
riscos e beneficios), tem-se:

Riscos:

Os riscos desta pesquisa sao de natureza psiquica, moral, intelectual, social e cultura em qualquer fase. O
dano eventual podera ser imediato ou tardio. Os participantes poderdo se sentir desconfortaveis ou
constrangidos ao responder questdes ou expressar sua opiniao durante as entrevistas. Podem se sentir
cansados ou estressados durante a leitura dos textos e grupo colaborativo. Se isso acontecer durante a
entrevista, a pesquisadora prevé que os participantes poderao interromper imediatamente a participacao, se
assim preferirem, terdo plena liberdade para transferir a atividade para outro dia que se sinta confortavel ou
desistir definitivamente da pesquisa, sem que isso lhe cause qualquer prejuizo.

Beneficios:

Com a participagao no grupo colaborativo os participantes poderdao conhecer mais sobre a Historia da
Educacgéao de Jovens e Adultos no Brasil, dessa forma poderdo adquirir conhecimentos que auxiliardo em
seus trabalhos como docentes, principalmente no que diz respeito a formagao continuada. Podera trazer
beneficios para sua vida profissional e contribuir para sua pratica docente.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Conforme declarado no Protocolo de Pesquisa (versao submetida em 13/01/2023) trata-se de um projeto de
pesquisa relacionado a uma disserta¢ao de mestrado do Programa de Pés-Graduagao

Enderego: Rodovia BR 369, Km 54, s/n,, Caixa Postal 261

Bairro: Vila Mana CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br

Pégina 02 de 04



" Ada

T W

Continuagao do Parecer: 5.883.514

UNIVERSIDADE ESTADUAL DOW
NORTE DO PARANA - UENP asil

em Educacgao/Mestrado Profissional em Educacgao Basica da UENP.
Critérios de inclusao mencionados na pesquisa:

"Serao incluidos como participantes da pesquisa os professores maiores de dezoito anos do Centro
Estadual de Educacgao Basica de Jovens e Adultos Professor Francisco Benedetti, que atuarem no ano

letivo de 2023, por meio de Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), baseado na Resolugéo n.

510/2016 do Conselho Nacional de Saude."

Critérios de exclusao mencionados na pesquisa:
“"Serao excluidos da pesquisa os professores menores de dezoito anos e 0s que nao atuarem no ano letivo
de 2023 e também os alunos do Centro de Educacao, sendo estes maiores ou menores de dezoito anos."

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

O protocolo de pesquisa apresenta adequadamente os termos de apresentacdo obrigatéria: folha de rosto
assinada e carimbada, cronograma e orgamento (custeio do proprio pesquisador), TCLE, Termos de
anuéncia institucional do Nicleo Regional de Educagao de Jacarezinho e do Centro Estadual de Educagao
de Jovens e Adultos Professor Francisco Benedetti.

Recomendacoes:

Recomenda-se que seja retirado o espaco para rubrica na pagina 4 do TCLE. Nao & necessario, dado que é
a pagina em que constarao as assinaturas do participante e da pesquisadora.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

Nao ha pendéncias ou inadequagdes no projeto. Além disso, 0 mesmo nao apresenta impedimentos éticos.
Portanto, conclui-se por sua aprovagao.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Prezada pesquisadora, o protocolo de pesquisa esta aprovado sem restrigdes. Apos o término da pesquisa
encaminhar relatério final ao CEP.

Atenciosamente,

CEP/UENP

Endereco: Rodovia BR 369, Km 54, s/n., Caixa Postal 261

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/01/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2039234 .pdf 08:46:50
TCLE / Termos de | TCLE_2.pdf 17/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
Assentimento / 21:03:04 |VALLE MEOTTI
Justificativa de
| Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_2.pdf 17/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
Brochura 21:02:41 |VALLE MEOTTI
L Investigador
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 08/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
14:58:10 |VALLE MEOTTI

Outros ENTREVISTA_SEMIESTRUTURADA_F| 08/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
INAL .pdf 14:31:37 |VALLE MEOTTI

Outros ENTREVISTA_SEMIESTRUTURADA_I | 08/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
NICIAL .pdf 14:31:12 |VALLE MEOTTI

Cronograma CRONOGRAMA pdf 08/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
14:30:14 _|VALLE MEOTTI

Outros TERMO_DE_AUTORIZACAOO_INSTIT | 04/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
UICAO.pdf 14:57:22 |VALLE MEOTTI

Outros TERMO_AUTORIZACAO_NRE.pdf 04/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
14:56:31 | VALLE MEOTTI

Outros AUTORIZACAO_PROGRAMA pdf 04/11/2022 |SABRINA DA SILVA | Aceito
14:54:33 |VALLE MEOTTI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BANDEIRANTES, 08 de Fevereiro de 2023

Assinado por:
Emiliana Cristina Melo
(Coordenador(a))

Endereco: Rodovia BR 369, Km 54, s/n., Caixa Postal 261

Bairro: Vila Maria CEP: 86.360-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (43)3542-8056 E-mail: cep@uenp.edu.br

Pagina 04 de 04




140

ANEXO B — TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
Rua: Pe. Melo, n° 1.200, Jardim Marimar. CEP: 86400-000. Jacarezinho — PR.

Fone: (0**43) 3527-1243.
_-

Pesquisadora Responsavel: Sabrina da Silva Valle Meotti

Endereco: Rua Joao Maria Tikle, 321.

Bairro: Centro — Quatigua/PR.

CEP: 86450-000

Fone: (43) 99966-1902 E-mail: sabvalle@hotmail.com
Orientador: Dr°. Flavio Massami Martins Ruckstadter

TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite especial a vocé, para participagao voluntaria na pesquisa “O
lugar da Histéria da Educacao na formagao de professores do Centro
Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos Professor Francisco Benedetti".
Por favor, leia com atencao as informagdes abaixo antes de dar seu consentimento.
Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato
diretamente com o pesquisador responsavel.

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos com esta pesquisa analisar e discutir sobre a Histéria da Educagao
de Jovens e Adultos no Brasil, a fim de organizar um Grupo Colaborativo de
Estudos. Considerando os desafios da modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos , na Rede Estadual de Educagao do Parana, pretende-se desenvolver um
curso de formacao docente no formato de grupo colaborativo que contribuira para
a formagao dos professores que atuam nesta modalidade da Educagao Basica.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Vocé esta sendo convidado a participar do Grupo Colaborativo de Estudos sobre a
Histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil.

Antes de iniciarmos nossos encontros, vocé recebera, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Devera fazer a leitura deste documento, caso concorde com
todos os termos devera assina-lo e rubrica-lo. Apds o preenchimento, recebera
uma via devidamente assinada por vocé e pela pesquisadora, e rubricada em todas
as paginas por ambos.

No primeiro momento, sera realizada de forma individual, uma entrevista, na qual
iremos apresentar qual o objetivo da pesquisa e do grupo colaborativo, quais 0s
beneficios para vocé, para a comunidade e a importancia que seu relato possui.
Na ocasiao faremos algumas perguntas sobre sua formagao, atuagao docente e
conhecimentos tedricos.



Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP
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Fone: (0**43) 3527-1243.
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Se assim concordar, a entrevista sera gravada, imagem e audio, mas se preferir,
iremos gravar apenas o audio. A entrevista tera um roteiro de perguntas
previamente elaboradas pela pesquisadora a respeito de sua formagao, atuacao
docente e conhecimentos tedricos sobre a Historia da Educagao de Jovens e
Adultos no Brasil. Vocé tera total liberdade para respondé-las da maneira que
desejar e se caso nao quiser responder alguma pergunta, iremos respeitar sua
decisao.

ApoOs a entrevista, os dados serao analisados e com base nas necessidades
apresentadas alinharemos os textos a serem discutidos, no grupo colaborativo.

Ao todo serdao quatro encontros, com duragdo de trés horas cada, antes da
realizagao dos encontros vocé devera fazer a leitura dos textos propostos, estes
irao nortear as discussoes durante os encontros.

No segundo e terceiro encontro apresentaremos o cenario dos séculos XX e XXI,
da Histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, buscando articular o
contexto politico e social do periodo proposto.

No quarto encontro, discutiremos de que forma o conhecimento dos conteidos
discutidos contribuiram para a formagao docente bem como, levantaremos os
desafios da educagao na atualidade. Com a finalizagao do grupo colaborativo,
iremos realizar uma nova entrevista, com roteiro de perguntas previamente
elaboradas, que posteriormente sera utilizado para analisar e discutir os resultados
obtidos.

Também gostariamos de, mediante seu consentimento, utilizar os relatos, imagens,
audio e demais informagoes, caso seja necessario, para atividades de divulgagao
cientifica.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os participantes envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos. Caso
durante a participacao nesta pesquisa, haja algum custo, ele sera ressarcido pelos
pesquisadores.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo tera direito a
indenizacao na forma da lei, de acordo com o item 1I.7 da Resolugao n°466 de
2012 - CNS.

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

Sua participagao € voluntdria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do
estudo a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o
momento da divulgacao dos resultados, vocé também é livre para solicitar a
retirada dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado e
rubricado em todas as paginas, por ambos, ficara com voceé.

Rubrica do pesquisador responsavel Rubrica do participante
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GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informagoes coletadas durante a entrevista, bem como o uso da imagem, voz e
relato, s6 serdao divulgados mediante autorizagao do entrevistado expressa em
assinatura do termo livre consentimento pelo entrevistado, respeitando os dados
dos quais o entrevistado deseja compartilhar.

RISCOS DA PESQUISA

Os riscos desta pesquisa sao de natureza psicolégica. Vocé pode se sentir
desconfortavel ou constrangido ao responder questdes ou expressar sua opinidao
durante as entrevistas. Pode se sentir cansado ou estressado durante a leitura dos
textos e grupo colaborativo.

Se isso acontecer durante a entrevista, vocé podera interromper
imediatamente, se assim preferir, tera plena liberdade de transferi-la para outro dia
que se sinta confortavel ou desistir definitivamente da pesquisa, sem que lhe cause
qualquer prejuizo.

INDENIZAGAO EM CASO DE DANOS

Caso vocé participante, vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndao no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, tera direito a indenizagao, por parte do pesquisador.

BENEFICIOS PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com sua participagao no grupo colaborativo vocé podera conhecer mais sobre a
Histéria da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil, dessa forma podera adquirir
conhecimentos que auxiliarao no seu trabalho como docente, principalmente no
que diz respeito a formagao continuada.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apés o
estudo.

E em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual
do Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43)
3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 -
CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Desta maneira, vocé é convidado a participar desta pesquisa e este documento
(TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas
paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término por vocé, e pelo
pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Rubrica do pesquisador responsavel Rubrica do participante
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Eu

: % " Universidade Estadual do Norte do Parana - UENP

RG n° li e concordo em participar dessa

pesquisa.

Jacarezinho, de

Participante Pesquisadora Responsavel

de 2022.

Rubrica do participante

Rubrica do pesquisador responsdvel
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ANEXO C - Questionario

1) Identificagao dos docentes no Centro Estadual de Educagado Basica

a)
b)
c)

Nome
Endereco
Idade

2) Formacgao académica e atuagao profissional:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Graduacgao (Nome do curso e instituicao, ano de conclusao)

Pos graduagao (Nome do curso e instituicao, ano de conclusao)

Tempo na docéncia

Tempo de docéncia da Rede Estadual de Ensino

Tempo de docéncia na Educacao de Jovens e Adultos

Vinculo Profissional [(Quadro Préprio do Magistério (QPM), Processo Seletivo Simplificado
(PSS)].

3) Formacgao Continuada:

a)
b)
c)
d)
e)

f)
9)

Que tipo de formacao continuada mais gosta de realizar?

Professor, vocé recebe formagao continuada no I6cus escolar (ambiente escolar)?
Se a resposta for afirmativa na questdo anterior, as formacdes que ocorrem na
prépria escola atendem as suas necessidades enquanto docente da EJA?

Em relacdo as formagdes provenientes da Mantenedora (Governo do Estado do
Parana), elas atendem as suas necessidades enquanto docente da EJA?

Vocé tem acesso a outros eventos de Formagao? Quais (Oficinas, Congressos,
Simpdsios e outros)?

Quais as principais dificuldades que vocé professor enfrenta para realizagao de
formagao continuada?

Quais os cursos realizados e informados por vocé, na Relagao de Capacitagao do
Funcionario, disponivel no site Dia a Dia Educagao?

4) Conhecimento sobre a tematica proposta no Grupo Colaborativo:

a)
b)
c)
d)

O que € educacgao pra vocé?

O que vocé sabe sobre a Histéria da Educagao Brasileira?

O que sabe sobre a Historia da Educagao de Jovens e Adultos?

Em sua opinidao, como o conhecimento da Historia da Educagédo de Jovens e
Adultos no Brasil podera contribuir para sua formagao?
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