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INTRODUGAO

Ao analisar o contexto educacional atual, destaca-se o
reconhecimento da necessidade de inovar os métodos de ensino para favorecer a
aprendizagem de forma dindmica e participativa. Com o aumento da utilizagdo das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na educagdo e no
ensino, novas perspectivas de trabalho tém ingressado nas salas de aula, no
entanto, seja por limites técnicos ou mesmo formativos, nem sempre os professores
conseguem efetivar a insercdo de praticas inovadoras que viabilizem, de forma
criativa, a autonomia do aluno.

A respeito, Thadei (2018) acredita haver certo descompasso entre o
discurso e a pratica, uma vez que nao basta substituir o professor transmissor de
informacgées pelo jargao de professor mediador, pois a mudancga requer reflexao e
compreensao profundas do conceito de mediagao. Frente a essa compreenséo, esta
Producédo Técnica Educacional (PTE) busca colaborar para os estudos e praticas
relacionadas a formagao docente, sobretudo, no que diz respeito a professores
atuantes no Ensino Técnico.

Com esse propésito, foram formuladas trés questdes norteadoras,
as duas primeiras voltadas a investigagdo de materiais que oferecessem subsidios a
elaboracdo de uma proposta interventiva e a terceira com foco articulador para a
concretizacdo da PTE. Assim, nos questionamos: Como o professor atuante no
Ensino Técnico pode efetivamente assumir seu papel de mediador do conhecimento,
utilizando as TDIC em prol de um ensino mais dindmico e atrativo aos alunos? Como
as metodologias ativas de ensino e o uso de TDIC podem contribuir de forma
significativa para o maior engajamento e autorreconhecimento dos alunos como
sujeitos ativos e protagonistas do préprio processo de aprendizagem? Como uma
PTE pode ser desenvolvida e aplicada de forma a contribuir para o conhecimento e
a implementagao de metodologias ativas por professores do Ensino Técnico?

Em busca de respostas para as questbes supracitadas, foi possivel
compreender que cursos de formacao pedagodgica com foco em metodologias de
ensino sao fundamentais para instrumentalizar os professores de conhecimentos
que promovam melhorias nas aulas, tendo como critério o envolvimento ativo de
seus alunos. Por instrumentalizar os professores, entende-se ndo somente oferecer

0S recursos materiais para a inovacao das aulas, mas também promover a reflexao



séria e fundamentada sobre suas proprias praticas, destacando que nao basta a
utilizacao de novos recursos se os métodos forem os mesmos.

Esta PTE, portanto, pretende contribuir para a formag¢ao continuada
de professores atuantes no Ensino Técnico em Saude. Embora a proposta aqui
descrita focalize professores atuantes em cursos técnicos do Eixo Tecnolégico
Ambiente e Saude’, ha flexibilidade para adaptagbes a outras areas, mantendo o
foco em reflexdes metodoldgicas que motivem transformag¢des em sala de aula.

Assim, a PTE é organizada em trés seg¢des. A primeira tem carater
introdutério e cumpre a funcao de contextualizar historicamente o tema, de modo a
favorecer a compreensao do leitor. A segunda apresenta a PTE e, em cada uma das
subsecgdes, ha a descricdo minuciosa do Curso de Formagédo Pedagogica (CFP),
detalhando os conteudos de cada médulo e as atividades propostas tanto nos
encontros presenciais quanto na complementacao extraclasse. Como secao final, a
sintese dos resultados traz as perspectivas construidas pelo método da Analise
Textual Discursiva (ATD), nomeando as categorias identificadas a partir da
unitarizagédo de sentidos para a captagcdo do novo emergente (MORAES; GALIAZZI,
2016), de forma a destacar a validade da proposta.

O CFP teve como tematica o uso de TDIC e metodologias ativas no
Ensino Técnico e foi planejado em consonadncia com as diretrizes da CAPES
elaboradas a fim de caracterizar tipos de produtos desenvolvidos pelos programas
de poés-graduacdo, sendo possivel a identificacdo da PTE como “Curso para
Formacao Profissional” (CAPES, 2019, p. 38). Manteve-se em foco o objetivo do
CFP de demonstrar como o uso de metodologias ativas no Ensino Técnico pode
contribuir para a melhoria das aulas, especialmente, com relagdo ao envolvimento
dos alunos. A fundamentacéao tedrica, a analise completa das categorias, bem como
a construgdo do metatexto na integra podem ser consultadas na dissertagao
vinculada a essa PTE; no entanto, apresenta-se aqui a sintese de modo a evidenciar
a validade da proposta e garantir que a leitura deste documento possa ser feita de

forma independente.

' Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) instituido pela Portaria MEC n° 870, de 16 de julho
de 2008. Atualmente, esta disponivel a 32 edicdo (2014), conforme disposto pela Resolugao
CNE/CEB n° 01/2014. O documento apresenta 227 cursos, agrupados em 13 Eixos Tecnoldgicos.
O agrupamento dos Cursos Técnicos em Eixos Tecnholdgicos é disposto pelo primeiro paragrafo do
art. 39, da Lein® 11.741, de 16 de julho de 2008, com o objetivo de possibilitar a construgao de
diferentes itinerarios formativos, considerando seus objetivos, suas caracteristicas e sua duragao
(BRASIL, 2008).


http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=13&data=18/07/2008
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=1&pagina=13&data=18/07/2008

1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A fundamentacao tedrico-metodologica apresentada nesta Produgéo
Técnica Educacional (PTE) €& uma sintese dos fundamentos teoricos e
procedimentos metodologicos registrados na segunda e na terceira secgbes da
dissertacao intitulada “Formacao de professores para o Ensino Técnico em saude:
metodologias ativas e tecnologias para ressignificagdo das praticas”. Justifica-se a
referéncia a dissertagcdo acompanhada da sintese, a fim de que essa PTE tenha
autonomia e possa ser aplicada de forma consistente e pratica por outros
professores atuantes no Ensino Técnico com as adaptagbes exigidas pelas

especificidades de cada contexto.

1.1 HISTORIA E LEGISLACAO NO ENSINO TECNICO NO BRASIL: A FORMACAO DO PROFESSOR

Tanto a origem quanto a expansado do Ensino Técnico no Brasil
estiveram associadas aos processos de urbanizagdo e industrializacdo que
ocorreram, sobretudo, a partir da década de 1930. Conforme Saviani (2019, p. 311),
o desenvolvimento nacional passou a ser guiado para atender o projeto politico
ideoldgico, associando-se a ideologia identificada pelo nome de “nacional-
desenvolvimentismo”. Nesta época, entrou em vigor a normatizagdo do ensino
brasileiro com a Reforma Capanema, nos anos de 1942 a 1946, e consequente
decretacdo das Leis Organicas do Ensino. Houve, entdo, a criagcdo das escolas
técnicas para a oferta de Cursos Técnicos e a divisdo do nivel Secundario de ensino
em dois ciclos (MEDEIROS NETA et al., 2018).

Nesse cenario, em 1943, o Decreto-Lei n° 6.141 dispOs sobre a Lei
Orgénica do entdo Ensino Comercial com o objetivo declarado de “formar
profissionais aptos ao exercicio de atividades especificas no comércio, bem como de
fungdes auxiliares de carater administrativo nos negdécios publicos e privados”
(BRASIL, 1943, p. 1). Na década de 1950, com a Lei n° 1.821/53 (BRASIL, 1953),
conhecida como Lei de Equivaléncia, tratou-se do acesso ao Ensino Superior, para
os concluintes dos Cursos Técnicos, o intuito divulgado era o de oferecer maiores
condicbes de mobilidade social pela articulagdo do Sistema Federal de Ensino
Técnico, do “sistema privado de formagao profissional para a industria e para o
comércio” (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e Servigo Nacional



de Aprendizagem Comercial - SENAC) e o sistema regular de ensino, permitindo aos
concluintes dos Cursos Técnicos matricula em cursos do Ensino Superior. Em 1959,
o estabelecimento da Lei n° 3.552/59, mais conhecida como Lei da Reforma
Industrial, propbs alteragdes estruturais no sistema educacional brasileiro, ao
estabelecer mudangas administrativas, curriculares e pedagogicas, na organizagao
das Escolas Industriais (BRASIL, 1959).

Com avangos e retrocessos, chegamos a década de 1960 e o
ensino profissionalizante ganhou novo destaque a partir do Golpe Militar (1964). Em
1971, a Lei n°® 5.692 (BRASIL, 1971) tornou obrigatéria a profissionalizacdo no
ensino de 2° grau, o que foi revogado em 1982 (Lei n° 7.044) (BRASIL, 1982).

Ja nos anos de 1990, a Lei 9.394/96 traz a compreensido da
Educacao Profissional como modalidade complementar e enfatiza sua importancia
como meio para o desenvolvimento permanente de habilidades para uma vida
produtiva. A globalizagao traz um novo significado de trabalho e a necessidade de
formacgao de sujeitos ativos. Nesse momento, a Educagao Profissional passou a ter
como objetivos n&o apenas a formagao de técnicos de Nivel Médio, mas também a
qualificagao, a requalificacdo, a profissionalizagao para trabalhadores com qualquer
escolaridade, a atualizagao tecnoldgica permanente e a habilitagdo nos niveis Médio
e Superior (BRASIL, 1996).

Observa-se, assim, a indicacdo pelas leis de construir-se novas
alternativas de organizagao curricular que se comprometessem, de um lado, com o
novo significado do trabalho no contexto da globalizacdo e, de outro, com a
formacao humana integral para praticas cidadas conscientes. Nesse entendimento,
mostrou-se imperativo ultrapassar modelos tradicionais para alcangar a integralidade
desejada (VIAMONTE, 2011).

Complementarmente, o Decreto n° 2.208/97 (BRASIL, 1997),
referente as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, afirmou a Educacao
Profissional de Nivel Técnico como complementar ao Ensino Médio, podendo
ocorrer de forma concomitante ou sequencial a ele. No entanto, para cada uma das
areas foi determinado o momento a partir do qual a concomitancia poderia se dar em
virtude dos conhecimentos, das competéncias e habilidades da educagao geral que
seriam requeridos para o inicio do curso técnico.

Passados sete anos, revogou-se o Decreto n° 2.208/97, em favor do
Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), com a possibilidade de integrar o Ensino Médio
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a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, essa alteragao foi registrada no Titulo
V, da LDB e se tornou um marco organizacional da Educacao Brasileira (BRASIL,
2004). Nesse sentido, foi acrescida a segéo IV-A, sobre a Educagéo Técnica de Nivel
Médio, sendo finalmente modificada a denominag¢ao do Capitulo Ill, do Titulo V, para
tratar da Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT).

A Lei n° 11.741/2008 estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional a fim de redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢des da
EPT de Nivel Médio (BRASIL, 2008). Em 2011, aconteceu nova expansao pelo
Governo Federal com a Lei n® 12.513 que, ao criar o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), pretendeu ampliar do acesso gratuito a
cursos de EPT, de modo a atuar também na articulagdo com politicas de geragéo de
trabalho, emprego e renda, por meio da criacédo de oportunidades de capacitagéo
para os trabalhadores (BRASIL, 2011).

A segunda década do século XXI trouxe mudangas que implicaram a
necessidade de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Educacgao Basica que contemplaram as varias modalidades de Ensino, entre elas as
DCN para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012). Em 25
de junho de 2014, aprovado o Plano Nacional de Educac&o (PNE), por meio da Lei
n° 13.005/2014, tem-se mais um marco legal para o respaldo documental de
mecanismos em favor da democratizagado da gestao e da qualidade de ensino. Com
vigéncia de 10 anos, no que concerne a EPT, o desafio estabelecido e que,
conforme Oliveira (2019), ainda ndo foi cumprido, é triplicar as matriculas e a
formacgao dos profissionais que atuam nesta modalidade (BRASIL, 2014).

Com a aprovagao da Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017), a respeito
do Ensino Técnico, ficaram estabelecidos dois critérios para a oferta de formacgao
técnica e profissional, o primeiro determinou “a inclusao de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagdo”; o segundo
regulamentou “a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificagdo para o trabalho, quando a formacgao for estruturada e organizada em
etapas com terminalidade” (BRASIL, 2017, p. 3).

Em 2018, a Resolugdo n° 3, do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) atualizou as DCN para o Ensino Médio e estabeleceu principios para todas as
modalidades de ensino. No artigo 3°, destaca que o Ensino Médio é direito de todos

e dever do Estado e da familia, por isso sera promovido e incentivado com a
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colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. No artigo
12 do mesmo dispositivo, € tratado o acréscimo de itinerarios formativos,
fundamentados nas areas do conhecimento e na formagé&o técnica profissional.

Dentre as cinco possibilidades de organizagdao do Ensino Médio,
conforme a Resolugdo n°® 3 do CNE, a quinta dispde sobre a formacgao técnica e
profissional, explicitando a organizagdo pautada na inovagdo dos programas
educacionais, de modo a promover a qualificacdo dos alunos, “tanto para o
desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condi¢coes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas
continuas transformacgdes”. Cumpre-se destacar o § 2° no qual é sublinhado que o
aprofundamento e a ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento
devem garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e uso de metodologias
que favoregam o protagonismo juvenil’, explicitando a necessidade de
aprimoramento metodolégico constante (BRASIL, 2018, p. 6).

Nesse contexto, para favorecer o desejado protagonismo dos
jovens, a formacdo de professores mantém-se como ponto fundamental e
estratégico. Na ultima década do século XX, as transformagdes politicas e o
surgimento TDIC tornaram urgente a necessidade de repensar a educacgao
brasileira. A LDB (Lei n° 9.394/96) estabeleceu que, em diferentes niveis e
modalidades, a formacido de professores deveria contemplar teoria e pratica,
aproveitando as experiéncias formativas anteriores em instituicbes de ensino e
outras atividades. A Lei n® 9.394/96, art. 9°, também previu a necessidade de
elaboracao de um PNE em colaboragcao com estados, DF e municipios. Assim, em
2001, foi elaborado o primeiro PNE com vigéncia de 10 anos.

Importante destacar que uma das grandes contribuicées do PNE foi
o registro da valorizagao dos professores mediante formacao inicial e continuada,
boas condicbes de trabalho, salarios compativeis com as atividades realizadas e
plano de carreira (perspectiva de crescimento profissional), ainda que essas
reivindicacbes nao tenham sido completamente atendidas. Também a Lei
10.172/2001 destacou a importancia de se assegurar o desenvolvimento do
educador na qualidade de cidadao e profissional (BRASIL, 2001).

Atualmente, as metas 15, 16, 17 e 18 do PNE (2014-2024) focalizam

a valorizagdo dos profissionais da Educacgao, dispondo, respectivamente, sobre: a
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formacgao superior compativel com a area de conhecimento em que lecionam na
educacado basica; a formagdo em pods-graduagao lato sensu ou stricto sensu;
valorizagédo salarial e, por fim, Planos de Carreira para a motivagdo da trajetéria
docente. Os indices de cumprimento das metas podem ser acompanhados pelo site
PNE em Movimento (BRASIL, 2020).

Frente ao exposto, para prosseguimento da fundamentacéao tedrica
necessaria a esta PTE, sera destacada a relevancia de novos encaminhamentos
didatico-metodoldgicos e a adogdo de metodologias ativas no cenario educacional

atual.

1. 2 ENCAMINHAMENTOS DIDATICO-METODOLOGICOS NO ENSINO TECNICO

A problematizagdo das técnicas tradicionais de ensino tem inicio
pela constatacdo da insuficiéncia das metodologias tradicionais focadas no professor
e a necessidade de se propor novas metodologias para orientar o ensino e a
aprendizagem, de modo a viabilizar o protagonismo estudantil. Nesse contexto, as
metodologias ativas de aprendizagem fazem parte de um processo amplo e
possuem como principal caracteristica a compreensao do aluno como agente ativo e
responsavel por sua aprendizagem (MATTAR, 2017; VALENTE, 2018). Desde ja, é
oportuno frisar que a denominada metodologia tradicional, pautada em aulas
expositivas, e as metodologias ativas ndo estabelecem relacéo de excluséo entre si,
mas sim de constante revisdo e complementariedade.

Frente ao exposto, as TDIC sdo ferramentas importantes para o
desenvolvimento de aulas orientadas pela perspectiva das metodologias ativas por
viabilizarem praticas pedagdgicas diversificadas. Entretanto, como destaca Valente
(2018), ainda que sejam muitas as facilidades de acesso a informagdes trazidas
pelas TDIC aos alunos, muitos continuam debrugados nos cadernos, esperando
receber informagdes para reproduzirem conteudos. Assim, para que a inovagao nos
processos de ensino e aprendizagem realmente se efetive, a reflexao metodoldgica
por parte dos professores € imperativa.

E oportuno salientar que Paulo Freire, j4 na década de 1960,
defendia uma educacdo mais ativa e transformadora, para que deixasse de ser um

ato de depositar e transferir conhecimento e passasse a ser um ato de construgéo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aluno
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
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libertadora (FREIRE, 1967). Atualmente, no Brasil, as metodologias ativas tém
contado com o apoio das TDIC no sentido de oferecer novos instrumentos para
inovacdo das aulas, contribuindo para a construcdo de experiéncias mais
significativas e possibilitando reflexdes sobre o papel do professor e do aluno nos
processos de ensino e aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018).

Cumpre citar que as novas metodologias ou metodologias
inovadoras, assim citadas por Berbel (1998), foram descritas como baseadas em
principios do método cientifico, no qual os alunos aprendem a aprender, a partir de
diferentes maneiras de ensinar. A integragdo indissoluvel do ensino e da
aprendizagem requer a mobilizagdo de conhecimentos para solucionar problemas
contextualizados na realidade do proprio individuo e, no caso do Ensino Técnico, na
realidade de atuacdo na futura profissdo, tornando as aulas mais atrativas aos
alunos (SILVA; SOUZA, 2016; PLACIDO; SHONS; SOUZA, 2017).

Nesse novo cenario, cabe ao professor atuar como guia, no
planejamento e na selecdo das melhores estratégias para atingir os objetivos de
aprendizado, orientar a execugédo e, por fim, verificar o alcance dos objetivos
propostos. Desse modo, as metodologias ativas, por enfatizarem o engajamento e a
autonomia dos alunos, desperta-lhes a curiosidade, estimulando-os a tomarem
decisdes individuais e coletivas relacionadas as atividades essenciais da pratica
social em seus diferentes contextos de vida (MORAN, 2018). De maneira
complementar, Mizukami (2013) ressalta que o professor precisa considerar os
contextos diversificados nos quais sua pratica se efetiva e valorizar os recursos que
tem disponiveis para fundamentar suas decisbes, selecionar praticas adequadas a
contextos e situagdes especificas, buscando desenvolver-se continuamente.

Todo esse processo de contextualizagao analitica e metodologica
exige considerar a complexidade da introducdo crescente TDIC e novas
metodologias de ensino na pratica docente. Destarte, a formagao inicial e continuada
de professores deve propor a transformagdo de praticas pedagdgicas
centralizadoras em praticas integradoras, assim como os desafios de organizar a
escola como um ambiente estimulante e aberto a pratica reflexiva pela autonomia de
pensamentos (NOVOA, 1999; PIMENTA, 2012; TARDIF, 2014).

No ambito do Ensino Técnico de Nivel Médio, as DCN para o Ensino

Profissionalizante (BRASIL, 2012) enfatizam que a formac&o inicial ndo esgota as
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possibilidades de qualificagao profissional e o desenvolvimento dos professores da
Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos sistemas e as
instituicbes de ensino a organizagdo e a viabilizagdo de agdes destinadas a
formacédo continuada de professores. Nesse cenario, sdo necessarias propostas
formativas que oportunizem atualizacdo tanto de conteudos especificos como de
varios saberes pedagogicos que formam uma espécie de reservatorio, no qual o
professor se abastecera para responder a exigéncias especificas da sua situagao
concreta de ensino (GAUTHIER et al., 2013).

Diante do exposto, para melhor compreensao dos estudos e
pesquisas relacionados ao Ensino Técnico, a formacdo de professores e as
metodologias de ensino, para fundamentar a proposi¢cdo desta PTE, realizou-se
também revisédo sistematica da literatura no Catalogo de Teses e Dissertagbes da
CAPES? e Portal WebQualis®. Os resultados da RSL feita no Catalogo da CAPES
contemplaram a leitura inicial de 3.469 titulos publicados de 2014 a 2018, que, apods a
aplicacao de todos os filtros e procedimentos de selegéo, resultaram em um corpus de
51 producdes (15 teses e 36 dissertagdes) para leitura completa cujos achados séo
descritos detalhadamente na dissertagcéo vinculada a essa PTE.

Quanto a RSL empreendida no Portal WebQualis foram considerados
periédicos com estratos de indice restrito A1 e A2, publicacdes feitas de 2014 a 2018 e
qualificacdo do Quadriénio 2013 a 2016. ApoOs essas agdes, os procedimentos
contemplaram as demais etapas em consonancia com os critérios de inclusdo, sendo
selecionados 908 artigos para a leitura dos resumos e palavras-chave, dos quais 37
atenderam a tematica e ao foco delimitados e, por isso, foram selecionados para leitura
completa. A RSL detalhada do material descrita em artigo produzido ao longo do
mestrado profissional®.

Em posse das informacgdes levantadas ao logo da RSL, esta PTE pdde
estruturar-se com maior seguranga, com o objetivo de suprir parte das auséncias
formativas identificadas, especialmente, com relacdo a formacado critica e reflexiva
associada a percepcao da necessidade de mudancas nas praticas docentes e a

proposi¢ao de estratégias pedagdgicas e instrumentos para a aprendizagem ativa.

2 Disponivel em: https://bit.ly/36HjyTB. Acesso em: 10 nov. 2020.

3 Disponivel em: https://bit.ly/37AiSyu. Acesso em: 10 out. 2019.

4 Disponivel em: https://bit.ly/3hmXuQH. Os resultados da RSL feita por meio desta plataforma foram
apresentados em manuscrito intitulado “Ensino Técnico: formacéo e praticas docentes”, submetido
a revista Cadernos de Pesquisa, em 04 agosto de 2020.


https://bit.ly/3hmXuQH
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2 PRODUGAO TECNICA EDUCACIONAL

Ao ponderar sobre os aspectos que envolvem a formacdo e o
exercicio da docéncia no Ensino Técnico, esta PTE, objetivo principal desta
pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino, propde o desenvolvimento de um
Curso de Formagao Pedagdgica (CFP) a professores atuantes em trés Cursos
Técnicos: Farmacia, Meio Ambiente e Nutricdo e Dietética, enquadrados no Eixo
Tecnoldgico de Ambiente e Saude.

Pensando em como uma PTE poderia ser desenvolvida e aplicada
de forma a contribuir para o conhecimento e a implementacao de metodologias
ativas pelos professores do Ensino Técnico, o CFP teve como tematica o uso de
TDIC e metodologias ativas no Ensino Técnico em Saude e foi planejado em
consonancia com as diretrizes da CAPES (2019), sendo possivel a identificacdo da
PTE como “Curso para Formacao Profissional”. Também foram seguidas as
orientagdes dispostas pelo Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN/UENP), que
versa sobre a elaboracdo de uma PTE. Especificamente com atengcdo a Resolugao
n° 029/2011/UENP do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE) (UENP,
2011). Cabe salientar que este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), sob o
Parecer n°® 2.302.885, CAAE n. 74397717.2.0000.8123 (Anexo A)°.

Pautado no referencial supracitado, o CFP, intitulado “Metodologias
ativas e tecnologias para a docéncia no Ensino Técnico em Saude”, foi composto por
dois modulos (I e 1) com carga horaria total de 20 horas, distribuidas em 8 horas de
atividades presenciais e 12 horas de atividades complementares realizadas na
Google Sala de Aula. O moddulo | foi intitulado como Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicacdo, Formacdo de Professores e Saberes Docentes e o
modulo Il como Design Thinking para a docéncia no Ensino Técnico.

O CFP foi desenvolvido dentro da plataforma Google Sala de Aula,
uma ferramenta da Empresa Google® desenvolvida para a realizagao de atividades
educacionais. Esta plataforma conhecida como Google Classroom é uma ferramenta

simples que reune professores e alunos em uma sala de aula virtual, sendo possivel

5 O projeto aqui exposto integra macroprojeto “Formagao didatico-pedagogica para professores do
Ensino Técnico Profissionalizante", desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Multidisciplinar em
Ensino, coordenado pela prof.2 Dr.2 Annecy Tojeiro Giordani.
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ao professor, dentre outras atividades, compartilhar e organizar atividades, publicar
avisos aos alunos e gerenciar suas aulas. O requisito para a criagdo de uma sala de
aula na plataforma é apenas que o usuario tenha um endereco de e-mail valido no
site da Google. Tanto os materiais propostos nos encontros presenciais quanto as
atividades assincronas (a distancia) do CFP foram disponibilizados nessa Plataforma.
Para a criacdo de questionarios e atividades postadas na Google
Sala de Aula, foi utilizado o Formularios Google (Google Forms), também
pertencente a Google®. O uso dessa ferramenta permitiu a criagdo de questionarios
com perguntas abertas e de multipla escolha, assim, as respostas coletadas
puderam ser, posteriormente, exibidas automaticamente em forma de textos,

graficos e planilhas, recurso decisivo para a agilidade na organizag¢ao dos dados.

Figura 1 - Telas iniciais do CFP, na Google Sala de Aula, e da ferramenta
Formularios Google

[ B Formuliic sem s N e @ n 0

Formacao Pedagogica

Metodologias Atvas - de 0312119 8 201279 Formidirio sem tituk

ot nem

® OO0 0o @9

Fontes: Google Sala de Aula e Formularios Google (2019).

Escolheu-se apresentar também aos professores -cursistas a
plataforma de aprendizado baseada em jogos Kahoot, que funciona como um
gameshow utilizado como tecnologia educacional. No espaco, € possivel que
professores e alunos se cadastrem e criem questionarios de multipla escolha, os
quais podem ser respondidos por meio de celulares, tabletes ou computadores. Para
participar do jogo, o professor disponibiliza o cédigo e os alunos podem acessar o
quiz criado. A ferramenta permite que os alunos possam fixar e aprofundar o

conteudo estudado em diversas disciplinas de maneira divertida e interativa.
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Figura 2 - Tela de abertura da plataforma Kahoot

Join at kahoot.it kahoot it ®
with Came PIN

n 7195693 || e

@ Waiting for players...

Fonte: Kahoot.it (2019).

Uma vez organizado o curso formativo com essas ferramentas, a
teoria e a pratica foram desenvolvidas simultaneamente, na medida em que os
professores puderam explorar as ferramentas e estuda-las para que utilizassem,
posteriormente, com seus alunos como instrumento de engajamento, no contexto de
uma proposta metodoldgica de aprendizagem ativa.

O contato inicial com a proposta do curso formativo foi feito por e-
mail com a diretora da Escola Técnica Estadual estudada, a fim de verificar o
interesse e a disponibilidade para apresentacdo do CFP direcionado aos professores
do Eixo Tecnolégico Ambiente e Saude. A diretora retornou prontamente,
manifestando interesse em participar e a pesquisadora ligou para agendar uma
visita. Destaca-se que a escolha da Escola Técnica Estadual se deu por se tratar de
uma escola que oferece trés Cursos Técnicos no Eixo Tecnolégico Ambiente e
Saude e que integra o Centro Paula Souza, instituicdo na qual a pesquisadora é
professora desde 2008 e coordenadora do Curso Técnico em Enfermagem desde
2014, desempenhando suas fungbes em uma Escola Técnica Estadual localizada
em outra cidade do mesmo Estado.

Durante a reunido pedagdgica, realizada na Etec pesquisada em 26
de setembro de 2019, foi verificado que o corpo docente dos Cursos Técnicos em
Farmacia, Meio Ambiente e Nutricdo e Dietética era composto por catorze
professores, dos quais doze preencheram a ficha de identificagéo inicial (Apéndice
B), mas apenas nove professoras participaram efetivamente do CFP realizado no
periodo de 3 a 20 de dezembro de 2019. Como o CFP foi planejado para

composi¢ao hibrida, os encontros presenciais se concentraram nos dias 3 e 4 de
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dezembro, das 14 as 18 horas, e as atividades propostas em ambiente digital
(Google Sala de Aula) ficaram disponiveis as cursistas até o dia 20 de dezembro.
Nas datas marcadas para os encontros presenciais, a pesquisadora
preparou o laboratério de informatica disponibilizado pela Escola para melhor
recepcionar as cursistas, conferindo a disponibilidade de um microcomputador para
cada uma. Nas subsec¢des a seguir, apresenta-se o detalhamento dos conteudos e
materiais utilizados em cada encontro presencial, bem como as atividades

extraclasse relacionadas a cada moédulo.

2. 1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO, FORMACAO DE
PROFESSORES E SABERES DOCENTES

Nesse primeiro médulo, os objetivos, conforme Plano de Ensino
elaborado, foram: |) apresentar alguns recursos digitais, tais como: Google Sala de
Aula, Formularios Google, Kahoot e a abordagem metodoldgica de ensino chamada
Design Thinking; Il) apresentar a importancia da utilizagdo pelo professor de novas
tecnologias, pois possibilitam maior engajamento dos alunos com os conteudos
ministrados em sala de aula; Ill) propiciar a autorreflexao sobre os procedimentos
didaticos que os professores dos Cursos Técnicos da area da Saude tém utilizado
em sala de aula, de modo a sensibiliza-los para a identificacdo de possiveis
fragilidades e potencialidades de suas praticas pedagdgicas, para a dinamizagao de
suas aulas e V) propor aplicagdes dos recursos digitais apresentados no Curso, em
sala de aula.

Dessa maneira, as atividades foram divididas em dois momentos,
atividades realizadas presencialmente e atividades extraclasse disponibilizadas na

Google Sala de Aula.

2.1.1 Atividades presenciais

Com a chegada das participantes, todas foram convidadas a
compartilhar oralmente suas trajetorias profissionais. Em seguida, a pesquisadora
apresentou a estrutura do curso formativo e solicitou-lhes que registrassem, por

escrito, suas expectativas com relagédo ao CFP, na Google Sala de Aula.
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Apods o registro das expectativas, em férum, conforme Figura 3, a
ministrante propds uma reflexdo sobre a importdncia do aprimoramento e da
educagao continuada com énfase no uso TDIC e metodologias ativas no ensino,
especialmente na Educacdo Profissional. Todas as cursistas se manifestaram
favoraveis a cursos formativos, sublinhando as crescentes mudancas viabilizadas pelas

TDIC e as contribuicbes que podem oferecer aos processos ensino e aprendizagem.

Figura 3 - Forum inicial para registro das expectativas pelos cursistas

Formagao Pecagogica Instrugdes Trabalhes des alunos

Atividade 1: Qual minha expectativa em relagéo a
este Curso?
100 pontos
Prezado(a) professor(a), reflita e escreva qual sua expectativa em relagao a este Curso?

9 comentarios para a turma
P4
Aprendizado
P3 de 2019
Refletir sobre as aulas e aprimorar as metedologias
P8 dez. de 2
Inovar os meus conhecimentos diddticos para aplicar em sala de aula
cSnZhec?r novas metodologias para aplicar nas minhas aulas
P9

Adquirir conhecimento através das ias ativas, na busca de melhorar o processo do ensino
aprendizagem junto as aulas a serem ministradas.

P5

Aprender/aperfeigoar o que j4 vivencie com as metodologias ativas nesse ano. Ansiosa!ll!

Fonte: Google Sala de Aula.

Em continuidade, foi solicitado que as cursistas respondessem a
avaliacao diagnéstica, via Formularios Google (Figura 4), composta por nove
questdes concernentes ao conhecimento prévio das ferramentas a serem
trabalhadas no CFP, bem como ao estudo dos saberes docentes e das

metodologias ativas de ensino.

Figura 4 - Avaliagao diagnostica (enviada pelo Formularios Google)

1. Vocé |a estudou sobre saberes docente?
( )Sim
{ )N&o

2.Vocé ja estudou metodologias ativas?
{ )Sim

{( )Né&o

Se sim, quais?

3. O gque vocé entende por metodologias ativas?
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4. Quais recursos vocé mais utiliza em sua pratica docente?
() Word (processador de texto)

() Power Point (aplicativo para apresentacdes)

{ )Aplicativos graficos — (Corel, Photoshop, Paint etc)

{ ) Excel (planilha eletrénica)

() E-mail

() Comunicacdo instantanea (WhatsApp, tipos de chat e outros)
( )Navegacdo na internet (busca em sites de pesquisa, etc)
( )Videos

{ )YAmbientesvirtuais de aprendizagem (Moodle e outros)

() Filmes, documentarios, entre outros

( )N&o faco uso de recursos tecnologicos.

5. Vocé encontra alguma dificuldade em sua pratica docente quanto ao uso de recursos
tecnologicos?

{ )Sim

{ )MN&o, porque domino bem os recursos que utilizo

( )N&o, porque ndo os utilizo

Se sim, gquais? E na sua opinido, como poderiam ser resolvidos?

6. Vocé conhece a abordagem metodolégica Design Thinking?
{ )Sim { JN&o

Se sim, vocé a utiliza em suas aulas?

7.Vocé conhece a plataforma “Google Sala de Aula"?

{ )Sim ( YN&o

Se sim, vocé a uliliza em suas aulas?

8. Vocé conhece a ferramenta Google Formularios?

( )Sim ( YN&o

Se sim, vocé a utiliza em suas aulas?

9. Vocé conhece a ferramenta interativa Kahoot?

{ )Sim {( )MN&o
Se sim, vocé a utiliza em suas aulas?

Fonte: a autora.

Em seguida, foram apresentados slides (Figura 5) referentes ao uso
de recursos tecnoldgicos, a fim de expor a Google Sala de Aula e o Formularios
Google. Como pratica, com auxilio da ministrante, cada professora criou sua sala de
aula virtual e um formulario. Todas se mostraram bastante interessadas e

participativas durante a atividade (Apéndice A).

Figura 5 - Slides de apresentacao do CFP e recursos tecnoldgicos

| N — [ Etec JR—
M Etec (QS kol 8 e tec (OS Sbeomiic &
FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO TECNICO EM SAUDE: PRODUGAO TECNICA EDUCACIONAL
METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA RESSIGNIFICAGAQ
DAS PRATICAS METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA A DOCENCIA NO ENSINO
TECNICO

Projeto de Pesquisa—- Programa de Pés Graduagao em Ensino (PPGEN) UENP
Campus de Comélio Procépio Campo de Aplicag@o: Escola Técnica Sales Gomes - Tatui/SP
Pdblico Alve: Professores de Cursos Técnicos
Linhe depes Eixo Tecnolagico: Ambiente e Salde
+ Lin isa: & ¢ i &riae s dividi
g om:u: o ;;;‘EEEFE:;%";:E:-'::::':d:'h::‘;;':';ﬁi““ + Linguagens Carga horaria: 20 horas (8 horas presenciais divididas em 2 enconfros
+ Orientadora: Prof’. DF". Annecy Tojeiro Giordani 12 horas atividades extraclasse)
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METODOLOGIAS ATIVAS E NOVAS TECNOLOGIAS PARA A DOCENCIA NO ENSINO TECNICO

Etec (0S “siswilis

Recursos Tecnoldgicos

PRODUGAO TECNICA EDUCACIONAL

METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA A DOCENCIA NO ENSINO
TECNICO

v Avaliagdo Diagnostica
¥ Google Sala de Aula Google Classroom
v Formularios Google
¥Ferramenta Interativa Kahoot

gt o s e o o et AT
oo . 459435 2 i AN Acossrens 2 . 2919

Recursos Tecnoldgicos Recursos Tecnologicos

HB-0

Formularios

e P et DTS 8 Ak 4 IS S Aot
am 2iron 2010

Fonte: a autora.

Posteriormente, iniciou-se a exposi¢ao dialogada com uso de slides
(Figura 6) sobre os saberes docentes, com reflexdes acerca de quais saberes
podem orientar as praticas dos professores, com énfase no Ensino Técnico.
Também foram propostas questdes orientadoras para o desenvolvimento de roda de
conversa sobre a importancia da didatica no trabalho docente e o uso de

metodologias de ensino que propiciem o envolvimento ativo dos alunos nas aulas®.

Figura 6 - Slides Saberes Docentes

Etec Cps Agiawis  ELSC

-
./'\';"‘-, Conjunto de saberes

Pode se definir o saber docente
como um saber plural, formado
pé‘l] ama\gama‘ mais ou menos
coerente, de saberes oriundos.
da formagéo profissional e de

o
L

Sg—

.
¥ U §: sciplinares,
experienciais

m

METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA A
DOCENCIA NO ENSINO TECNICO

v SABERES DOCENTES

¥ DIDATICA E TRABALHO DOCENTE .
+ METODOLOGIAS ATIVAS 0] que eu preciso saber

para ser professor?

6 Para essa roda de conversa, ndo foi solicitada nenhuma leitura prévia as professoras cursistas, pois
o intuito, nesse momento, era, justamente, conhecer os referenciais que elas traziam em seus
discursos sem nenhuma indugao de leituras propostas por este CFP.



SABERES DEFINICAO

“Trata-se do conjunto dos saberes da formaglo profissional os conhecimentos,
pedagsgicos relacionadcs as técnicas & métodos de ensino (saber-fazer), legitimados

 igualmente aos a0 lango do seu processo
de formagac™.

Saberes da Formagdo Profissional

S50 os saberes e como aos diferentes
campos do conhecimento (inguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias

Saberes Disciplinares. bioldgicas, etc ). Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo
da histéria da idade, 30 admi pela ifica & © acessol
2 eles deve ser possibilitado por meio das instituigBes educacionais”.

'S0 conhecimentos relacionados & forma como as instituicoes educacionals fazem a.
gestao dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser transmitidos acs

|Saberes Curriculares estudantes {saberes discipinares). Apreseniam-se, concretamente, sob a forma de;
programas escolares (chjetivos, conteidos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar.

S0 os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade profissional dos:
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de
situagdes especificas relacionadas ac espaco da escola e as relagdes estabelecidas,
com aluncs e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de.
saber ser.”

Saberes Experienciais

(TARDIF, 2017, p. 36-8)

DIDATICA E TRABALHO DOCENTE

.

0 que é didatica? »

-

.

A didatica pode ajudar os alunos a melhorar seu e
aproveitamento escolar? :

+ O que um professor precisa conhecer de didatica para que possa realizar
bem o seu trabalho em sala de aula?

+ Considerando as mudancas que estdo ocorrendo nas formas de aprender
e ensinar, principalmente pela forte influéncia dos novos meios de
informagéo e comunicacao, o que mudar na pratica dos professores?

OBJETO DA DIDATICA

Amediagdo das aprendizagens ou as relagdes entre a aprendizagem e o ensino.

Podemos dizer, entdo, que o processo
didatico ¢ o conjunto de atividades do
professor e dos alunos sob a diregdo do
professor, visando a assimilagdo ativa pelos
alunos dos conhecimentos, habilidades e
habitos, afitudes, desenvolvendo suas

capacidades e habilidades intelectuais.
(LBANEO, 2011)

METODOLOGIAS DE ENSINO

Aforma como o professor apresenta o conteddo é de suma importancia para o
processo ensing-aprendizagem. O procedimento de ensino devera responder
as perguntas:

“Diga-me e eu esquego.
Ensine-me e eu me lembro.
Envolva-me

eeu...
aprendo.”

PROFESSOR IDEAL

Professor ideal é alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa,
além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educagéo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico e
baseado em sua experiéncia cotidiana com
seus alunos.

(TARDIF, 2017, p. 39).

DIDATICA

+ A didatica é uma disciplina que estuda o processo de ensino no qual os
objetivos, os conteldos, os métodos e as formas de organizagdo da aula se
combinam entre si, de modo a criar as condigdes e os modos de garantir aos
alunos uma aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na direcéo e
orientagéo das tarefas do ensino e da aprendizagem, fonecendo-lhe mais
seguranga profissional (LIBANEQ, 2011).

« A ciéncia do ensino; a arte do ensino; teoria da instrugdo (FRANCO;
PIMENTA, 2012).

METODOLOGIAS DE ENSINO

Podemos considerar como metodologia do ensino tudo o que o
professor utiliza como meio para facilitar o contetido para os
alunos.

O termo método vem do grego Méthodos = caminho para
chegar a um fim. Portanto, o método de ensino & um
procedimento didatico caracterizado por certas fases e
operagdes para alcangar um objetivo previsto.

VAMOS REFLETIR?

« Como & possivel desenvolver nos profissionais de salde e de meio
ambiente competéncias para melhorar a dindmica do trabalho em
equipe?

< Quais estratégias educacionais e avaliativas poderemos ufilizar
para alavancar os processos de ensino e aprendizagem?

«Como criar cendrios de ensino, aprendizagem e avaliagdo que
possibilitem aos estudantes aprenderem juntos, respeitando suas
especificidades?

O mundo em que vivemos se transforma
em uma velocidade muito superior & do
sistema de educagao tradicional.

Nossa sociedade:
« Digital;
* Acelerada;

= Grande fluxo de informagdes |
desconectadas que sdo “despejadas
sobre nossos alunos;

» Crise de valores e de prioridades;
« Impactos na escola;
« Era da curadoria.
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Fonte: a autora.

Apos breve intervalo, a ministrante propds atividade pratica com a

ferramenta Kahoot (Figura 7). O quiz elaborado permitiu a revisdo dos temas ja

discutidos e oportunizou reflexdo sobre como jogos educativos favorecem o

engajamento dos alunos por criar um espago competitivo e divertido de aprendizagem.

Figura 7 - Amostra do quiz elaborado no Kahoot

TRE)

@ L) M @ @ ° ] @ e @ [ ]

Qual das palavras abaixo é o melhor sindnimo para aprender?

Ve oa@

o @ Qo Mo B B 6 v @ ) » ]

Qual dos substantivos abaixo, mais se relaciona com a importéncia da didatica?

o

$ -

@ Receber

Fonte: a autora.

Na etapa final do primeiro encontro presencial, foi apresentada uma

introdugéo sobre a proposta metodoldgica Design Thinking (Figura 8), de modo a ja

anunciar o tema do segundo encontro.

Figura 8 - Slides de introdugao ao Design Thinking

JP Etec (S “iwiis

METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA
ADOCENCIANO ENSINO TECNICO

DESIGN THINKING/INTRODUGAO

0 ser humano tem que se enxergar como parte de um ecossistema e nao
como proprietario de todos os recursos
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Para quem inovar? O ponto principal que devemos abordar é: Como deixar de
Para que inovar? focar na transmiss@o de conteldos para os alunos, para
desenvolver o conhecimento com os alunos?

Gerando ideias...

() praticabilidade - o que & funcionalmente possivel de ser
executado em um futuro préximo;

(Il) viabilidade - 0 que provém de um modelo de negécios sustentavel
@ financeiramente viavel;

Nenhum método é bom para todos, por isso o professor precisa conhecer varias formas
de ensinar. Varios caminhos para alcangar o seu piblico. (lll) desejabilidade - o que faz sentido para as pessoas/alunos.
(BROWN, 2017, p. 18).

0 que é Design Thinking? O que é Design Thinking? - Criatividade
[

O design & uma area do conhecimento que consiste na concepgao, E uma forma de descrever um
idealizagdo, criagio e desenvolvimento de artefatos e, mais atuaimente, conjunto de principios que podem
também de servigos e experiéncias. O design relne estratégia, técnica e ser aplicadag por diversas

. . . L Py pessoas a uma ampla variedade
criatividade e seu ponto de partida habitualmente é a intengéo de resolver de problemas (sRows, 217,
um problema.

*O design thinking & uma abordagem que se inspira na forma como os
designers atuam para resolver problemas, originaria do design centrado no
humano [..] a caracteristica mais importante do profissional que atua com o
design é sua capacidade de propor solugbes baseadas nas necessidades das
pessoas e nos contextos e com um olhar sistémico” (RocHA, 2018)

Nas etapas do processo do DT, divergir e convergir o pensamento

Para que posso usar Design Thinking? em prol da solugdo de um problema indica que estamos em
processo de construgéo.
Empatia
Vocé pode usar Design Thinking para .
propor solugdes diante de qualquer /’/ N /
desafio. olaboragio /
\ 1
. Criar Fazer \\‘\‘ Criar Fazer
0#;:;::;’3" \\ opcoes | escolhas }; opgées escolhas.
oferece? N /
\\\"\\\
-_—

Divergir Convergir Divergir Convergir

Processo do Design Thinking

Etec COS “siomiis @
INSPIRAGAO IDEAGAO IMPLEMENTAGAQ REFERENCIAS

EMPATIZAR UL
.

0 meihor G BROWN, T. Design Rio de Janeiro: Alta Bocks. 2017.
Lo ROCHA, J. Design professores: MORAN, J; BACICH. Metodologias
i . pr g , 2018.p. 153174
DEFINIR
Compraander o Imagens:

Imagem do Slida 2- Incva CPS. 2012.

Imagem r
Acessoem: 24out 2018
Imagem do Slide §- htps:
4 out. 2019,
DESIGN THINKING = INOVACAO e o e
Imagem do Siide hits: i ign-hinking. Acessoem: 25 out. 2019

Fonte: a autora.

Terminada a exposi¢do dialogada dos conteudos, foi proposta a
Sintese avaliativa | (Figura 9) composta por sete questdes para recuperagdo dos

principais topicos tematicos.
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Figura 9 - Sintese avaliativa | (enviada pelo Formularios Google)

1. Ap6snosso encontro, o que vocé entendeu sobre os Saberes docentes?

2. Sobre a plataforma Google Sala de Aula, vocé acredita que seria possivel utiliza-la em
suas aulas?

{ )Sim

{ )N&o

Comente, por favor.

3. Sobre a ferramenta Formularios Google, vocé utilizaria em suas aulas?
{ )Sim

{ ) N&o

Comente, por favor (se sim, cite um exemplo; se nao, justifigue).

4 Levando em conta o atual cenario educacional, em sua opinido, qual € a importancia
das metodologias ativas de ensino?

5 Sobre os recursos tecnologicos abordados neste curso, vocé acredita que seria
possivel utiliza-los em suas aulas?

{ )Sim

( )N&o

Comente, por favor.

6. Vocé achou os temas abordados nesse encontro relevantes?

{ )Sim

{ )N&o

Comente, por favor.

7. Quanto aos procedimentos utilizados neste curso, foram eficazes para sua
aprendizagem?

{ )Sim

( ) N&o

Comente, por favor.

Fonte: a autora

As respostas obtidas na atividade compuseram o corpus submetido
a ATD, conforme proposta de Moraes e Galiazzi (2016). A sintese dos resultados é

exposta na terceira secao desta PTE.

2.1.2 Atividades Extraclasse na Plataforma Google Sala de Aula

Para finalizar o primeiro encontro, a ministrante orientou sobre a

atividade extraclasse, composta por trés questdes disponibilizadas em Forum de
discussao disponivel na Google Sala de Aula, conforme a Figura 10:
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Figura 10 — Atividade extraclasse - modulo 1

Modulo | Presencial

Atividade Extraclasse - Forum de discus... & 9

Sem data de entrega

De acordo com os textos indicados e as discussdes realizada nos
encontros presenciais, responder:

Considerando as mudangas que estdo ocorrendo nas formas de aprender e
ensinar, principalmente pela forte influéncia dos novos meios de
informacéao e comunicacao, responda:

a) Como as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo modificam as
praticas sociais e as praticas educacionais?

b) Quais saberes sdo necessarios para que os professores estejam
alinhados a essa mudanca?

c) Como criar cenarios de ensino, aprendizagem e avaliagdo que
possibilitem aos estudantes aprenderem juntos, respeitando suas
especificidades? Cite uma aplicagdo simples em sua drea de atuagio.

9comentarios da turma

Ver atividade

Fonte: a autora.

As respostas obtidas nessa atividade também compuseram o corpus

submetido a ATD, cuja sintese é exposta na terceira seg¢ao desta PTE.
2.2 DESIGN THINKING PARA A DOCENCIA NO ENSINO TECNICO

Nesse segundo modulo os objetivos, conforme Plano de Ensino
elaborado, foram: 1) demonstrar como o uso das novas tecnologias pode contribuir
para o aumento do engajamento dos alunos com relagdo aos conteudos ministrados
em sala de aula; Il) proporcionar momentos de debates e aporte tedrico sobre a
Metodologia Design Thinking; 1ll) propiciar a autorreflexdo sobre os procedimentos
didaticos utilizados em sala de aula; 1V) enfatizar a importancia da troca de
informacgdes, estimulando assim o trabalho em equipe; V) desenvolver estratégias
para estimular a criatividade, a associagao de ideias, o posicionamento critico e a
tomada de decisbes dos alunos.

Dessa maneira, as atividades novamente foram divididas em dois
momentos, atividades realizadas presencialmente e atividades extraclasse

disponibilizadas na Google Sala de Aula.
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2.2.1 Atividades presenciais

Com a chegada das participantes, as 14 horas, para o segundo
encontro presencial, foi feita uma breve retomada oral dos principios do Design
Thinking ja citados no primeiro encontro. Para tanto, foi exibida a animacéo intitulada
“De onde vém as boas ideias” (STEVEN, 2012)’ e dado inicio ao desenvolvimento
pratico das cinco etapas que compdem o Design Thinking, apos divisédo da turma em
trés grupos, de acordo com o Curso Técnico de atuagao.

Sequencialmente, com o auxilio de slides, para melhor visualizagao,

foram expostas as cinco etapas do Design Thinking, conforme Figura 11.

Figura 11 - Design Thinking: etapas

)AP Etec (s “iswiis @ Design Thinking
E uma abordagem focnada
METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS PARA mumg;;;;::ggggg it _ “4 _
A DOCENCIANO ENSINO TECNICO tangibilizagéo de pensan;entose processos, =

caminhos que levama
DESIGN THINKING solugdes inovadoras para negocios.
ETAPAS (VIANNA et al. 2018).

Design Thinking Processo do Design Thinking
— Aprimorara INSPIRAGAO IDEACAO IMPLEMENTAGAO
\ / EMPATIZAR 1557‘“:
oques Sy oo
D e — — DEFINIR
‘escola ou comunidade Compraander o
/ \ Iunﬁmm‘b
oT
g Ceomi

DESIGN THINKING - INOVACAO

Fonte: (IDEO, 2014 p. 10).

Etapas do Design Thinking
1 2 3 4 5 .

DESCOBERTA INTERPRETAGAD EXPERIMENTACAO  EvOLUGAO

579 & o

PASSOS
11 Evandaodesslio | 2.1 Contabisbisas | 3.1 Gevaidelon 41 Fapaprotbipos | 51 Acomparii o sprandizad
1-2 Propareapescuiss | 22 Procursper 32 Rufinaideins 42 Obtonhafeodbock | 5-2 hvance
13 Reirmioepiacten | YOO
23 By
A

i de pos st dactes
N
v

Por sua vez, os projetos podem percorrer essas etapas mais de uma vez a medida que a
equipe melhora suas ideias e explora novos caminhos.

Fonte: (IDED, 2014 p. 13). Fonte: (IDED, 2014 p.15).

7 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_2X-VAhSFsM&t=2s. Acesso: em 27 out.
2019.



Descoberta / empatizar

- Compreender a temética do problema, a partir da realidade;

- Dialogar ¢ fundamental;

- Nessa fase pode realizar pesquisas documentais, bibliogréficas além de
pesquisa de campo (ROCHA, 2018).

Alguns exemplos de temas

Nutrigdo: Doengas de origem alimentar (DTAs e intoxicagdes naturais);
Farmacia: Normatizagdo do descarte de residuos: fluidos, agentes biologicos,
fisicos, quimicos e radioativos;

Meio Ambiente: Normas de transporte de produtos quimicos toxicos, inflamaveis,
corrosivos e biolégicos;

Geral: Dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Definir / interpretar

- Envolve a interpretagao dos dados coletados na 1 etapa.
- Sintese das informagdes, necessidades e percepgdes (ROCHA, 2018).

Alguns exemplos de desafios

Nutrigdo: Como podemos prevenir doengas de origem

alimentar? Definir Analisar
Farmdcia: Como podemos conhecer a normatizagao do

descarte de residuos: fluidos, agentes biolégicos, fisicos, Processo

quimicos e radioativos? ‘ colaborativo

Meio Ambiente: Como podemos conhecer as nomas de

transporte de produtos quimicos toxicos, inflamaveis,

corrosivos e biologicos? Recalher Categorizar
Geral: Como podemos minimizar as dificuldades de

aprendizagem dos alunos?

Ideagéo / idear

- Geragdo e refinamento de ideias
criatividade, brainstorming.

- Semjulgamento e sem apego;
- ObstAculos e solugges - pratcabiidad

- Diglogo & fundamental, pois a adesdo
depende do reconhecimento do pablico.

Ideagaolidear
- Prética: brainstorming a partir dos desafios. ‘ -]
Retomada dos desafios exemplificados:

Nutrigéo: Como podemos prevenir doengas de origem alimentar?
Farmacia: Como podemos conhecer a normatizagéo do descarte
de residuos: fluidos, agentes bioldgicos, fisicos, quimicos e
radioativos?

Meio Ambiente: Como podemos conhecer as normas de

(ROCHA, 2018). transporte de produtos quimicos toxicos, inflamaveis, corrosivos e
biolbgicos?
Geral: Como podemos minimizar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos?
Experimentagdo/ Comunicar Experimentagao / prototipar
prototipar uma ideia Validar
= Momento de dar vida as ideias - « Prati
carater experimental (ROCHA, 2018). mﬁm’::‘“ Pratlca
« Estratégias para criagao de apenas produtos,
protétipos: ’:‘,:c m
= Storyboards; iénck
= Diagramas; = =
- Contagdo de historias; Repensar
« Anincios; Aprofundar Recolher
* Modelos e maquetes; Ret‘omar feedbacks
« Role play e diversos produtos A]ustar h
digitais (IDEO, 2018).
Evolugéo / testar
* Implementag&o da ideia no contexto real: "
« Materiais e recursos necessarios; +Prética

« Divisdo das agdes;
* Resultados esperados.

« Utilizacéo de ferramentas de gestdo de projetos: Planos de agéo,
cronogramas de reunides e plano de comunicagéo.

= O envolvimento do publico alvo € fundamental para que as ideias
sejam executadas com suUCESSO (ROCHA, 2018).
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Simultanea a apresentacao tedrica, as professoras cursistas foram
desenvolvendo propostas praticas para os cursos técnicos em que ministram aulas,
seguindo as cinco etapas do Design Thinking. Nos slides expostos na Figura 11,
observa-se que as trés primeiras etapas foram apresentadas de forma dialogada,
incluindo alguns exemplos iniciais para reflexao e sensibilizagdo das cursistas.

Nesse sentido, para a primeira etapa, “Descoberta/ Empatizar”
(Apéndice B), além dos propésitos basicos constantes no método, temas
relacionados aos cursos técnicos em Nutricdo e Dietética, Farmacia e Meio
Ambiente foram colocados em pauta, respectivamente: doencas de origem
alimentar; normalizacdo do descarte de residuos farmacéuticos; normas de
transporte de produtos quimicos toxicos e potencialmente prejudiciais ao meio
ambiente. Como tépico geral, foi proposta discusséo a partir de questao relacionada
as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto do Ensino Técnico.

Para a segunda etapa, “Definir/ Interpretar” (Apéndice C), as
cursistas foram convidadas a ampliarem os topicos discutidos na primeira etapa, de
modo a interpreta-los e compreendé-los com mais profundidade. A titulo de exemplo,
seguindo os temas citados na primeira etapa, houve a proposigao das questdes: “1)
Como podemos prevenir doengas de origem alimentar?”; “ll) Como podemos
conhecer a normatizagdo do descarte de residuos: fluidos, agentes bioldgicos,
fisicos, quimicos e radioativos?”; “lll) Como podemos conhecer as normas de
transporte de produtos quimicos téxicos, inflamaveis, corrosivos e bioldgicos?”,
respectivamente, para as professoras dos cursos técnicos em Nutricdo e Dietética,
Farmacia e Meio Ambiente. Como questéo relacionada ao toépico geral, propds-se:
“Como podemos minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos?”.

Antes de partir para a descricdo da terceira etapa, cabe comentar
que as questdes propostas como exemplos foram construidas a partir da leitura dos
trés planos de curso homologados, cada um relacionado a seu curso técnico. Esse
cuidado pautado na leitura do principal documento orientador dos planos de aula foi
decisivo para que as discussdes promovidas realmente mobilizassem as professoras
participantes a exporem e dialogarem sobre as dificuldades que encontram em seu
dia a dia como professoras do Ensino Técnico de cursos na area da Saude. Assim,
as cursistas julgaram relevantes os exemplos propostos e expuseram em trés

grupos (um para cada curso técnico de atuagao) as dificuldades mais comuns da
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rotina escolar. Um dos itens mais citados foi a limitagao de recursos materiais para
aulas praticas, especialmente com relagdo a matérias-primas essenciais a
preparagao de produtos relacionados aos cursos, sabonetes e alguns cosméticos,
no caso de Farmacia, e ingredientes alimenticios, no curso de Nutricdo e Dietética.

A terceira etapa, “ldeacao/ Idear” (Apéndice D), foi dividida em dois
momentos, um para registro individual e outro para compartihamento coletivo.
Inicialmente, a técnica de brainstorming (tempestade de ideias) foi utilizada para que
cada professora anotasse possiveis solugdes aos problemas discutidos na segunda
etapa, nesse momento as cursistas ndo deveriam trocar informagdes. O objetivo foi
justamente gerar mais ideias sobre os problemas identificados a fim de estimular a
criatividade sem julgamentos. Em seguida, cada cursista expds aos colegas suas ideias
ponderando sobre a aplicabilidade e possiveis limitagdes das solugdes propostas.

A quarta etapa, “Experimentacao/ Prototipar’, (Apéndice E) foi um
momento decisivo para “dar vida as ideias” (ROCHA, 2018). Nesse sentido, algumas
estratégias de organizacdo foram enumeradas: storyboards (sequéncia narrativa
organizada em quadro); diagramas; contagdo de historias; anuncios; modelos e
maquetes; role play (simulagao), destacando que a prototipacdo nao se restringe a
produtos, podendo ser feitas também para servigos e processos (IDEO, 2014).

O grupo de professoras do Curso Técnico em Meio Ambiente fez a
representacdo de uma pessoa na cartolina para destacar a aprendizagem centrada
no humano e a importancia de projetos comunitarios para buscar parcerias e gerar
renda para melhorar o curso. Outros pontos discutidos como relevantes para a
melhoria das aulas foram: a integragao entre os Cursos Técnicos; os relacionamentos
interpessoais, especialmente o relacionamento professor-aluno e o combate a
evasdo. Assim, segundo as cursistas, seria possivel melhorar a qualidade das aulas,
retomar o desenvolvimento de uma horta comunitaria e fortalecer as parcerias
interinstitucionais (restaurantes, lojas e outros).

O grupo de professoras do Curso Técnico em Nutricdo fez um boneco
de massinha de modelar e também focalizou as peculiaridades da profissdo. O
problema destacado foi a evasao pela falta de identificagdo dos alunos ingressantes
com o curso. Nesse cenario, a proposta envolveu a intensificacao da integracdo com os
alunos desde a primeira semana de aula, destacando a rotina do técnico em nutricao
com o manejo e degustacdo de alimentos, assim como seus possiveis locais de

atuacao, a fim de verificar se realmente os alunos se identificam com o curso.
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Por fim, as professoras do Curso Técnico em Farmacia, também
preocupadas com a evasao, propuseram a realizagdo de avaliagao diagndstica, a fim
de verificar se todos os alunos tém os “pré-requisitos” para o prosseguimento das
aulas. Elas destacaram a necessidade de adotarem estratégias para superar as
dificuldades estudantis oriundas da educacgao basica, tais como, o desenvolvimento
adequado de calculos matematicos e a articulagdo eficiente de ideias por escrito
(lingua portuguesa). Para tanto, sugeriram a realizacdo de uma gincana entre
cursos, com questdes elaboradas pelos proprios alunos, porém tiveram dificuldades
em expressar como seria o desenvolvimento concreto das agdes pedagadgicas.

Por fim, na quinta etapa, “Evolugcdo / Testar” (Apéndice F), foi
realizada discussao sobre a implementacao das ideias representadas pelos protétipos
(quarta etapa) e cada equipe apresentou sua proposta de resolugao para os problemas
apresentados pelos demais. Destaca-se a interagao entre os grupos com sugestoes
e contribui¢des feitas pelas cursistas que vivenciam o mesmo contexto de atuacgéo.

Apos finalizarem a quinta etapa, a partir das reflexdes realizadas, a
atividade proposta consistiu na elaboracdo de um decalogo do profissional técnico
de cada um dos trés cursos de atuagao das professoras (Apéndice G), atividade
bastante elogiada por todas, as quais afirmaram o desejo de transformar os cartazes
produzidos em banners, para favorecer a ambientagdo dos laboratérios onde sao
realizadas as atividades praticas.

Assim, foi solicitado que as cursistas respondessem a Sintese
avaliativa do segundo encontro presencial (Figura 12), composta por seis questbes
sobre o uso das metodologias ativas aprendidas durante o CFP, suas possiveis
contribuicdes para o trabalho com alguns conteudos, além da potencial melhoria para
as praticas docentes. Também foi pedido que as cursistas elencassem pontos positivos

e negativos do CFP, além de registrarem sugestdes para oferta de futuros CFP.

Figura 12 - Sintese avaliativa Il (enviada pelo Formularios Google)

1. Vocé utilizaria com seus alunos as metodologias ativas apresentadas nesse Curso de
Formacdo Pedagdgica?

{ )Sim

( )N&o

Comente, por favor.

2. Sobre a abordagem metodoldgica Design Thinking, vocé acredita que seria possivel
utiliza-la em suas aulas?

{ )Sim

( )N&o

Se sim, para trabalhar qual contetdo de qual disciplina?

Se néo, justifique.
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3. Vocé acredita que esse Curso de Formacdo Pedagdgica contribuiu para a melhoria de
sua pratica docente?

{ )Sim

{ )N&o

Comente, por favor.

4 Elenque pontos positivos do Curso.

5 Elenque pontos negativos do Curso e como poderiam ser melhorados?

6. Dé sugesties de outros conteddos a serem trabalhados em futuros Cursos de

Formacdo Pedagogica que possam contribuir para sua formaga@o como professor de
Cursos Técnicos Profissionalizantes.

Fonte: a autora.

Sequencialmente, foi proposta como atividade pratica de finalizagao
extraclasse do CFP, a elaboragdo de um Plano de Aula a ser anexado na Google
Sala de Aula. Para encerramento do encontro presencial, a ministrante e as
cursistas dialogaram sobre a relevancia dos conteudos, do método e das

ferramentas utilizadas durante a aplicagédo do CFP.

2.2.2 Atividades Extraclasse na Plataforma Google Sala de Aula

A atividade extraclasse final do segundo e ultimo mddulo do CFP
consistiu na elaboragao de Planos de Aula voltados a aprendizagem ativa, de maneira
que as professoras cursistas pudessem estruturar o planejamento de algumas aulas
colocando em pratica os conhecimentos desenvolvidos ao longo do CFP. A fim de
auxilia-las nesta organizacéo, foi fornecida uma estrutura modelo, como sugestéo, na
qual se evidencia o conteudo articulado com os objetivos, as competéncias a serem
desenvolvidas, o contexto, os métodos e os recursos utilizados, além das estratégias

avaliativas e a fundamentacgao bibliografica (Figura 13).

Figura 13 - Modelo de Plano de Aula (compartilhado na Google Sala de Aula)

l. Plano de Aula: Data:

Il. Dados de Identificagao

Descrever: Curso; Professar; Pablico-alvo; Turma; Periodo

Ill. Unidade Curricular

Mome/TemalAssunto:

Carga horaria:

IV. Conteudo:

Descrever os conteddos programados para a aula, organizados em topicos (de 4 a 8)
V. Objetivos: “Para qué?”

O que se espera que os estudantes alcancem nas suas aprendizagens e que serao
objetos também da avaliacdo?

Geral- (projetar resultado geral relativo a competéncia que se espera desenvalver no
estudante)

Especificos: (especificar resultados esperados observaveis — geralmente de 3 a 4).
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Descrever a competéncia (conhecimentos, habilidades e atitudes) esperada. O que se
pretende gue o estudante desenvolva em cada dominio (cognitivo, psicomotor e
afetivos).

Espera-se que o estudante desenvolva a(s) competéncia(s) de:

- XKXX

- XHXX

- XHXX

VII. Cenarios: ("Onde?")

Descrever o{s) cenario(s) de pratica. Local(is) em que o docente estara trabalhando com
0s estudantes para desenvaolver as competéncias esperadas.

VIIl. Metodeologia: (*Como ensinar?”)

Descrever a(s) estratégia(s) de ensino e aprendizagem a serem utilizadas para
desenvolver a(s) competéncia(s) selecionada(s).

Descrever as atividades/etapas previstas e previsdao de tempo para cada uma delas.
IX. Recursos: (‘O que preciso para ministrar esta aula?”)

Descrever os recursos humanos e materiais necessarios para desenvolver a aula
planejada.

X. Avaliagdo: ("Como avaliar?”)

Descrever a(s) estratégia(s) para avaliar sefcomo a competéncia sera desenvolvida:
Definir e propor os instrumentos de avaliagao.

XI. Bibliografia:

Listar as referéncias basicas e complementares.

Fonte: a autora.

E oportuno destacar a importancia da elaboracdo cuidadosa do Plano
de Aula pelo professor, com vistas a ter claro o planejamento de sua aula, ndo como
uma estrutura engessada, mas sim como uma visao sistémica das ag¢des envolvidas
nos processos de ensino e aprendizagem. Conforme destacam Goées et al. (2015), ao
elaborar o Plano de Aula, o professor pode refletir sobre a sequéncia de tudo que sera
desenvolvido em determinada disciplina e em determinado tempo, “pensar no que
acontecera dentro de sala de aula é fundamental para criar um ambiente adequado
para a construgdo do conhecimento junto aos alunos, além de trazer maior segurancga
e dominio ao professor naquilo que sera desenvolvido (GOES et al., 2015, p. 5).

Com a elaboracdo dos planos de aula, observou-se como as
professoras organizariam suas aulas a partir dos tépicos discutidos durante o CFP,
por exemplo, se o espago destinado aos alunos seria o de protagonista, se os
objetivos seriam centrados na formacéao integral ou com viés apenas conteudista, se
as competéncias desejadas seriam associadas a uma postura critica frente aos
problemas ou apenas vinculadas a reproducdo de resolugdes pontuais. Ademais,
quanto ao cenario, o desenvolvimento da aula ficaria restrito ao espagco da sala ou
transporia seus limites. Quanto ao tépico “metodologia” quais seriam as estratégias
adotadas para viabilizar a concretizagao do Plano de Aula, sendo, portanto, um topico
essencial, juntamente com o planejamento dos recursos. Finalmente, a reflexdo sobre
a avaliacao foi colocada a fim de explicitar a percepgao das professoras cursistas

sobre o tdpico, de modo a evidenciar uma perspectiva mais pontual ou processual.
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3 SINTESE DOS RESULTADOS

Para a analise dos resultados, das contribuicdes e das limitacdes da
aplicacdo da PTE, foram consideradas as respostas registradas em trés
questionarios (Figuras 4, 9 e 12), com as fun¢des de Avaliagdo diagndstica inicial e
Sinteses avaliativas dos médulos | e || do CFP. Também compuseram o corpus de
analise: o forum, no qual foi solicitado o registro das expectativas das cursistas com
relacdo ao CFP (Figura 3); o féorum de discussao proposto como atividade
extraclasse no modulo | (Figura 10) e a organizagdo de um Plano de Aula, como
atividade extraclasse final (Figura 13), proposta apdés a conclusdao do encontro
presencial destinado ao desenvolvimento do médulo Il.

Os materiais foram analisados a luz da ATD, a qual compreende as
seguintes etapas: a desmontagem dos textos que compdem a pesquisa (a
unitarizagéo); o estabelecimento de relagbes (a categorizagéo) e, por fim, a captagéo
do novo emergente com a elaboragcdo do metatexto. Para tanto, fez-se necessaria
uma leitura aprofundada dos materiais produzidos pelas cursistas ao longo da
aplicacao da PTE, por meio da qual foi possivel observar unidades significativas
recorrentes e estabelecer categorias representativas e complementares para, enfim,
produzir a sintese interpretativa dos materiais (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Frisa-se, assim, o objetivo do CFP de demonstrar como o uso de
metodologias ativas no Ensino Técnico pode contribuir para a melhoria das aulas,
sobretudo, com relagdo ao envolvimento dos alunos e ao fortalecimento da sala de
aula como espago democratico e emancipatorio. A analise completa das categorias,
assim como a construgdo do metatexto na integra podem ser consultadas na
dissertagao vinculada a essa PTE, no entanto apresenta-se aqui a sintese de modo

a garantir que a leitura deste documento possa ser feita de forma independente.

3.1 CATEGORIAS DE ANALISE E METATEXTO

Para analise do corpus coletado durante a aplicacdo do CFP, foram
constituidas trés categorias a priori, a serem: 1. “Compreensao docente sobre a
prépria formacéo e sobre o uso de TDIC e metodologias ativas de aprendizagem”; 2.
“A aplicacao de TDIC e de metodologias ativas nas aulas” e 3. “Avaliagdo docente
sobre o0 uso de TDIC e sobre o CFP”. Destaca-se que todas foram construidas a
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partir do objetivo de analisar as contribuicbes da PTE, tanto para a compreensao da
formacao docente para atuar no Ensino Técnico quanto para verificar como se da a
aplicacéo de praticas pedagogicas utilizando recursos tecnolégicos e metodologias
ativas, nessa modalidade de ensino. Por fim, a Categoria 3 se propés também a
explicitar as principais contribuigdes e limitagées do uso das TDIC e do CFP.

A categorizagdo do corpus coletado durante a implementacéo do
CFP viabilizou a redacao do metatexto, etapa final da ATD. Dessa forma, nesta PTE
foi exposta uma sintese, a fim de expor “as principais interpretacbes e
compreensdes construidas a partir do conjunto de textos submetidos a analise”
(MORAES; GALLIAZZI, 2016, p. 135-136).

Sublinha-se que o metatexto € o resultado do processo reiterativo
proposto pela ATD, a qual busca ampliar as perspectivas para uma compreensao
abrangente do objeto de estudo (MORAES; GALLIAZZI, 2016). Com esse
entendimento, € imperativo que se retorne as questdes centrais que motivaram a
pesquisa feita durante a dissertacdo e que também foram determinantes para a
definicdo da proposta desta PTE: Como o professor atuante no Ensino Técnico em
Saude pode efetivamente assumir seu papel de mediador do conhecimento, utilizando
TDIC em prol de um ensino mais dindmico e atrativo aos alunos? Como as
metodologias ativas de ensino e o uso de TDIC podem contribuir de forma significativa
para o maior engajamento e autorreconhecimento dos alunos como sujeitos ativos e
protagonistas do préprio processo de aprendizagem? Como uma PTE pode ser
desenvolvida e aplicada de forma a contribuir para o conhecimento e a implementagao
de metodologias ativas pelos professores do Ensino Técnico em Saude?

A partir dessas trés questdes iniciais, formuladas a fim de
problematizar o objeto e o objetivo dos estudos realizados, percebeu-se a
necessidade de investigar outras questbes para se conhecer mais o contexto no
qual pretendia-se intervir e, sobretudo, o publico-alvo da PTE, isto €, os professores.
Desse modo, foi necessario conhecer como ocorre a formagao de professores
atuantes no Ensino Técnico e se, apés a formacgdo inicial, eles participam de
capacitagdes para a atualizagdo e o aprimoramento de suas metodologias de
ensino. Por fim, investigou-se ainda se esses professores utilizam metodologias
ativas em suas aulas e como essa utilizagao se concretiza.

Tanto pelas pesquisas documental e bibliografica quanto pelo

contexto especifico da aplicacao da PTE, foi possivel verificar que a formacgao inicial
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dos professores atuantes no Ensino Técnico nem sempre € composta por conteudos
pedagogicos e essa lacuna formativa repercute diretamente nas aulas, posto que
dificulta reflexdes metodoldgicas sobre a forma de ensinar. Nesse sentido, a
necessidade de investir na formacédo continuada, participando de capacitacoes,
atualizagbes e aprimoramentos € uma das formas de minimizar a auséncia ou
insuficiéncia de conteudos pedagogicos na formacao inicial.

A implementacédo da PTE permitiu observar também que, apesar da
maioria dos professores reconhecerem a necessidade de adequar seus métodos de
ensino as necessidades de aprendizagem dos alunos, poucos efetivamente
conseguem adotar metodologias ativas durante as aulas. Nesse aspecto, para
auxiliar professores a superarem o desajuste entre as praticas almejadas e as que
realmente sédo efetivadas nas aulas, a PTE, aqui descrita e aplicada a um grupo de
professoras, buscou contribuir para a ampliagdao e o fortalecimento do repertério
metodoldgico de professores atuantes no Ensino Técnico em Saude.

Ao investigar e refletir sobre todas essas questdes, a implementagao
da PTE permitiu a coleta contextualizada de dados concretos que permitiram a
impregnacao da pesquisadora em seu objeto de estudo e, assim, trés categorias
puderam ser identificadas: |) “Compreensao docente sobre a propria formacéao e sobre
o uso de TDIC e metodologias ativas de aprendizagem”; Il) “A aplicacdo de TDIC e
de metodologias ativas nas aulas” e lll) “Avaliacdo docente sobre o uso de TDIC e
sobre o CFP”. Destarte, foi possivel organizar um espiral analitico que promoveu a
apreensao crescente de sentidos, partindo da compreensao sobre a propria formagao,
passando pelas praticas realizadas durante as aulas, chegando a avaliagao.

Dada a complexidade dos processos, os argumentos aglutinadores
que auxiliam na sintese dos achados trazem a perspectiva da pesquisadora, mas
nao se pretendem unicos, ao contrario, sdo parte “de um processo de busca de
compreensao e teorizagdo” e constituem “um movimento sempre inacabado’
(MORAES; GALLIAZI, 2016, p. 111-112) que abre para novas possibilidades de
investigacao, o que corrobora a flexibilidade desta PTE para a adaptagéo a diversos
contextos e a diversas areas de atuacado docente no Ensino Técnico.

Assim, a importancia de cursos formativos relacionados a
compreensao docente sobre metodologias ativas e uso de TDIC se comprova,
observada certa confusdo conceitual entre instrumentos e ferramentas (recursos

para o ensino) e metodologias de ensino (formas de organizar e conduzir as aulas).
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Nao se pode negar que a implementacdo de metodologias ativas pode ser
favorecida pelo uso de TDIC, mas ndo depende e nem fica restrita a isso. Pensar em
metodologias ativas de ensino requer mudang¢a metodologica, isto €, de organizagéo,
planejamento estrutural, mudanga de foco e objetivo. Por mais que essa afirmagéo
parega redundante, é preciso fazé-la, pois ainda ha quem pense apenas na mudanca
de instrumentos como na animag&o “Tecnologia e Metodologia™, da Universidade
Presidente Antonio Carlos, sugerida por uma das cursistas.

Complementarmente, a aplicagdo de TDIC e de metodologias ativas
nas aulas requer clareza sobre o uso produtivo das novas tecnologias, de modo que
elas permitam fortalecer os vinculos dos alunos com a propria aprendizagem. Para
tanto, o professor também deve se reconhecer como autor de seu Plano de Aula, de
modo que a evolugdo da aprendizagem dos alunos néo fique restrita a evolugao do
conteudo, e os objetivos e competéncias sejam definidos por uma perspectiva aberta
tanto para o exercicio profissional quanto para a pratica cidada.

Nesse cenario, mudangas progressivas na forma de organizar as
aulas e mediar o processo de aprendizagem, em favor da autonomia e protagonismo
dos alunos, s6 podem ser empreendidas com a valorizacdo da formagao docente. E
urgente que haja o reconhecimento dos Planos de Aula ndo como documentos de
gaveta, mas sim como item essencial ao sucesso do processo de aprendizagem,
com objetivos claros e metodologias adequadas aos cenarios identificados.
Problemas e falhas podem e vao sempre acontecer ao longo dos processos de
ensino e aprendizagem, pois sao muitos processos de comunicagdo a serem
efetivados entre alunos, professores, equipe escolar, familia, legislacdo e
comunidade. Sao muitos contextos, muitos repertérios, enfim, muitas variaveis a
serem ponderadas para que seja possivel escolher metodologias de ensino eficazes
e eficientes, mas, em todos esses processos, 0 planejamento e a pesquisa sao

instrumentos inalienaveis.

8 No video, em formato de animag&o, uma professora inicia a aula ensinando a tabuada na lousa e os
alunos enfileirados repetindo mecanicamente os resultados. Na sequéncia, uma autoridade
interrompe a aula e afirma que a escola se tornara moderna, pois serao instalados novos
equipamentos e as novas tecnologias poderao proporcionar uma educagao por exceléncia. A
autoridade afirma que a professora ndo continuara dando aulas com a tabuada antiga e ira poder
utilizar ferramentas modernas. Uma semana depois, a professora utiliza a tecnologia para projecao
de slides com a tabuada, no entanto, continua empregando o mesmo meétodo repetitivo ao qual os
alunos respondem com o mesmo enfado. A animagao se encerra com a proposig¢ao das questdes:
“Tecnologia ou metodologia?”, “De que serve a tecnologia se o método se mantém?”, “Cadé a
escola nova?”. Video disponivel em: https://bit.ly/3jGwJsR. Acesso em: 04 dez. 2019.
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Outra conclusao importante para o aprimoramento metodoldgico
docente depreendida da implementacao desta PTE e do corpus analisado é a
identificacdo do professor com o aluno, pois, como aluno o pensamento se volta ndo
s6 para “o qué” é ensinado, mas “como” isso feito, a final a aprendizagem comeca
no método para alcangar o conteudo e nao o inverso.

Por fim, entende-se que esta PTE pbde contribuir para a adogao de
metodologias ativas pelos professores do Ensino Técnico por mobilizar a
consciéncia metodoldgica que leva a busca de novas ferramentas para motivar o

envolvimento dos alunos com os conhecimentos compartilhados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Frente a investigagdo cientifica realizada e a aplicacdo do CFP
descrito nesta PTE, mantendo em perspectiva o objetivo de promover a reflexao
metodoldgica e contribuir para o desenvolvimento dos conhecimentos necessarios a
adogao de metodologias ativas e de novas tecnologias por professores atuantes no
Ensino Técnico, o percurso da pesquisa se iniciou com pesquisa bibliografica e
Revisao Sistematica da Literatura, de maneira a compilar informag¢des necessarias
para a compreensao ampla do tema em foco.

Inicialmente, foi necessaria a analise dos aspectos historicos e
legais do Ensino Técnico no Brasil, 0 que evidenciou que a origem e a expansao do
Ensino Técnico estiveram associadas aos processos de urbanizagdo e
industrializagdo ocorridos no Brasil, sobretudo, a partir da década de 1930. Entre
avancgos e retrocessos, nos quais a integralidade formativa buscava espago em meio
a compreensdo do mercado produtivo como fim absoluto do Ensino Técnico, o
fendmeno da globalizacdo impactou também a Educacdo Profissional, exigindo
novas caracteristicas para o ingresso e permanéncia no mercado de trabalho,
escancarando a necessidade de formagéao de sujeitos ativos.

Diante do desafio de transformar o paradigma de ensino focado na
transmissao de informacgdes pelo professor para um modelo mais dindmico que
centralize o aluno como principal agente da aprendizagem, a formacdo de
professores se torna alicerce de qualquer mudanca desejada, posto que é pelas
intervencdes e mediagdes dos professores que os alunos podem aprender também
sobre as formas de aprender.

Destaca-se que, ja no final da década de 1960, Paulo Freire
defendeu as praticas educacionais como forma de emancipar o ser humano de
modelos socioeconémicos de exploragao, porém, ainda no inicio da segunda década
do século XXI, a busca pelo engajamento estudantil se mantém como desafio central
e crescente. Nesse contexto, a revisdo documental das bases legais relacionadas ao
Ensino Técnico e a formagao de professores, bem como os encaminhamentos
didatico-metodoldgicos para essa modalidade de ensino sublinharam a importancia
da discussao do tema na contemporaneidade, com a compreensao de que a revisao
metodoldgica deve se manter constante para a boa condug¢ao das aulas em qualquer

nivel de ensino, especialmente, no Ensino Técnico.
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Feitas tais considerac¢des, a PTE aqui descrita expbs a elaboragao
objetiva e pratica de uma proposta pedagodgica para formagdo de professores
atuantes no Ensino Técnico em Saude, tendo em vista a identificacdo e o
atendimento das necessidades e dificuldades apresentadas. Isso foi possivel, por
meio de reflexdes pautadas em conhecimentos tedricos e praticos concernentes as
metodologias ativas passiveis de aplicagdo no Ensino Técnico para a melhoria da
qualidade das aulas.

Cumpre destacar a predominancia descritiva desta PTE, dado o
objetivo de fornecer informagdes estruturais necessarias com relacdo ao CPF, de
modo que possa ser adaptado e reproduzido em diferentes contextos, especialmente
para professores do Ensino Técnico na area da Saude, mas também a outras areas
do Ensino Técnico.

Ressalta-se ter ocorrido uma 6tima aceitagao e participagdao no CFP
ofertado e, a analise dos resultados, das contribuicbes e das limitagdes desta PTE,
indica sua relevancia no contexto dos estudos sobre a atuacdo docente no Ensino
Técnico. Compreende-se, portanto, que o uso de metodologias ativas para aumentar
o envolvimento dos alunos com as aulas € uma forma de ressignificar as praticas
docentes. Nesse proposito, investir na formacdo de professores de forma
consistente e permanente € imprescindivel!

Por fim, acredita-se que este CFP podera contribuir com outros
professores de diferentes realidades e, para o desenvolvimento de trabalhos futuros,
sugere-se a ampliacdo das investigacdes historicas e socioldégicas do Ensino
Técnico no Brasil, bem como a oferta de Cursos de Formagao Pedagdgica para os
Eixos Tecnolégicos de todas as areas, com énfase no estudo de metodologias de
ensino que instrumentalizem professores bacharéis e atualizem os licenciados para

praticas de ensino mais dinamicas e mobilizadoras.
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ANEXO A

Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plabaforma
NORTE DO PARANA - UENP %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAOQ DIDATICO-PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO
ENSINO TECNICO PROFISSIONALIZANTE

Pesquisador: Annecy Jojeiro Giordani

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 4397717.2.0000.8123

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.302.885

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa de docente do CCB/CLM, ligado ao Mestrado Profissional em
Ensino (CCP). Projeto vai investigar professores que atuam em Cursos Técnicos
Profissionalizantes sem ter formag&o pedagoégica, apenas bacharelado.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar se a falta de formagéo pedagogica influencia na qualidade da atuagéo do professor de
Cursos Técnicos Profissionalizantes

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Pesquisador aponta como risco o possivel cansago fisico/mental dos participantes. Como
beneficio, a capacitagéo por meio de cursos para a formagéo docente de professores.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa pertinente que apresenta todas as exigéncias documentais da Res. 466/2012.

Consideracées sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:
De acordo com a legislagéo.

Recomendacdes:




-

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
NORTE DO PARANA - UENP

Cotiriagin do Prsocer

Apontar no projeto de pesquisa os nomes das escolas de Comélio Procdpio e de Bandeirantes que

2302 3RS

serdo investigadas na pesquisa

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Parecer favoravel ao projeto de pesquisa spresentado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Prezado pesquisador
O projeto encontra-se aprovado & sem restrig&es, de acordo com a

R ™™

Resolugdo 486/2012.
Att
CEP/UENP
Este parecer foi elaborado b do nos d t bai | dos:
Tipo D to| Arquivo Postagem Autor Situacdo
informacdes PB_INFORMACCES_BASICAS_DO_ 25/08/2017 lAceito
|Bésicas PROJETO 9876213.pdf 108:37:03
ldo Projeto
Outros Declaracso_p _usc_de_dados.p 25/08/2017 |Annecy Tojeiro |Aceito
df 108:35:34 Giordani
[Folha de Rosto |Folhaderosto_ProjetoPesquisa_ ANNEC 22/08/2017 |Annecy Tojeiro |Aceito
Y versso2 22 08 17 pdf 18:13:21 Giordani
[TCLE / Termos |TCLE_ProjetoPesquisa_ANNECY_versao_00]11/08/2017 |Annecy Tojeiro |Aceito
ke Assentimento| 08 17.pdf 11:14:48 Giordani
Justificstiva de
uséncia
ICronograma Cronograma_ProjetoPesquiss_ANNECY 11/08/2017 [Annecy Tojeiro [Aceito
versso 090 08 17 pdf 11:04:23 Giordani
[Projeto ProjetoPesquisa_ANNECY_versao_00_08 11/08/2017 |Annecy Tojeiro JAceito
[Detalhado / 17.pdf 11:04:05 Giordani

rochurs
nvestigador

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nso

BANDEIRANTES, 28 de setembro de 2017.
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