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1 INTRODUCAO

E necessario destacar, de inicio, uma indagacio que surge no decorrer desta pesquisa:
como pensar uma educacdo politica se os proprios professores também sdo afetados pelo
processo de despolitizacdo engendrado por esse projeto reaciondrio? Esse € um
desdobramento quase incontornavel da atuacdo dos agentes desse projeto no processo
educativo. A medida que a educacdo politica é demonizada, a consequéncia é o seu
enfraquecimento. E bem verdade que sua existéncia sempre esteve ameagada, como
demonstra, por exemplo, o embate de Paulo Freire com os reacionarios da sua época, e ha
muitos outros episddios que poderiam ser resgatados para ilustrar tal afirmacdo. Cabe
salientar, mais uma vez, no entanto, que, a partir do inicio da década passada, o discurso
antipolitico se intensificou no campo educativo e gerou novos mecanismos de repressao da
pratica docente. Como vimos, a discursividade que envolve esse projeto gera efeitos no
trabalho dos professores, efeitos que independem da institucionalizacdo das iniciativas.

O intuito, aqui, é pensar a formacao docente como uma possibilidade de resisténcia a
atuacdo do projeto reacionario. Assim, torna-se também necessario afastar a apressada
concluséo de que, ao procurar estabelecer modos de resisténcia a esse projeto, deseja-se voltar
a um estado de coisas anterior, isto é, cair na ilusdo de que tudo corria bem até o avango
dessas iniciativas. Mesmo antes das suas formas atuais de organizacdo, ja se discutia as
dificuldades na formacao docente; o0 apagamento do seu carater intelectual e critico no interior
de uma universidade operacional, tal como definida por Chaui (1999). A partir do
entendimento de que esse diagndstico de Chaui se confirma e aponta para um prognostico
ainda mais preocupante, e mesmo com a consciéncia de que a formacgéo docente é apenas uma
parte dos problemas que envolvem a educacdo basica, € a preocupacdo com ela que guia a
realizacdo deste produto.

E um pressuposto deste trabalho a ideia de que a formacdo docente ndo se encerra na
graduacdo. As licenciaturas, cada vez mais sucateadas, oferecem um instrumental basico para
que o profissional atue dentro da sala de aula. Ao chegar la e se deparar com o0s problemas
que a atravessam e com suas proprias dificuldades para trabalhar a maioria dos conteudos, é
imprescindivel que esse profissional volte a se colocar na posicdo de aprendiz; uma
aprendizagem que se da na dedicacdo a esses conteidos, mas também, de modo dialégico, na
relacdo com os proprios estudantes e nas trocas com os colegas de profissdo. E nesse ponto
que a universidade tem o dever de abrir suas portas e se apresentar Como espago para essas

trocas.



Mesmo diante das dificuldades supracitadas, o Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Norte do Parana (PPEd/UENP) tem proporcionado
essa abertura, ndo restringindo seu espaco somente aos alunos, mas trazendo um nimero
consideravel de professores da educagdo bésica da regido e indo até as escolas da rede. Na
tentativa de contribuir com esse processo, propomos a realizagdo de um pequeno curso de
formacdo. A ideia inicial é convidar alguns professores da rede publica de ensino da regido
para participar do curso, que seria dividido em trés médulos: 1) discussdo sobre educacéo e
emancipacao, tendo como base a obra de Adorno; 2) sobre o projeto reacionario de educacao;
3) sobre o cotidiano escolar dos docentes participantes. O local em que o curso sera aplicado
ainda nao foi definido.

Assim como propomos no decorrer deste trabalho, a ideia ndo é se aprofundar nos
dispositivos legais e documentos relacionados as iniciativas, mas pensa-las no interior da
discussdo sobre formacéo politica. Isto €, em um momento de despolitizacdo da escola e do
trabalho docente, pretendemos problematizar essa realidade, e a retomada da discussdo sobre
as trés frentes parte do entendimento de que elas foram fundamentais para que esse processo

se efetivasse.



2 SOBRE A CONCEPCAO DE EDUCACAO ADOTADA

Por que pensar em uma educacao politica? No decorrer deste trabalho procuramos
problematizar a atuacdo do projeto reacionario na educacdo escolar brasileira, com foco na
sua tentativa de despolitizar o processo educativo. Antes de partirmos para os elementos
estruturais do curso de formacdo docente aqui proposto, é preciso recuperar® alguns pontos
centrais que fundamentam nossa defesa de uma educacgdo politica, a fim de demonstrar o
alinhamento deste produto educacional com a concepc¢do de educacdo que embasa toda esta
pesquisa.

Em resposta a questdo colocada acima, comegcamos reafirmando nosso entendimento,
em concordancia com a tese adorniana, de que se opor a barbarie é a principal tarefa da
educacgdo. O caminho para esse enfrentamento ndo pode ser consolidado somente atraves dela,
uma vez que ela € incapaz de alterar diretamente 0s pressupostos objetivos que geram a
barbarie (Adorno, 1995). Ainda assim, a educagdo pode cumprir um papel importante para
evité-la, sendo critica da semiformacéo real (Maar, 2003). Isso significa que, ao falar em uma
educacdo emancipadora, Adorno (1995) ndo a concebe em um sentido idealizado; a
emancipacdo atraves do processo educativo exige, necessariamente, uma educacao politica,
voltada a realidade, as suas contradicdes e a sua critica.

A semiformacao € uma forma de adoecimento do sujeito, resultado de uma formacao
constituida sob a hegemonia da adaptacdo. O sujeito €, de modo mais amplo, formado através
da cultura, e se esta, sob o dominio da racionalidade instrumental, é transformada em
mercadoria, ela tende a ndo oferecer mais possibilidades para a critica; perde-se a capacidade
de negacdo da ordem vigente. Esta é justificada de maneira imediata; € naturalizada. O
existente se imp6e como verdade, como se ndo pudesse ser de outra forma. As condi¢des para
0 esclarecimento sdo dificultadas, ainda, pelo comprometimento da estrutura psiquica do
sujeito, danificada por meio desse processo social objetivo.

Esse cenario ndo so é marcado pela indiferenca, em consequéncia da naturalizacdo do
existente — o que inclui as formas de opressdo —, mas pelo desenvolvimento, como vimos, de
uma prépria personalidade autoritaria, capaz de realizar pequenos atos violentos na vida
cotidiana e, em momentos mais extremos, cometer atrocidades.

No capitalismo neoliberal, a indiferenca e a frieza ndo cessam. O individualismo

promovido, pelo contrério, ao generalizar a forma da competicdo, é capaz de justificar

! Esses pontos ja foram debatidos no decorrer do texto.



qualquer ato em nome do sucesso individual. As pessoas continuam sendo meios, coisas.
Além disso, se a ingenuidade levava alguém a esperanca de que esse suposto reforco do eu
resultaria na ruptura com a obediéncia e com a coletivizacdo cega, basta um olhar rapido
sobre o mundo.

A tese adorniana, entdo, € desafiada por novas configuragdes. Novas configuragdes
que ndo substituem totalmente o estado de coisas anterior, mas que apresentam novos
obstaculos para uma educacdo emancipadora. O discurso antipolitico, o supracitado
individualismo, a intensificacdo do anti-intelectualismo, a centralidade das avaliacbes em
larga escala, o desprezo pelo debate sobre as finalidades da educacdo — em detrimento das
discussdes sobre as ferramentas —, a facilidade com que discursos enganosos sobre a educagao
sdo disseminados — explorando tabus ja sedimentados —, tudo isso, como vimos, dificulta a
efetivacdo de uma educacdo contra a barbérie.

O reconhecimento dessas dificuldades ndo pode nos conduzir a passividade. Adorno
ndo fornece um modelo, mas oferece alguns elementos para pensarmos em uma educagdo
contra a barbarie. Primeiro, € preciso ter em vista que, se a sociedade produz dominacao e
violéncia, a escola reproduz, ao menos em parte, essas relacdes. Combater essa violéncia,
desde a infancia, dando condicdes para que os medos ndo sejam reprimidos, é fundamental.
Além disso, ao falar sobre uma educagédo apos Auschwitz, Adorno (1995, p. 123) também se

refere a criacdo de um clima propicio para essa 0posi¢do a violéncia:

Quando falo de educacdo ap6s Auschwitz, refiro-me a duas questdes:
primeiro, a educacdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto,
ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e social
que ndo permite tal repeticdo; portanto, um clima em que 0s motivos que
conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes.

Essa reflexdo sobre os motivos dos horrores, que ndo deve ser entendida como algo
restrito ao contexto alemdo do século passado, ndo se torna viavel através da simples
transmissdo de conhecimentos. Se 0 acesso a eles representa uma parte essencial do processo
educativo, visto que sua falta poderia culminar em uma irracionalidade perigosa, ndo se pode
ignorar, por outro lado, como sua vinculacdo a realidade também é necessaria. E uma
exigéncia, como explica Adorno (1995), para a producdo de uma consciéncia verdadeira,
capaz de analisar criticamente as condi¢Oes que geram as mais diversas formas de violéncia.

Em completa discordancia com a farsa da neutralidade pedagdgica, tal como defende o

projeto reacionario de educagdo, 0 processo educativo demanda um olhar critico para a



realidade. A educagdo politica se da, como vimos, nesse sentido; na abertura para as
contradicbes, para o reconhecimento da politica enquanto espagco para conciliagdo das
diferencas, e, a0 mesmo tempo, para 0 reconhecimento e para a critica das barreiras que
impedem tal conciliacdo, ou seja, para aquilo que produz o contrario da sua expressao
democrética. Partindo da perspectiva da Teoria Critica, a educacdo politica se situa
exatamente na tenséo entre como as coisas sdo e como elas deveriam ser.

Nesse sentido, a simples memorizacdo de conteudos, dissociada de um olhar sobre a
realidade concreta, pouco contribui para o objetivo de se opor a barbarie. Se esta se perpetua a
medida que o0s sujeitos permanecem indiferentes a ela e as condi¢des que a produzem, é papel
da educacdo estimular a reflexdo sobre processos hist6ricos, econdmicos e sociais que
naturalizam a violéncia. Isso auxiliaria na promo¢do de uma postura ativa e indagadora,
contréria a indiferenca e ao conformismo. Uma educagdo nesses termos também serviria de
resisténcia a condicdo heteronoma dos sujeitos, necessaria para sua participacdo em coletivos
perigosos, para a obediéncia cega e para 0s preconceitos que desenvolvem.

Avessa a0 pensamento pragmatizado, tal educacdo € capaz de suscitar experiéncias
intelectuais, identificadas por Adorno (1995) a educacdo para a emancipacdo. Retomar a
capacidade de fazer experiéncias esta ligada a tentativa de superacdo da mera relagdo formal
do sujeito com o conhecimento, uma vez que tal restricdo sustenta a barbarie. Na sociedade
administrada, tudo passa pelo filtro da inddstria cultural; um filtro que elimina a diferencga e,
por conseguinte, produz homogeneizacgéo.

Diante desse cenario, promover a experiéncia formativa significa dar abertura para o
contato transformador com o nao-idéntico. Na secdo anterior, no topico 4.2, vimos como a
constituicdo de uma consciéncia verdadeira depende da retomada dessa capacidade de fazer
experiéncias, dado que o contato do sujeito com aquilo que ele ndo é, mediado pelo conceito,
ao mesmo tempo em que possibilita o reconhecimento do ndo-idéntico, viabiliza, através das
contradicdes, o reforco do eu. Ou seja, concomitantemente, desenvolve a autonomia e rompe
com a homogeneizacdo e com a indiferenca. As palavras de Schitz (2014, p. 120-121)

facilitam essa compreenséo:

O processo de experiéncia é condi¢cdo de possibilidade de existéncia da
Bildung, pois ela é condicao de possibilidade da constituicdo subjetiva e, por
isso, da autonomia. A experiéncia exige o encontro produtivo com o
diferente, com o ndo-idéntico. Exige tanto a abertura e a entrega ndo violenta
ao objeto quanto a capacidade de constituicdo e localizagio constelar deste
objeto a partir do sujeito: ela s6 é possivel na medida em que nem o
objeto/mundo nem o sujeito sdo negados e tampouco absolutizados. Ou seja,
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ela é oposta ao pensamento identificador na medida em que o sujeito, ao se
confrontar com algo qualitativamente novo, consegue fortalecer sua propria
individualidade e liberdade sem “negar o outro”, sem degradar o diferente a
conceitos e esquemas previos.

Se 0s sujeitos se tornaram incapazes de realizar experiéncias sem que estas sejam
interpostas por estere6tipos (Adorno, 1995), e se a razdo se automatiza e passa a funcionar
segundo moldes, imperando a l6gica da adequacdo, uma educacdo com pretensbes
emancipatérias ndo pode abrir mdo dessa busca pela reabilitacio da capacidade de
experenciar, 0 que, necessariamente, demanda a critica das estruturas que geram a
semiformagao.

Certamente, a preocupagdo com uma educacdo nesses termos esta alinhada com uma
das principais observacdes feitas por Adorno e Horkheimer (1985) na Dialética do
esclarecimento, a saber, a da desintegracdo da capacidade de pensar o proprio pensamento. O
germe para a regressdo se encontra no proprio pensamento esclarecedor, que, ao abandonar a
reflexdo sobre os elementos regressivos, passou a se autodestruir (Adorno; Horkheimer,
1985). Sendo assim, salienta Bueno (2007, p. 44), cabe ao educador confrontar a modalidade

burguesa de progresso, pois

[...] a persisténcia da escassez de recursos e da opressdo em um mundo no
qual a abundancia de mercadorias proporcionada pela produtividade técnica
virtualmente permitiria que nenhum de seus habitantes padecesse de fome ou
de falta de agua potavel indica a radicalizacdo das contradi¢cbes da base
material da sociedade, e, com ela, a incapacidade da humanidade de
organizar 0 mundo de acordo com pardmetros racionais. Assim, se
assumirmos que a emancipacao deve ser “elemento central na educagdo”, o
trabalho do educador devera envolver uma critica negativa do progresso na
sociedade burguesa [...].

O progresso foi identificado a dominacdo. A razdo instrumental se colocou a servico

da dominacéo da natureza e dos préprios homens, com o saber se absolutizando como poder:

O saber que é poder ndo conhece barreira alguma, nem na escravizagdo da
criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. [...] A
técnica é a esséncia desse saber, que ndo visa conceitos e imagens, nem o
prazer do discernimento, mas o método, a utilizac&o do trabalho de outros, o
capital. As maltiplas coisas que, segundo Bacon, ela ainda encerra nada mais
sdo que instrumentos: o radio, que é a imprensa sublimada; o avido de caca,
que é uma artilharia mais eficaz; o controle remoto, que é uma bussola mais
confiavel. O que os homens querem aprender da natureza é como emprega-la
para dominar completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a
menor consideracdo consigo mesmo, 0 esclarecimento eliminou com seu
cautério o ultimo resto de sua propria autoconsciéncia (Adorno; Horkheimer,
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1985, p. 19).

No aforismo 127 da Minima Moralia, Adorno (2001, p. 189) afirma que “a
inteligéncia € uma categoria moral”. Assim, explica ele, “conviria mais a filosofia buscar, na
contraposi¢éo de entendimento e sentimento, a unidade de ambos: a unidade moral” (Adorno,
2001, p. 189). Dessa maneira, ele parece repelir o anseio por uma espécie de purificacdo do
pensamento, cuja busca pela neutralidade seria sua principal marca. Sob a hegemonia da razdo
instrumental, que se volta a realidade para capturar seus aspectos funcionais, o elemento do
desejo é suplantado, mas nio deixa de estar presente. E justamente o abandono da reflexo
sobre ele — o desejo — que retém o pensamento na completa subjetividade. Para o
frankfurtiano, somente a autorreflexdo sobre o elemento do desejo, e ndo a sua

desconsideracdo, seria capaz de conduzir a utopia:

Contra a cisdo do pensamento de nada serve a sintese de forcas psiquicas
mutuamente estranhas, nem a contaminagdo terapéutica da ratio com
fermentos irracionais, mas a auto-reflexdo aplicada ao elemento do desejo, o
pensar enquanto pensar antiteticamente constituido. Sé quando aquele
elemento puro, sem resto heteronomo, se dilui na objectividade do
pensamento, impele a utopia (Adorno, 2001, p. 128).

A educacdo para a emancipacdo €, necessariamente, uma educacdo politica porque
corresponde a critica da semiformacéo na sua materialidade, naquilo que impede a realizacéo
da politica na sua expressao democratica, mas deve se voltar, simultaneamente, ao sujeito, na
direcdo do reconhecimento dos desejos e dos impulsos destrutivos que o atravessam. Para
Adorno (1995), esse autoexame é considerado crucial, comecando na primeira infancia.
Manifestando, mais uma vez, sua preocupacdo com a nao repeticdo de Auschwitz, ele

anuncia:

Torna-se necessario o que a esse respeito uma vez denominei de inflexdo em
direcdo ao sujeito. E preciso reconhecer 0s mecanismos que tornam as
pessoas capazes de cometer tais ato, é preciso revelar tais mecanismos a eles
proprios, procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais atos,
na medida em que se desperta a consciéncia geral acerca desses mecanismos.
Os culpados ndo sdo os assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato e
sofista que ainda hoje seria do agrado de alguns. Culpados sdo unicamente
0s que, desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles seu 6dio e sua
flria agressiva. E necessario contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia,
€ preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito
de si proprias. A educagdo tem sentido unicamente como educacéo dirigida a
uma auto-reflexdo critica. Contudo, na medida em que, conforme os
ensinamentos da psicologia profunda, todo carater, inclusive daqueles que
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mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a educacdo que
tem por objetivo evitar a repeticdo precisa se concentrar na primeira infancia
(Adorno, 1995, p. 121-122).

Essa inflexdo para o sujeito é conciliavel com a educacdo politica que se almeja, uma
vez que o olhar para si proprio exige o reconhecimento das contradi¢des e das estruturas que
causam tamanha agressividade. O ressentimento deve ser tematizado no plano da sua
producdo material; ou seja, ndo como um fenémeno isolado, embora seja necessaria a analise
dos fatores particulares, mas em relacdo com as condi¢des objetivas que levam a sua
producéo.

A efetivagdo de uma educagdo nesses termos, contraria a consciéncia coisificada, tem
como um dos desafios, como ja vimos, a nossa relacio com a técnica. A tendéncia,
identificada por Adorno (1995, p. 132), ha mais de meio século, de que haveria nessa relacéo
“[...] algo de exagerado, irracional, patogénico”, de que os homens estariam inclinados a
considera-la como algo em si mesmo, como um fim em si mesmo, e ndo como um meio, se
desenrolou com agravantes.

N&o se trata de rechacar a técnica. Cabe, no entanto, considerar sua ambiguidade,
como sugeria Adorno (1995). Na sua época, ele ja destacava uma exacerbacdo na relagdo do
homem com ela. Conforme o enaltecimento da eficiéncia aumenta e os aparatos tecnolégicos
nos afastam, cada vez mais, das possibilidades de uma experiéncia formativa, mais
problematica se torna essa relacdo. Ja citamos o exemplo da internet, que aumenta o nimero
de contatos entre as pessoas, mas, a0 mesmo tempo, reduz esses contatos a trocas supérfluas.
Além disso, observa-se um grande numero de pessoas apaixonadas por celulares,
computadores ou por qualquer outro equipamento tecnolégico.

Ao menos no que diz respeito a fetichizacdo da técnica — ou dos aparatos tecnolégicos
—, Adorno (1995, p. 133) explica:

[...] Trata-se simplesmente de pessoas incapazes de amar. Isto ndo deve ser
entendido num sentido sentimental ou moralizante, mas denotando a carente
relagdo libidinal com outras pessoas. Elas s&o inteiramente frias e precisam
negar também em seu intimo a possibilidade do amor, recusando de antemao
nas outras pessoas 0 seu amor antes que 0 mesmo se instale. A capacidade de
amar, gue de alguma maneira sobrevive, eles precisam aplica-la aos meios.
As personalidades preconceituosas e vinculadas a autoridade com que nos
ocupamos em Authoritarian Personality, em Berkeley, forneceram muitas
evidéncias neste sentido. Um sujeito experimental — e propria expressao ja é
do repertorio da consciéncia coisificada — afirmava de si mesmo: “I like nice
equipament” (Eu gosto de equipamentos, de instrumentos bonitos),
independentemente dos equipamentos em questdo. Seu amor era absorvido
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por coisas, maguinas enquanto tais.

Uma educagdo voltada para a emancipacdo também ndo pode estar alheia a esse
desdobramento da hegemonia da racionalidade instrumental. Parece evidente que os homens
estdo ainda mais afeitos a técnica, e que o avango tecnoldgico ndao foi acompanhado de uma
preocupacao com as suas finalidades, no sentido da dignidade humana.

O dominio da técnica se estende para o processo educativo, que é tomado por uma
postura instrumentalizada, submetido a critérios de eficiéncia, produtividade e desempenho
mensuravel. Isso é refletido, por exemplo, na énfase em avaliacbes de larga escala, na
mercantilizacdo do conhecimento e na reducdo do aprendizado a mera aquisicdo de
competéncias Uteis ao mercado de trabalho. A formagéo é transformada em um treinamento
técnico, esvaziada de qualquer compromisso com a autonomia e com a critica.

O trabalho docente, evidentemente, ndo passa ileso. Sua pratica passa a ser, cada vez
mais, atravessada por plataformas digitais e por equipamentos que automatizam o processo
educativo e aumentam o controle sobre ele. Além disso, o potencial para a resisténcia a essas
imposicdes é neutralizado, visto que a ilusdo de que o uso de tecnologia, por si s6, melhoraria
a educacao se torna comum entre os profissionais. Com uma boa parte do tempo ja escasso
das aulas dedicado a esses instrumentos, as possibilidades de concretizacdo da experiéncia
formativa sdo reduzidas. Soma-se a isso 0 fato de que muitas das pesquisas na area da
educacdo se limitam — de forma acritica — as inovac@es, partilhando da crenca de que estas
teriam um fim em si mesmo, de que os instrumentos mais tecnologicos fariam a educacéo
melhor.

No decorrer deste trabalho, vimos como esse e outros aspectos séo articulados nos
discursos produzidos pelos agentes do projeto reacionario de educacdo. Esse apelo a
eficiéncia e a inovacdo, por exemplo, é combinado com pautas morais, gerando impactos no
trabalho docente, na sua formac&o e no processo educativo como um todo. E nesse ponto da
formacdo docente — ndo exclusivamente no que diz respeito a relacdo com a técnica — que
gostariamos de tocar, partindo da concepcdo adorniana de educacdo, que fundamentou a
critica ao projeto reacionario realizada neste trabalho e que procuramos sintetizar neste ultimo

topico.
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3 FORMACAO DOCENTE PARA O ENFRENTAMENTO DA BARBARIE

No entendimento que aqui se propde, fundamentado na Teoria Critica e, sobretudo,
nos escritos de Adorno sobre educacdo, a formagdo docente ndo pode se limitar a transmisséo
de técnicas ou a preparacdo dos profissionais para a adaptacdo as diretrizes institucionais.
Com o avanco desse projeto reacionario, que dissemina discursos que desqualificam o
pensamento critico no interior da escola e que reduzem o processo educativo a um
treinamento funcional, torna-se necessaria uma formacao que contemple um debate sobre tais
aspectos, que permita aos profissionais a andlise critica dessa conjuntura que afeta,
principalmente, a sua pratica.

As trés iniciativas aqui analisadas (ESP, homeschooling e militarizacdo das escolas
publicas) atingem, direta ou indiretamente, o trabalho docente. O educador brasileiro, além de
ter que lidar com as poucas e instaveis oportunidades de emprego, com a baixa remuneragéo,
com a infraestrutura precéria das escolas, com a violéncia e com tantos outros desafios, &,
ainda, ameacado pela atuacdo desse projeto reacionario. Depara-se com uma transformacao
do seu papel, limitado a mera transmissao engessada de conhecimentos e a0 manuseio de
plataformas digitais.

A educacdo sempre foi um campo de disputas politicas e ideoldgicas, e a pratica
pedagdgica sempre esteve inserida nesse contexto, atravessada por interesses e ndo podendo,
portanto, ser compreendida isoladamente. Com a atuacdo desse projeto, 0 que parece se
fortalecer € o Odio a figura do professor, explicado (ndo justificado), em partes, pela ndo
superacdo de tabus ja sedimentados — cf. Adorno (1995) —, e muito pela exploracdo deles e
pela proposicdo de novos elementos pelos agentes reacionarios, especialmente do MESP. Esse
0dio desemboca na pressdo institucional e nas ameacas diretas aos profissionais, inclusive de
violéncia fisica e de morte, como explicita Penna (2015). Ha de se considerar, também, a
autocensura, a marca silenciosa da atuacdo desse projeto no campo educacional, cujo
enfrentamento parece ser bastante complexo.

A base que sustenta a maioria dos discursos promovidos pelos defensores das trés
iniciativas é a oposicao forcada entre neutralidade pedagdgica e doutrina¢do. Nessa ilustracéo,
quando a primeira ndo € respeitada, a segunda se estabelece. Essa farsa, que ja foi
amplamente debatida neste trabalho, torna-se uma ferramenta muito poderosa na médo desses
agentes, através da manutengdo daquele tabu, descrito por Adorno (1995), no qual o professor
¢ compreendido como um “tirano da escola” que estaria exercendo Seu poder sobre as

criancas, suas vitimas; além de tirar proveito da disputa historica entre familia e escola e de
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utilizar outros mecanismos de manipulagéo.

Essa ideia da doutrinagdo politica e ideolégica — bem como suas ramificagdes — é
cristalizada no imaginario social. Por esse motivo, o éxito do projeto reacionario ndo depende
absolutamente da institucionalizacdo das trés iniciativas, ainda que, com isso, 0 quadro possa
se agravar. Mesmo se desconsiderarmos a militarizagédo, que se efetivou, podemos notar como
ele jA molda percepgdes, orienta debates e causa efeitos no processo educativo.

Diante disso, parece ndo ser exagero afirmar que o educador brasileiro luta pela
prépria sobrevivéncia no ambiente escolar. Pela sua sobrevivéncia no sentido vital, uma vez
que sua propria vida, nos piores momentos, é ameacada; e pela sua sobrevivéncia enquanto
intelectual, enquanto agente capaz de promover transformacdes, mesmo que em um sentido
muito restrito.

Se néo se pode atribuir totalmente essa transformacéo do papel do professor a atuacao
do projeto reacionario de educacéo, visto que ela esta ligada a outros determinantes politicos e
econémicos anteriores a essa triade — no modo como ela se configura atualmente —, ao menos
é possivel afirmar que ela contribui significativamente para que as mudancas no sentido do
apagamento do seu carater intelectual ocorram. A “morte do educador”, ou “morte da
pedagogia”, narrada por Chaui (2018), na submiss@o da educacdo ao mercado, ja deixava
poucas brechas para a resisténcia, e essas brechas se tornam ainda mais escassas com a
atuacdo do projeto reacionario, que, com a difusdo de panico moral, multiplica a vigilancia
sobre o trabalho docente.

As universidades também enfrentam desafios estruturais e simbdlicos, seja em sua
operacionalizacdo, como denunciava Chaui (1999), seja na sua desqualificacdo no imaginario
social, também impulsionada por pautas morais, trazidas por agentes do MESP e de outros
movimentos reacionarios ou conservadores; ou, ainda, na desvalorizacdo do conhecimento
académico, gerada pela vertente do anti-intelectualismo que enaltece o empreendedorismo.
Ocorre que, com o comprometimento da universidade, que atinge frontalmente as
licenciaturas, a formacdo docente é enfraquecida. Com a hegemonia da técnica, com as
demandas de inovacdo e com a vigilancia estendida para as salas de aula das universidades, as
possibilidades de uma formacéo politica sdo reduzidas.

Fato é que a formacdo docente esta sendo mitigada. Esvazia-se o papel do professor
enquanto intelectual e estimulador da critica, com a docéncia sendo reduzida a seus aspectos
técnicos e burocraticos, voltada para a eficiéncia na transmissdo irrefletida de conhecimentos.
Se 0 educador em formacdo, no interior da universidade ou na escola em que leciona, é

atingido por esse processo de despolitizacdo, a tendéncia é que ele encontre dificuldades para
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realizar uma leitura critica do quadro no qual esta inserido.

O produto educacional aqui proposto foi pensado a partir dessa preocupagdo. Em
outros termos, reelaborando a pergunta: como pensar uma educagdo politica — para o
enfrentamento da barbarie — se os préprios professores também sdo afetados pelo processo de
despolitizacdo? A resposta passa pela abertura de espagos que possibilitem aos educadores a
reflexdo e o debate sobre sua prética e sobre as condi¢fes que limitam sua atuacdo. Se sua
formacdo inicial é fragmentada, voltar-se contra as forcas que realizam tal operacdo se torna
uma tarefa urgente.

Para Adorno (1995, p. 183), “[...] a Unica concretizagdo efetiva da emancipacao
consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia
para que a educacdo seja uma educagdo para a contradigdo e para a resisténcia”.
Reafirmamos, assim, a necessidade de uma educacéo subversiva, que passa, necessariamente,
por uma formacgdo docente também subversiva; aqui, na linha da contestagcdo do controle
exercido sobre o trabalho docente.

Nesse caminho, este produto educacional ndo busca se fechar na analise sobre as trés
iniciativas reacionarias aqui tratadas, mas elaborar, de maneira dialégica, mecanismos para a
identificacdo e para o enfrentamento de ataques como esses. Isso implica um trabalho que va
alem do diagndstico, que ndo apresente respostas imediatas, mas que estimule o contato com
referenciais que permitam uma analise critica dessas conjunturas e que, a0 mesmo tempo,
possibilite a troca entre os pares.

E preciso ressaltar esse ponto da troca entre os pares. Com esse produto, a pretensio
ndo € partir de uma abordagem unilateral e instrucional. A ideia é criar um espaco de reflexéao
coletiva, de didlogo, no qual os educadores possam compartilhar suas experiéncias e suas
percepcdes. E uma abordagem que se fundamenta na compreensdo de que a formagao docente
critica pode ser enriguecida na relagdo com a vivéncia concreta dos professores, respeitando
sua autonomia. Agir de modo contrario a isso seria uma forma de ignorar todo o saber
constituido no préprio processo educativo.

Esse olhar para os saberes constituidos no trabalho docente ndo pode ser confundido
com uma perspectiva que subordina a teoria a pratica, seja por um viés cientificista ou na
direcdo de um ativismo politico. A busca pela aplicabilidade, pelos resultados imediatos, da

qual ndo escapa nem mais a academia?, eleva o risco de se reduzir tudo a meros produtos

2 Rechagamos a busca pelos resultados imediatos, que desqualifica a teoria e, consequentemente, as pesquisas
que ndo se voltam diretamente a préatica. 1sso ndo significa, de modo algum, que defendemos um conhecimento
restrito a universidade, especialmente em um programa voltado para a Educacio Basica. Trata-se de reconhecer
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prontos para 0 consumo, até mesmo pesquisas que tém como pretensdo a denincia desse
esvaziamento da critica na educacdo. Paradoxalmente, até elas sdo cooptadas e acabam se
aproximando do anti-intelectualismo, em certa medida.

Ao tentar colaborar, mesmo que infimamente, com a resisténcia a esse projeto
reaciondrio de educacdo, ndo procuraremos apresentar modelos para o seu enfrentamento nem
para a praxis pedagogica, mas trabalharemos com os fundamentos, com a reflexdo sobre eles
a partir do contato com os textos. Nesse horizonte, concordamos com a concepgao exposta
por Adorno (2003, p. 133) na entrevista concedida a revista alema Der Spiegel, em 1969:

Diante da questdao “que fazer” eu na realidade s6 consigo responder, na

maioria dos casos, “ndo sei”. SO posso tentar analisar de modo intransigente
aquilo que é. Nisso me censuram: ja que vocé exerce a critica, entdo é
também sua obrigagdo dizer como se deve fazer melhor as coisas. Mas €
precisamente isso que eu considero um preconceito burgués. Verificou-se
inlmeras vezes na histéria que precisamente obras que perseguiam
propdsitos puramente tedricos tenham modificado a consciéncia, e com isso
também a realidade social.

Evidentemente, este produto é elaborado a partir de uma intencionalidade. Partimos de
uma concepcao de educacdo — exposta acima —, na qual se estabelece como finalidade o
enfrentamento da barbarie. Nessa tarefa, recorreremos as obras de autores da Teoria Critica e,
em especial, aos textos de Adorno. Nao se trata, pois, almejar alguma neutralidade. H4 uma
intencionalidade muito clara na elaboracdo desta pesquisa e deste produto, que se desdobra
dela: impulsionar a educacdo politica, em sua expressdo democratica, enquanto critica das
mais diversas formas de violéncia e das condi¢cdes que impedem a conciliagdo das diferencas.
N&o temos, porém, respostas prontas. Seria uma pretensao ingénua e desmedida postular uma
equacdo que, se resolvida, levaria a superacdo da barbarie.

A proposta, portanto, ndo apresenta formulas prontas ou prescricdes metodologicas
rigidamente estabelecidas. Antes, pretende-se criar condi¢cbes para um movimento reflexivo
continuo, no qual a teoria ndo seja instrumentalizada, mas reconhecida como essencial para a
compreensdo critica da realidade. Isso exige um esfor¢o permanente de desnaturalizacdo das
estruturas que sustentam os discursos reacionarios na educacdo, evitando tanto sua aceitacdo

irrefletida quanto a paralisia diante da sua complexidade.

a ameaca a potencialidade da teoria quando esta tem seus fins determinados por uma exigéncia prévia de
aplicacdo, como se ela, por si sO, ndo pudesse produzir efeitos na realidade social.
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3.1 Estrutura do curso de formagéo

Com base no que foi exposto até aqui, ofereceremos um curso de formagdo para
docentes da rede béasica de ensino. Reiteramos aquilo que foi salientado na introducdo desta
secdo: compreendemos o processo formativo do educador como um movimento continuo, que
se estende para além da graduacdo. Tal entendimento encontra equivaléncia na nogdo de
formacgdo continuada, que assume diferentes sentidos nos debates realizados no campo
educacional e em formulages politicas.

Na comunidade académica, ha um certo consenso quanto a necessidade da formacao
continuada dos professores. E necessério, entretanto, como alerta Fernandes (2019), um olhar
critico para determinados “lugares comuns” nos discursos em sua defesa, diante do risco de
efetiva-la como uma atividade produtora de heteronomia. E comum que, em discursos
supostamente voltados para a defesa da qualidade da educacéo, seja estabelecida uma relagéo
direta entre a melhoria na formacdo dos professores e a melhoria do processo educativo —
muitas vezes resumido ao ensino.

Ha dois problemas fundamentais nessa visdo: primeiro, o professor € colocado como
principal responsavel pelas mazelas da educacéo, e s@o ignorados, assim, varios outros fatores
que se apresentam como empecilhos para um processo educativo melhor. Em segundo lugar,
deve ser questionada a propria no¢do de qualidade adotada, normalmente associada aos
resultados em avaliacGes de larga escala. Corre-se o risco de que a formagédo continuada seja
delineada nos moldes da capacitacdo dos profissionais, no sentido de um treinamento
funcional para sua atuacdo em sala de aula, que, por sua vez, seria voltada para o treinamento
dos estudantes.

N&o nos opomos a ideia de que melhorias na formacéo docente (inicial ou continuada)
possam trazer beneficios para o processo educativo em sua totalidade, mas rejeitamos a
referida nocéo de qualidade. A problematizacdo da equivaléncia entre resultados mensuraveis
positivos e qualidade do processo educativo €, inclusive, uma das preocupacdes presentes
neste curso. Desse modo, nos aproximamos do entendimento de Freire (2006, p. 39) de que
“[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica
sobre sua pratica”.

Prezamos, portanto, pela autonomia, necessaria para a autorreflexdo critica, ao
contrério do treinamento fundado em prescri¢cBes rigidas, no qual prevalece a condigdo
heterénoma dos profissionais. Os fundamentos tedricos trabalhados vinculam-se a essa

preocupacao e aquela — ja exposta — com a denuncia das formas de controle e de opresséo do
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trabalho docente, sobretudo a partir do recorte da atuacdo do projeto reacionario de educagéo.

3.2 Organizagdo dos encontros

« Carga horaria: 40 horas. A proposta inicial prevé dez encontros de quatro horas,

podendo haver ajustes conforme a necessidade dos docentes envolvidos.

Os encontros serdo divididos em trés modulos:

1) Educacdo e emancipacéao (5 encontros);
2) O projeto reacionario de educacgéo (4 encontros);
3) Vivéncias docentes: identificando valores regressivos no espago escolar;

Organizacéo dos encontros

Moadulo 1 — Educacao e emancipacgao

Encontro 1: introducdo a teoria critica

Obijetivos:

* conhecer os participantes, identificando sua area de formacao e de atuagdo, sua trajetoria
docente e suas expectativas com relagdo ao curso;

« apresentar elementos introdutorios da Teoria Critica;

Referencial:
NOBRE, Marcos. A teoria critica. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

Encontro 2: educacdo e emancipacio

Obijetivo:

* debater a finalidade da educacdo a partir de fragmentos de textos de Adorno;

Referencial: ADORNO, Theodor W. Educacéao e Emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e
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Terra, 1995.

Encontro 3: a dialética do esclarecimento

Objetivo:

« apresentar as questdes centrais da Dialética do esclarecimento;

Referencial:

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento: fragmentos
filosoficos. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.

Encontro 4: voltando a educacédo

Obijetivos:

* retomar o debate sobre educagdo na obra de Adorno com maior aprofundamento;

» trabalhar com a ideia de uma educagao politica;

Referenciais:

ADORNO, Theodor W. Educacéo e Emancipacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
BUENO, Sinésio Ferraz. Da dialética do esclarecimento a dialética da educacdo. Revista
Educacdo: Especial Biblioteca do Professor: Adorno pensa a educacgéo, n. 10, p. 36-45. Séo
Paulo: Editora Segmento, 2007.
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Encontro 5: educacdo, autoritarismo e regressao

Objetivo:
« discutir a questdo do autoritarismo e da violéncia na educagéo;

ADORNO, Theodor W. Educacao e Emancipacao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.
CROCHIK, José Leon. Educacio para a resisténcia contra a barbérie. Revista Educacao:
Especial Biblioteca do Professor: Adorno pensa a educagdo, v. 10, p. 16-25. Sdo Paulo:
Editora Segmento, 2007.

Moadulo 2 — O projeto reacionario de educacao

Encontro 1: apresentando o projeto reacionario de educacio

Objetivos:

* apresentar as principais aproximagdes entre as trés iniciativas (ESP, homeschooling e
militarizac&o);
* debater um dos fundamentos da concep¢do de escolarizagdo predominante nas trés

iniciativas: a ideia de que o professor ndo é educador;

Referencial:
MOREIRA, Armindo. Professor ndo é educador. Toledo: Indicto, 2012

Encontro 2: sobre o Escola sem Partido

Obijetivo:

« analisar os principais discursos e estratégias do ESP, com foco no discurso voltado a

suposta defesa da neutralidade pedagdgica;

Referencial:

BITTENCOURT, Renato Nunes. A impossivel neutralidade discursiva na praxis educacional
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e improbidade ideoldgica da Escola sem Partido. Revista Espaco Académico, Maringa,
n.191, p. 117-133, 2017.

Encontro 3: sobre o homeschooling

Objetivo:

* examinar os principais discursos e estratégias dos defensores da escolarizacdo doméstica,

focando na questéo da socializacao e da pluralidade;

Referencial:

PENNA, Fernando de Araujo. A defesa da “educag¢do domiciliar” através do ataque a
educacdo democratica: a especificidade da escola como espago de dissenso. Revista LES,
Teresina, v. 24, n. 42, p. 8-28, 2019.

Encontro 4: sobre a militarizacio das escolas

Objetivo:

« explorar os principais discursos e estratégias dos defensores da militarizacdo da escola

publica, dando atencédo especial para o ponto da homogeneizacgéo e do autoritarismo;

Referencial:
SANTOS, Catarina de Almeida. “Sentido, descansar, em forma”: escola-quartel e a formacao

para a barbéarie. Educ. Soc., Campinas, v. 42, p. 1-19, 2021

Mddulo 3 - Vivéncias docentes: identificando valores regressivos no espacgo escolar

Encontro 1: reforcando o dialogo

Obijetivo:

» promover um debate sobre o enfrentamento os valores regressivos presentes no cotidiano

escolar dos docentes participantes;
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» discutir as possibilidades de enfrentamento desses valores;

* avaliar as possiveis contribui¢des do curso para esse enfrentamento.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo deste produto partiu da premissa de que a formacdo docente é um
processo continuo essencial. Diante dos ataques ao trabalho docente e a todo campo
educacional, torna-se imprescindivel a construcdo de espacos de reflexdo e debate que
permitam aos professores o fortalecimento da sua atuagcdo como intelectuais comprometidos
com a formacdo politica dos estudantes.

O curso de formagdo aqui proposto ndo se direciona a transmissdo de conteidos ou ao
fornecimento de solucdes prontas para os desafios enfrentados pelos docentes. Em outra
direcdo, parte de uma abordagem dialdgica e colaborativa, e, inspirado pelos escritos de
Adorno, tem como objetivo principal o enfrentamento da barbarie, o que, como vimos,
demanda uma educacéo emancipadora.

O reconhecimento de que a formagédo docente tem sido progressivamente esvaziada é
um dos motivos pelos quais elaboramos esta proposta. Por isso, a estrutura do curso também
busca problematizar as formas de controle e de repressdo impostas aos professores,
incentivando a analise critica e a identificacdo de estratégias para a resisténcia a esses ataques.
Tal enfrentamento, reafirmamos, ndo se dara por meio de respostas imediatas e solucdes
simplistas, mas pelo aprofundamento tedrico; um aprofundamento tedrico que, neste curso,
sera realizado a partir dos textos de Adorno sobre educacdo, 0 que ndo impede o contato com
outros referenciais.

Uma tarefa como esta pode encontrar alguns desafios. Para além das dificuldades com
a propria aplicacdo, que exige um preparo especial, a implementacdo de um curso como este
pode vir a enfrentar resisténcias politicas e institucionais, dado que o cenario educacional tem
sido atravessado por iniciativas reacionarias, o que faz com que medo de retaliacGes aumente.
Além disso, deve ser considerada a sobrecarga de trabalho dos professores. Paradoxalmente, o
fato de condicbes tdo condenaveis como essas ainda estarem em jogo é o que motiva e

justifica esse esforco.
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