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RESUMO

O cenario educacional contemporaneo exige uma formacgao integral dos estudantes,
abrangendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, bem como a formacgéao ética,
moral e cidada. Neste contexto, a adogéo de atividades inclusivas para a abordagem
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no Ensino Médio (EM), surge como
uma estratégia pedagogica propulsora para promover a cidadania. O ECA é um
importante marco legal no Brasil, uma vez que, como politica publica, visa garantir os
direitos das criangcas e dos adolescentes. Neste sentido, esta pesquisa, além das
inquietacdes pessoais e profissionais, justifica-se pela falta de materiais sobre a lei,
principalmente voltado ao ensino. Assim, a questdo investigativa que norteia esta
pesquisa é: Quais estratégias de ensino, fundamentadas no ECA, potencializam o
protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania em estudantes do Ensino Médio? Por
conseguinte, considerando a modalidade profissional do programa de Pés-Graduagéao
cursado, o objetivo propositivo firmou-se em desenvolver um caderno de atividades
com vistas a subsidiar a abordagem inclusiva do ECA em sala de aula do Ensino
Médio. O Produto Educacional (PE) que emergiu deste objetivo intitula-se Caderno de
Atividades: o Estatuto da Crianga e do Adolescente no Ensino Médio; que teve como
objetivo didatizar o ECA, tornando-a acessivel aos estudantes Como objetivo geral
pretende-se, entdo, analisar o protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania a luz
dos principios do ECA e dos temas contemporaneos. Considerando a abordagem
qualitativa da pesquisa, buscou-se analisar os dados de maneira a compreender o
fendmeno, bem como gerar novos conhecimentos a respeito do que foi investigado
por meio da interpretacao da expressao dos envolvidos. Como resultado, conclui-se
que tanto o caderno de atividades, quanto as oficinas organizadas para aplica-lo
obtiveram éxito junto aos participantes.

Palavras-chave: Ensino do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Ensino Médio.
Protagonismo Juvenil. Formacéo de Professores.



OLIVEIRA, Clea Marcia Bernardes de. Student protagonism and citizenship in
High School: an approach to the Child and Adolescent Statute. 2026. 176f.
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ABSTRACT

The contemporary educational scenario demands a comprehensive education for
students, encompassing not only cognitive development but also ethical, moral, and
civic formation. In this context, the adoption of inclusive activities for the approach of
the Child and Adolescent Statute (ECA) in High School emerges as a driving
pedagogical strategy to promote citizenship. The ECA is an important legal milestone
in Brazil and, as a public policy, its aim is to ensure the rights of children and
adolescents. Beyond personal and professional concerns, this research is justified by
the lack of materials about the Statute, especially those related to teaching. Therefore,
the guiding research question is: Which teaching strategies, based on ECA, enhance
youth protagonism and the exercise of citizenship among High School students?
Consequently, considering the professional nature of the postgraduate program, the
proposed objective was to develop an activity workbook to support an inclusive
approach to the ECA in High School classrooms. The Educational Product that
emerged from this objective is entitled Activity Workbook: The Child and Adolescent
Statute in High School, which aimed to make the ECA more didactic and accessible to
students. The general objective is to analyze youth protagonism and the exercise of
citizenship in light of the principles of ECA and contemporary themes. Considering the
qualitative approach of the research, data were analyzed in order to understand the
phenomenon and to generate new knowledge about what was investigated through
the interpretation of participants’ expressions. As a result, the conclusion was that both,
the activity workbook and the workshops organized for its implementation, were
successful among participants.

Keywords: Teaching of the Child and Adolescent Statute. High School. Youth
Protagonism. Teacher Education.
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TRAJETORIA PESSOAL/PROFISSIONAL DA PESQUISADORA: E ENTAO, O QUE
E QUE EU TENHO A VER COM ISSO?

Ao longo de mais de trés décadas de atuagdo como professora da rede publica
de ensino, construi uma trajetéria profissional marcada pelo compromisso ético,
politico e humano com a formagao integral de meus alunos. A escola sempre se
constituiu, para mim, como um espago privilegiado de encontros, de escuta sensivel,
de dialogo e de construgéo coletiva do conhecimento, no qual ensinar e aprender s&o
processos indissociaveis da formacdo cidada. Nesse percurso, a docéncia foi,
simultaneamente, profissdo e missao, orientada pela convicgao de que a educacéao é
um direito social fundamental e um instrumento potente de transformacgdo da
realidade.

Entretanto, entre os anos de 2009 a 2016, minha trajetéria profissional foi
atravessada por um novo e desafiador compromisso publico: fui eleita prefeita do
municipio de Ledpolis, no interior do Estado do Parana, exercendo dois mandatos
consecutivos. Esse periodo implicou um afastamento temporario da sala de aula, mas
nao significou, em hipdtese alguma, um distanciamento da Educagéo. Ao assumir a
conducao da gestdo municipal, passei a vivenciar, de forma direta e cotidiana, as
complexidades da administracdo publica, os limites estruturais do Estado e as
responsabilidades inerentes a formulagao e implementagao de politicas publicas.

A experiéncia na gestdo ampliou significativamente meu olhar sobre a
educacgao, permitindo-me compreendé-la para além do espacgo escolar, como uma
politica publica atravessada por decisdes orgcamentarias, normativas, institucionais e,
sobretudo, éticas. Como prefeita, estive ainda mais proxima das escolas, dos
profissionais da educacdo, das familias e, especialmente, dos estudantes,
acompanhando de perto suas demandas, expectativas e desafios. Pude observar, de
maneira concreta, as fragilidades das politicas educacionais, as desigualdades
persistentes e as lacunas existentes entre o que é garantido legalmente e o que, de
fato, se materializa no cotidiano escolar.

Esse contexto evidenciou a urgéncia de praticas pedagogicas mais
conscientes, integradas e comprometidas com o desenvolvimento pleno da juventude,
bem como a necessidade de uma articulacao efetiva entre os diferentes setores que

sustentam a vida em comunidade. Compreendi, entdo, que a politica publica é,
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simultaneamente, um espago de disputas e de possibilidades, que exige escuta
qualificada, responsabilidade social e compromisso ético como fundamentos de
qualquer acao voltada ao bem comum.

E a partir dessa bagagem — que articula docéncia e gestdo, experiéncia pratica
e reflexao critica — que emergiu a inquietagao central que orientou esta pesquisa:
quais objetivos e estratégias de ensino podem fortalecer o protagonismo juvenil e o
exercicio da cidadania no Ensino Médio, a luz dos principios do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA)? Trata-se de uma indagag¢ao que nasceu da vivéncia concreta
com a escola publica e com a gestao educacional, mas que se projeta como um
problema de investigagao cientifica, socialmente situado e politicamente relevante.

Essa questdo ndo decorre apenas de um interesse académico, mas de uma
convocagéao ética e existencial. Diante das desigualdades histéricas, da recorrente
negacao de direitos e do silenciamento das vozes juvenis, especialmente no contexto
escolar, a pergunta que ecoa em mim torna-se inevitavel: e entdo, o que eu tenho a
ver com isso?

Como professora, ndo posso me eximir da responsabilidade de contribuir para
a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e conscientes de seus direitos e deveres.
Como gestora publica, reconheg¢o que a escola ndo existe de forma isolada, mas é
reflexo direto das politicas que a estruturam, a fortalecem ou a fragilizam. Como
pesquisadora, compreendo que n&do ha neutralidade na escolha de um objeto de
estudo: investigar o Estatuto da Crianga e do Adolescente e o protagonismo juvenil no

Ensino Médio constitui, para mim, uma decisao ética, politica e pedagdgica.
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1 INTRODUGAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A escola, como espaco formativo, assume papel essencial na promogao da
cidadania e na consolidacéo de valores democraticos. Nesse contexto, a abordagem
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no Ensino Médio (EM) torna-se uma
acao essencial para desenvolver a consciéncia critica dos estudantes, bem como seu
protagonismo. Contudo, a abordagem meramente normativa do ECA — restrita a
exposicao de leis e direitos em sua dimensao tedrica — mostra-se insuficiente diante
da realidade vivida pelas juventudes brasileiras. Em um contexto marcado por
desigualdades, violéncia, exclusdo social e multiplas vulnerabilidades, ndo basta
memorizar artigos ou decorar principios legais. E necesséario compreender, refletir e
agir. A letra da lei adquire verdadeiro significado apenas quando se converte em
pratica cidada, critica e transformadora.

Os atuais desafios exigem mais do que regras escritas: pedem dialogo,
transdisciplinaridade, sensibilidade e engajamento coletivo. A juventude precisa ser
instigada a se reconhecer como sujeito de direitos, a questionar estruturas injustas e
a assumir um papel ativo na construcdo de mudancas. Por isso, torna-se
indispensavel superar praticas pedagdgicas limitadas ao aspecto juridico-formal e
investir em abordagens integradoras, contextualizadas e humanizadas. Sé assim o
ECA pode ocupar o lugar que lhe é devido: o de recurso formativo para uma cidadania
ética, consciente e transformadora.

E importante que os conteldos relacionados aos direitos da infancia e da
juventude sejam integrados as praticas pedagogicas, sensiveis as realidades vividas
pelos sujeitos escolares e conectadas aos temas emergentes da atualidade.

Dentre esses temas, destacam-se a inclusdo e a diversidade, a
sustentabilidade e a educagdo ambiental, a integracdo das tecnologias digitais a
educacao, bem como a saude mental no ambiente escolar. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), reconhece a importancia de que o curriculo esteja
articulado a essas questdes, entendidas como fundamentais para a formagao integral
dos estudantes. Isto porque, o cenario educacional contemporéneo obijetiva tal
formacao e, com isso, abrange ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas também a

formacao ética, moral e cidada.
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Assim, esta pesquisa propde-se a investigar a abordagem do ECA no Ensino
Médio, com foco na formacgao cidada, considerando os temas contemporaneos como
elementos estruturantes dessas praticas. No tocante, a adocdo de atividades
diferenciadas, com foco nesta formag&do, surge como um recurso pedagdgico
propulsor para promover a cidadania. Partimos, entdo, do pressuposto de que tais
estratégias e recursos devem dialogar com a diversidade, o meio ambiente, a cultura
digital e o cuidado com a saude emocional, haja vista favorecem aprendizagens
comprometidas com a transformacéo social.

Apresentado pela Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, o ECA é uma conquista
importante. Além de ser um marco legal fundamental no Brasil, uma vez que visa
proteger e garantir os direitos das criangas e dos adolescentes, este documento nao
sO estabelece direitos, como promove a cidadania e o protagonismo juvenil,
permitindo que os jovens participem ativamente da sociedade. Ressalta-se, por
conseguinte, que a promog¢ao da conscientizagdo sobre os direitos e deveres
estabelecidos pelo ECA é essencial para a formacdo de cidadaos conscientes,
participativos e comprometidos com uma sociedade mais justa e igualitaria.

A Resolucdo n. 07/2010, de 7 de outubro, estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e orienta sobre a abordagem
dos temas abrangentes e contemporaneos nos curriculos. Ja o Ensino Médio, como
etapa final da Educagdo Basica, tem como objetivos: a consolidacédo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando
o prosseguimento dos estudos; a preparagéo basica para o trabalho e cidadania do
educando; o aprimoramento do educando como pessoa humana (formagao ética,
autonomia intelectual e pensamento critico) e a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnologicos (Brasil, 1996).

Neste sentido, este estudo se faz pertinente pela necessidade de contemplar
os temas contemporaneos e, principalmente, os objetivos de aprendizagem que
envolvam a promogao da cidadania, da autonomia e da criticidade. Ademais, esta
pesquisa se justifica pela escassez de materiais e estudos sobre a lei aplicados ao
ensino.

A escolha pelo tema esta profundamente enraizada em minhas experiéncias
pessoais € em minha vivéncia como profissional da educagao. Acreditamos que a
educacao nao deve se limitar ao conhecimento técnico, mas precisa formar cidadaos

conscientes e comprometidos com a justica social. Vivenciamos situagdes em que a
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falta de conhecimento acerca dos direitos e deveres previstos pelo ECA resultou em
injusticas e violagdes que poderiam ter sido evitadas. Essa percepgao me motivou a
explorar maneiras eficazes de integrar o ECA no curriculo escolar, promovendo uma
educacao que prepare 0s jovens para serem protagonistas e enfrentarem os desafios
da sociedade moderna.

Ao capacitar jovens e professores para compreender e aplicar os direitos
estabelecidos pelo ECA, contribuimos para a formacdo de uma sociedade mais
inclusiva. Escolhemos, entdo, trabalhar com o ECA no Ensino Médio porque
acreditamos que a formacéao cidada comeca pelo conhecimento de direitos e deveres.
Atividades pedagdgicas destinadas ao trabalho colaborativo do Estatuto da Crianga e
do Adolescente mostram-se um recurso essencial para desenvolver consciéncia
critica, fortalecer o protagonismo juvenil e promover uma educagdo voltada para o
respeito, a dignidade e a justiga social.

No contexto social, abordar o ECA é essencial para a constru¢gdao de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Criangas e adolescentes sdo segmentos
vulneraveis da populacao, frequentemente expostos a violagdes de direitos. Integrar
o ECA na Educacéao Basica, especificamente no Ensino Médio, € uma maneira de
empoderar os jovens com o conhecimento de seus direitos, preparando-os para serem
cidadaos ativos e conscientes de seu papel na sociedade. Além disso, ao promover
uma compreensdo ampla e aplicada do ECA, contribui-se para a formacdo de uma
cultura de respeito e protecao aos direitos humanos, fundamental para a coeséo e
harmonia social.

A abordagem do ECA, por meio de atividades inclusivas, permite uma analise
multifacetada dos direitos das criangas e dos adolescentes, abrangendo aspectos
legais, historicos, sociais e culturais. Essa abordagem n&o so facilita a compreensao,
como também promove o desenvolvimento de competéncias criticas, analiticas e
reflexivas, que sdo imprescindiveis em uma educacido voltada para a formacéao
integral dos individuos. Na certeza de que havera outros estudos que abordam o ECA,
acreditamos que esta pesquisa sera relevante, uma vez que proporcionara recurso
pedagogico para abordagem desta lei de forma significativa.

Tais observagdes nos levaram a formular a questdo investigativa: Quais
estratégias de ensino, fundamentadas no ECA, potencializam o protagonismo juvenil
e 0 exercicio da cidadania em estudantes do Ensino Médio? Por conseguinte,

considerando a modalidade profissional do programa de Pés-Graduagédo cursado,
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tivemos como objetivo propositivo’ desenvolver um caderno de atividades com vistas
a subsidiar a abordagem do ECA em sala de aula do Ensino Médio. O Produto
Educacional (PE) que emergiu deste objetivo intitula-se Caderno de Atividades: o
Estatuto da Crianga e do Adolescente no Ensino Médio. Como objetivo geral
pretendemos, entdo, analisar o protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania a luz
dos principios do ECA e dos temas contemporaneos.

Este, para ser atingido, detalhe-se em quatro objetivos especificos, a saber: (a)
Realizar estudo bibliografico sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, bem como
de temas contemporaneos que emergem no cotidiano escolar e impactam nos direitos
da crianga e do adolescente; (b) Discutir a importancia do ECA como uma Politica
Publica que assegura direitos da crianga e do adolescente; (c) Aplicar, junto a
professores do Ensino Médio, pedagogos, equipe diretiva, integrantes de Conselho
Tutelar, o Produto Educacional (PE) desenvolvido, gerando dados das impressoes e
aquilatacao dos participantes, a fim de observar a relevancia do produto e a validagao
deste; (d) Apresentar os dados e a analise destes.

O estudo estda organizado em cinco capitulos. A Introdugdo faz uma
contextualizacdo do tema da pesquisa, evidenciando as motivacdes desta, além do
Mapeamento da Literatura que evidencia o vasto campo de pesquisa que temos pela
frente, uma vez que evidenciamos o reduzido numero de estudos acerca da tematica.
O segundo capitulo, Fundamentos Teoricos, traz discussdes a respeito dos temas
contemporaneos na escola, as vertentes legais e historicas do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), conceitos de cidadania e protagonismo juvenil e a formagéao
de professores frente aos desafios contemporaneos. O terceiro capitulo expde os
referenciais tedrico-metodoldgicos de cada etapa da pesquisa, abrangendo desde os
estudos iniciais, até a elaboragao e a implementacéo do PE. Por fim, o quarto capitulo
traz em tela a apresentagcao dos dados gerados durante a implementagao do PE, com
vistas a observar e analisar as impressdes e aquilatar por parte dos participantes da
pesquisa. O quinto capitulo, trata-se das consideracdes finais sobre o percurso da
pesquisa, os resultados, os desafios enfrentados e os campos de pesquisa que ainda
permanecem em aberto quanto a tematica.

Esperamos que esta pesquisa fomente estudos relevantes que impactam

1 Objetivo propositivo, “Os objetivos que sugerem a elaboracdo de agdes, propostas, planos,
alternativas [...]. Tais objetivos sugerem a necessidade de mudangas em uma dada situagao
problematizadora” (Larocca; Rosso; Souza, 2011, p.126).
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diretamente no meio escolar possibilitando a superagao da abordagem superficial e
in6cua do ECA em nossos estabelecimentos de ensino e possa contribuir como um

recurso engajador e fecundo no que tange a formagao do protagonismo estudantil.

1.2 MAPEAMENTO DE PUBLICACOES ANTERIORES: UMA LACUNA A
CONSIDERAR

A insergéo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no cotidiano escolar
revela um desafio pouco explorado: a caréncia de estudos e de materiais pedagdgicos
que tratem o ECA como um objeto de ensino. Essa lacuna ndo se resume a
quantidade de produgdes disponiveis, mas, sobretudo, a qualidade. S&o raras as
propostas que apresentam a legislagéo infantojuvenil como recurso formativo, capaz
de promover o exercicio da cidadania, dialogar com o protagonismo juvenil e
responder as demandas concretas vivenciadas na escola.

Com o objetivo de compreender a dimens&o desta lacuna, foi realizado um
mapeamento em bases de dados, como na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes
(BDTD - https://bdtd.ibict.br/vufind/ ), no Portal da Coordenacgao de Aperfeicoamento
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no repositorio EduCAPES -

https://educapes.capes.gov.br/ . Os resultados confirmaram a percepgao inicial:

mesmo utilizando diferentes combinacdes de termos, os estudos encontrados foram
escassos. Em muitos casos, sequer apareciam as palavras “ECA”, “cidadania” ou
“protagonismo juvenil” nos titulos ou resumos. Do total de quase 300 trabalhos
identificados, apenas um permaneceu apos a analise mais criteriosa, e ainda que
incluido, ndo apresentava aderéncia direta ao enfoque pedagogico proposto, assim
ele foi mantido porque poderia trazer contribuicbes em relagao a proposta de ampliar
os estudos sobre leis.

O levantamento no EduCAPES, ambiente voltado a difusdo de Produtos
Educacionais e de especial relevancia para os mestrados profissionais, apresentou
cenario semelhante. Embora o numero inicial de resultados fosse expressivo, nenhum
material se dedicava ao ensino do ECA voltado ao fortalecimento da cidadania juvenil.
Essa auséncia de propostas técnicas e educacionais é especialmente preocupante
diante da realidade das escolas publicas, que enfrentam desafios relacionados a
garantia de direitos, a escuta dos estudantes e a promogédo da participacéo

democratica.
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Diante desse panorama, este estudo se justifica ndo apenas pela escassez de
estudos, mas pela urgéncia em oferecer alternativas concretas a estas garantias. Seu
propédsito € elaborar um Produto Educacional (PE) que contribua para a didatizagao
do ECA, fortalecendo a fungéo social da escola e reconhecendo os jovens como
protagonistas da transformagao social. Ao integrar teoria e pratica, legislagcao e
vivéncia, a proposta busca dar visibilidade a um tema de relevancia imediata e ainda

pouco explorado em sua dimens&o pedagogica.

1.2.1 Procedimentos e resultados

Ao proceder o mapeamento — tanto na BDTD, como no Portal da CAPES — nos
deparamos com uma quantidade escassa de producdes sobre o tema, sendo
selecionados apenas quatro trabalhos, cuja tematica traz alguma aderéncia a esta
pesquisa.

Na BDTD, apenas na terceira tentativa de insercao de strings (ECA - cidadania
- protagonismo juvenil), ((“ECA”) AND (“Cidadania”) AND (“Protagonismo
Juvenil®)) é que obtivemos um resultado. Na quarta busca, com os termos (“ECA”)
AND (“Protagonismo Juvenil®), emergiram dezoito (18) resultados, sendo que
todos foram excluidos, uma vez que as strings ndo constavam em seus titulos. Na
quinta busca, com as strings (ECA - Cidadania - Protagonismo Juvenil) ( (“ECA”) AND
(“Cidadania”) AND (“Protagonismo 3Juvenil”)), obtivemos um (1) resultado,
excluido também pelo critério anterior. Na sexta busca, com as strings (“Atividades
pedagégicas sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente”) em “Titulos”
nao houve resultado. Ja com as mesmas strings em “Todos os campos” obtivemos 93
producgdes: 15 teses, 55 dissertacbes e, as demais, 23. No entanto, 23 publicac¢des
ndo estavam disponiveis. Dos 70 estudos, pela leitura dos titulos, apenas um (1) foi
incluido, pois apresentou as expressdes “Proposta de trabalho” e “Criangca e

Adolescente”.
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Figura 1 — Sintese das buscas realizadas na BDTD
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

No Portal Periddicos da CAPES, em busca por “Assunto” e busca avangada em
“Todos os campos” com as strings ((“ECA”) AND (“cidadania”) AND
(“protagonismo juvenil”)), “ECA” AND “cidadania” AND “protagonismo juvenil’
nao houve resultados. Na sequéncia, com as strings ((“Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente) AND (Protagonismo juvenil®)), emergiram 4 resultados, sendo
todos excluidos por ndo apresentarem as palavras no titulo. Em outra busca, com as
strings ((“ECA”) AND (“Cidadania”) AND (“Protagonismo Juvenil”)), “ECA”;
“Protagonismo Juvenil” AND “Cidadania” ndo houve resultados. Alteramos mais uma
vez as strings (“Atividades pedagégicas sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente”), emergiram quatro estudos, destes, 1 foi incluido no mapeamento,

” [

posto que apresentou as palavras “experiéncia pedagogica”, “Estatuto da Crianca e
do Adolescente”, além de “cidadania” que nem fora alocado na string. Por fim, no total
de 298 produgdes que emergiram nos dois sites, apenas dois foram incluidos na
primeira etapa do mapeamento. Na etapa seguinte, de leitura e analise do resumo,
permaneceu apenas um estudo tendo em vista que o outro ndo se tratava de

atividades pedagdgicas relacionadas ao ECA.



Figura 2 — Sintese das buscas realizadas no portal da CAPES
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Fonte: elaborado pela autora (2025)

Na segunda etapa do mapeamento, pela leitura dos titulos, resumos e palavras-

chaves, produgao alguma apresentou aderéncia a pesquisa, por isso foram excluidas.

No entanto, com o objetivo de conhecer as propostas destas, selecionamos 11

producgdes, apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Producdes encontradas na BDTD e CAPES

Produgéo Tipo Palavras-chave Autor(es) Ano
“Jogo utilizando a robdtica | Jogo Robética Educacional; Fornaza, 2016
educacional aplicada ao Ensino de Fisica. Webber e
ensino de Fisica” Missel
“Criacdo de Sinais para os | Dissertagao Ensino de Quimica Pereira e 2016
conceitos quimicos “base” e Inclusivo; Deficiéncia Rizzinati
“neutro” em Lingua Auditiva; Sinais
Brasileira de Sinais - Especificos para o
LIBRAS” ensino de Quimica.
“Investigacao Curricular” Manual Manual; Curriculo Rocha e Cintra | 2018
escolar; CTS
“Sexualidade: da Pratica a | Livro digital Ensino de Ciéncias; Matos e Anjos 2018
Teoria” Educacao Sexual;
Formacéao de
Professores; Educagao
Basica.
“Perfil dos agentes | Dissertagdo | Violéncia de género, Campos 2019
comunitarios de saude do Saude, Agentes
municipio de Ponte Nova — Comunitarios de Saude.
MG e suas atitudes frente a
suspeita ou deteccdo de
casos de Vvioléncia de
género™




29

Proposta de | Métodos ativos; Sanches e 2020
“Proposta  de  Ensinar | ensino Aprendizagem Baseada | Coelho
Ciéncias pode ser divertido - em Problemas; Ensino
a pratica e o desafio no de Ciéncias; Scape
Ensino Fundamental 2” Room; Breakout.

Livro Educacgao Basica; Celeste Filho e 2020
“Inovagao Educacional e Formagao de Kobayashi
Formagao de Professores: a Professores de
experiéncia contemporanea Educacao Infantil;
dos municipios de Duartina Inovagéo Educacional.
e Ubirajara”
“Personalidades fora de | Livro digital Valores Morais; Oliveira e Lepre | 2021
série” Educacao Basica
“Falar sobre Alcoolismo na | Livro digital Quimica da cerveja; Zagotto e Terra | 2021
Escola? Concerveja!” Momentos Pedagdgicos;

Alcoolismo na escola

“Moralidade, Escola e | Livro digital Moralidade; Escola; Lepre e Arruda 2021
Contemporaneidade: bases Contemporaneidade
tedricas e relatos de
experiéncias”
“Cadernos de docéncia na | Livro digital Docéncia; Educagéao Nardi, Gatti e 2023
Educacao Basica X Basica Hunger
Tendéncias e Inovagdes
Educacionais
Contemporanea”

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Na sequéncia, recorremos ao EduCAPES, com as strings ((“ECA”) AND
AND (“Cidadania™)) AND

Juvenil”) AND (“Cidadania”)), surgiram 3301 resultados. Com a inclusao do filtro

(“Protagonismo Juvenil®) (“Protagonismo
“Tipo de Arquivo: Texto”, os resultados passaram para 164. Mesmo assim n&o houve
inclusdo, pois, os titulos ndo apresentaram pelo menos duas strings. Com o filtro
“Periodicos”, emergiram 36 estudos, destes, igualmente ndo houve inclusdo. Neste
site a intengao era levantar produtos educacionais sobre a tematica, posto que esta
pesquisa se da em um Mestrado Profissional, cujo foco volta-se para a producgao
técnica com vistas a impactar nos problemas que emergem no cotidiano escolar. Os
resultados mostraram-se instigantes, pois revelaram que a tematica € um campo vasto
a ser explorado, ja que nao se encontrou estudos pontuais.

Considerando a nao relacao direta das producdes com nosso estudo, quatro
delas foram selecionadas por abordarem tematicas que poderiam trazer contribuicoes

para a elaboragéo do produto educacional (Quadro 2).



30

Quadro 2 — Producdes selecionadas no EQUCAPES

Producgao Tipo Palavras-chave Autor(es) Ano
Material Informativo Livro digital | Grémio Estudantil; Educagdo | Zambon e 2018
para Grémios Basica; e Emancipagao BisGrémio
Estudantis: Humana Estudantil;
democracia e Educacgao
representagao Basica; e

Emancipacao

Humana
Guia para Guia Jovens; Ensino Médio Jost e Ravasio 2019
acolhimento de Integrado; Praticas de
estudantes Acolhimento; Curriculo
ingressantes dos Integrado; e Formagéao
cursos técnicos Humana Integral
integrados
Lixo a partir das Sequéncia | Educagao Inclusiva; Ciéncia, | Barbosa e 2020
relagdes CTS no de Tecnologia e Sociedade; Leitdo
AEE de atividades Educagao Ambiental; Anos
educandos(as) com Iniciais
Deficiéncia
Intelectual
Redagao do ENEM: Sequéncia | Produgéo Técnica | Souza e 2022
uma Sequéncia de Educacional; Redagdo do | Striquer
Didatica de Géneros | atividades ENEM; Ambiente Virtual de
hospedada em um Aprendizagem;  Sequéncia
Ambiente Virtual de Didatica de Géneros;
Aprendizagem Interacionismo

Sociodiscursivo.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Ao explorar tais produgdes, embora nao tenham sido diretamente
consideradas, registramos as sinteses, ja que, de certa forma, estas impactaram na
elaboracao do PE.

O livro digital Material Informativo para Grémios Estudantis: democracia e
representacdo, traz importantes reflexdes a respeito da escola como espago de
emancipagao humana, algo que vai ao encontro do protagonismo juvenil, almejado
com as atividades pedagdgicas que contemplam o ECA, foco de nossa pesquisa. O
livro assume que a funcao principal da escola é oportunizar a apropriacdo de
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, tanto para o dominio da produgao
material quanto para a constituigdo da individualidade livre e universal (Duarte, 2012;
2013), além de um espago democratico de acesso ao conhecimento e de caminhar
rumo a emancipagao humana (Marx, 2009, p. 7).

O Guia para acolhimento de estudantes ingressantes dos cursos técnicos
infegrados tem contribuicbes valiosas, pois traz a compreensao do Ensino Médio
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Integrado por meio de trés aspectos principais (Ramos, 2008): Formagao Omnilateral,
implicando a integragao entre trabalho, ciéncia e cultura, dimensdes fundamentais da
vida; Indissociabilidade entre educacgao profissional e educagao basica, ou seja, trata
das formas de como integrar o Ensino Médio com a educagdo profissional
e; Integracéo entre os conhecimentos gerais e especificos os quais ndo podem ser
trabalhados isoladamente. Entende que o Ensino Médio Integrado se caracteriza
como uma etapa diferente das anteriores pela organizagéo curricular e organizagéo
didatico-pedagodgica, que exige do estudante organizagao e responsabilidade quanto
as tarefas escolares.

Os produtos Lixo a partir das relagbes CTS no AEE de educandos(as) com
Deficiéncia Intelectual e Redagcdo do ENEM: uma Sequéncia Didatica de Géneros
hospedada em um Ambiente Virtual de Aprendizagem abordam atividades
pedagogicas ofertadas por meio de sequéncia didatica. No primeiro, ndo esta explicito
o referencial da formulacido da sequéncia de atividades, porém, oferece 24 planos de
atendimento, cuja estrutura e elementos serviram de embasamento para a produgéo
do caderno de atividades. Ja o segundo traz como aporte do Interacionismo
Sociodiscursivo o conceito de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), que definem
a Sequéncia Didatica (SD) como “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
A SD “[...] supbe a realizagao de atividades intencionais, estruturais e intensivas que
devem se adaptar as necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 93). Assim, esta € uma ferramenta que, apesar
de ser aplicada a géneros textuais, pode ser facilmente adaptada as atividades
pedagogicas de nosso PE.

Concluimos que a produgdo de materiais para abordar os Temas
Contemporaneos na escola é urgente e um campo fecundo de pesquisa, no que tange
ao ECA principalmente, uma vez que o trabalho com a leis nas instituicdes de ensino
€ obrigatorio, além de apresentar inumeras relevancias, como o desenvolvimento da

cidadania, da criticidade e do protagonismo juvenil.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo apresentamos o aporte que sustentou, teoricamente, o estudo.
Este intencionou desenvolver um recurso pedagdgico, cujos objetivos e estratégias
de ensino potencializam o protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania em
estudantes do Ensino Médio, mediados pelos principios do ECA.

A construgado de um caderno de atividades voltado ao Ensino Médio, com foco
na formacgéo cidadad e no protagonismo juvenil, apoia-se em trés eixos teoricos e
normativos inter-relacionados: (1) os direitos e principios consagrados pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), que legitimam a escola como espago de exercicio
de direitos e participacdo; (2) as concepgdes pedagogicas de protagonismo juvenil e
educacéo cidada, que orientam métodos participativos e criticos; e (3) as diretrizes de
educacao inclusiva e de desenho universal para a aprendizagem, que garantem o
acesso, a permanéncia e a participacado de todos os estudantes.

O ECA, como referéncia normativa e pedagogica, assegura as criangas e
adolescentes o direito a liberdade, ao respeito, a dignidade e ao pleno
desenvolvimento como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais. Esse marco legal
legitima a escola como espago de promogdo da cidadania, exigindo praticas
pedagogicas que garantam n&o apenas a prote¢cdo, mas também a participacao dos
jovens. Assim, ao propor um caderno de atividades fundamentado nos principios do
ECA, busca-se articular a dimenséo legal com a pedagodgica, de modo a tornar o
ensino um exercicio concreto de cidadania.

O protagonismo juvenil como principio pedagdgico, refere-se ao
reconhecimento dos estudantes como sujeitos ativos no processo educativo, capazes
de tomar decisdes, elaborar projetos e intervir em sua realidade. Freire (1996) defende
uma pedagogia do dialogo e da problematizagdo, na qual os estudantes deixam de
ser meros receptores de conhecimento para se tornarem agentes criticos e
transformadores. Estudos contemporaneos indicam que a ado¢do de metodologias
participativas — a exemplo de projetos integrados entre areas do conhecimento,
espacos coletivos de escuta e iniciativas de intervencao social — contribui de modo
significativo para o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e do senso
de corresponsabilidade entre os estudantes.

A educacgao para a cidadania, ancorada na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), reforca a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas ao
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exercicio da cidadania, como empatia, argumentagdo, responsabilidade e
participagédo social (Brasil, 2018). A educacgéo para a cidadania, assim concebida,
ultrapassa a dimensdo cognitiva e mobiliza aspectos éticos, politicos e afetivos da
formacao juvenil.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n°® 13.146/2015) orientam a
producdo de materiais acessiveis e flexiveis, assegurando o direito de todos os
estudantes a participacdo e ao aprendizado. Assim, ao considerar a incluséo e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), temos o caderno de atividades como
um recurso pedagogico inclusivo, na busca de promover adaptagdes de multiplas
formas de representacdo (textos, imagens, videos), de engajamento (atividades
colaborativas, roteiros diferenciados) e de expressao (respostas escritas, orais ou

multimodais).

2.1 ECA: ASPECTOS LEGAIS, PEDAGOGICOS E ETICOS

A insercao do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) nas praticas
escolares demanda atencao a trés dimensdes fundamentais: os aspectos legais,
pedagogicos e éticos.

No campo legal, destaca-se a Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a
educacéo como direito social e dever do Estado, da familia e da sociedade (art. 205),
e determina a prioridade absoluta dos direitos da crianga e do adolescente (art. 227).
A lei n°® 8.069/1990, ao regulamentar esse preceito constitucional, assegura a protegao
integral e o direito de participagdo das juventudes, fundamentos que devem orientar a
acao educativa e a gestdo escolar. Alem disso, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 refor¢ca que a formagao escolar néo se
limita ao dominio de conteudo, mas deve garantir a preparagao para o exercicio da
cidadania e para o desenvolvimento pleno do educando. Complementarmente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, introduz competéncias
gerais que incluem o desenvolvimento da empatia, da cooperagéo e do engajamento
social, vinculando o trabalho pedagoégico ao fortalecimento da cidadania e da
convivéncia democratica.

Do ponto de vista pedagdgico, a legislagao educacional brasileira orienta que o

processo de ensino deve promover experiéncias formativas integradas, capazes de
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articular saberes cognitivos, sociais e éticos. A LDBEN prevé que a gestao pedagdgica
seja organizada de modo a favorecer praticas interdisciplinares e metodologias
participativas, enquanto a BNCC estabelece parametros que incentivam o
protagonismo juvenil e a corresponsabilidade na construgdo do conhecimento. Nesse
sentido, a escola torna-se espago privilegiado para praticas pedagdgicas que
relacionem o ECA com a vivéncia cidada dos estudantes, fortalecendo o dialogo, a
consciéncia critica e a valorizagcao dos direitos humanos.

No campo ético, destaca-se a necessidade de observancia as normas de
pesquisa com seres humanos, especialmente quando envolvem criangas e
adolescentes. A Resolugcdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS)
estabelece que pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais devem garantir
consentimento livre e esclarecido, respeito a autonomia dos participantes e
salvaguarda da confidencialidade. Além disso, a Lei Geral de Protecdo de Dados
Pessoais (LGPD) n° 13.709/2018 traz diretrizes especificas para o tratamento de
dados de menores, exigindo consentimento explicito de pelo menos um responsavel
e impondo que todas as praticas estejam orientadas pelo principio do “melhor
interesse” da crianga e do adolescente (art. 14). Dessa forma, seja em atividades
escolares ou em investigacbes académicas, € indispensavel adotar procedimentos
éticos que assegurem privacidade, dignidade e protegao integral.

Assim, a articulagdo entre esses trés eixos: legal, pedagogico e ético, fornece
os alicerces para uma pratica educativa que, além de respeitar a legislagao vigente,
promove aprendizagens e garante a proteg¢ao e a valorizagdo dos estudantes. Essa
integracao fortalece a legitimidade da escola como espago formador de cidadaos
criticos e participativos, reafirmando seu compromisso com os direitos humanos e com

a democracia. O Quadro 3 elucida sinteticamente os aspectos legais.

Quadro 3 - Aspectos legais, pedagogicos e éticos no trato a crianca e adolescente

ECA Protecao integral e Prioridade Absoluta: O ECA estabelece a

Lei participagao: Garantir prioridade prioridade absoluta na protecédo e promogao

8.069/1990 | absoluta, protecéo integral e direito a | dos direitos de criangas e adolescentes, o
participacao de criancas e que implica em uma abordagem prioritaria e
adolescentes em agdes escolares. integral.

Protecao Integral: O ECA prevé a protegao
integral de criangas e adolescentes, o que
inclui protegao contra a violéncia, o abuso e
a exploragéo.

Direito a participagao: O ECA garante o
direito a participagdo de criangas e
adolescentes em decisbes que afetem suas
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vidas, 0 que implica em uma abordagem
mais inclusiva e participativa.
Responsabilidade compartilhada:

O ECA estabelece responsabilidade
compartilhada entre a familia, a sociedade e
o Estado na protecdo e promocgao dos
direitos de criancas e adolescentes.
Curriculo e cidadania: incluir temas de
direitos na pratica escolar e desenvolver
competéncias socioemocionais e de
cidadania.

LDBEN
9.394/1996

Dever da educagéao e formagao
cidada: Organizar niveis,
modalidades e responsabilidades
educacionais, visando a formacao
para o exercicio da cidadania.

Organizagcdo dos niveis e modalidades
de ensino: A LDB estabelece os niveis e
modalidades de ensino, incluindo a
educacdo basica, o ensino médio e a
educacao superior.

Definicdo de responsabilidades: A LDB
define as responsabilidades dos diferentes
niveis de governo e das instituicbes
educacionais em relagéao a educagao.
Gestao pedagdgica: A LDB prevé a gestao
pedagogica coerente com o0s objetivos
formativos, o que implica em uma
abordagem mais ampla e integrada da
educacao.

Formacgao para a cidadania: A LDB visa a
formacao para o exercicio da cidadania, o
que implica em uma educagao que promova
a participacao cidada e a responsabilidade
social.

BNCC

Carater normativo do curriculo:
Definir aprendizagens essenciais e
competéncias (como empatia,
responsabilidade e cidadania) que
orientam o trabalho pedagdgico.

Definicdo de aprendizagens essenciais:
A BNCC define as aprendizagens
essenciais que os estudantes devem
desenvolver ao longo da educagéo basica,
0 que implica em uma abordagem mais
focada e direcionada.

Desenvolvimento de competéncias: A
BNCC enfatiza o desenvolvimento de
competéncias, como a empatia, a
responsabilidade e a cidadania, o que
implica em abordagem mais ampla e
integrada da educacéo.

Curriculo mais integrado: A BNCC
promove um curriculo mais integrado e
interdisciplinar, o que implica em
abordagem mais holistica e conectada nas
diferentes areas de conhecimento.
Planejamento e avaliagao: realizar gestéo
pedagdgica coerente com o0s objetivos
formativos e utilizar a BNCC como baliza
para planejamento e avaliagdo. A BNCC
implica em uma avaliagdo mais abrangente
e diversificada, que considere nao apenas o
conhecimento, mas também as
competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos estudantes.
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LGPD Dados de criangas e adolescentes: | Privacidade e imagem dos estudantes:
13.709/2018 | Tratar dados de criangas e cumprir a LGPD e o "melhor interesse" do
adolescentes com consentimento menor ao coletar e usar dados pessoais ou
especifico e em destaque de ao imagens.
menos um responsavel, observando o | Protegao de dados de estudantes: A
"melhor interesse". (art. 14). LGPD exige que as instituicdes
educacionais protejam os dados pessoais
dos estudantes, incluindo informagbes de
identificagao, notas e outros dados.
Consentimento de pais ou responsaveis:
A LGPD exige que as instituicoes
educacionais obtenham consentimento de
pais ou responsaveis para o tratamento de
dados de menores de idade.
Resolugdo | Observar consentimento livre e | Publicizagdo de materiais didaticos e
CNS n° esclarecido, assentimento de | relatos: anonimizar estudantes e obter
510/2016 menores, autorizagcbes quando houver dados
minimizagao de riscos, identificaveis.
privacidade e Pesquisas com estudantes: A resolugao
confidencialidade em pesquisas com | se aplica a pesquisas que envolvem
Instrugao seres humanos. estudantes, o que implica em abordagem
Normativa mais cuidadosa e ética ao realizar
02/2019 - pesquisas com essa populacgao.
PPGEN/ Protecao dos direitos dos estudantes: A
UENP resolugcao ajuda a proteger os direitos dos

estudantes que participam de pesquisas, o
que implica em uma abordagem mais
respeitosa e responsavel.

TCLE - Termo de Consentimento Livre
Esclarecido

TALE - Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (Criangas e Adolescentes).
Minimizacao de riscos: A resolugio exige
que os pesquisadores minimizem os riscos
associados a pesquisa, abordagem mais
cuidadosa e responsavel.

Privacidade e confidencialidade: A
resolugdo exige que os pesquisadores
protejam a privacidade e confidencialidade
dos participantes da pesquisa, abordagem
mais segura e respeitosa com os direitos
dos participantes.

Aprovagdo do Comité de Etica: A
resolugdo exige que as pesquisas sejam
aprovadas por um Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), antes de serem iniciados,
abordagem rigorosa e ética.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

2.2 OS TEMAS CONTEMPORANEOS NAESCOLA

A escola € um espaco fundamental para a construgdo do conhecimento e para

a formacdo cidada dos estudantes. Diante das transformagdes sociais, culturais,

tecnolégicas e ambientais do século XXI, torna-se imprescindivel que a educagao
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escolar va além da transmissdo de conteudos tradicionais, incorporando temas
contemporaneos que possibilitem uma formagao mais integral e critica (Morin, 2002).

De acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), a educacédo deve preparar os individuos para os desafios da
globalizagdo, promovendo competéncias socioemocionais, consciéncia ambiental e
habilidades tecnolégicas. Ja o documento curricular em vigéncia no pais, a BNCC
reforca essa perspectiva ao estabelecer que o ensino deve ser interdisciplinar e
contextualizado, integrando temas como diversidade, cidadania digital,
sustentabilidade e bem-estar emocional (Brasil, 2018).

O ambiente escolar € um espaco dindmico que reflete as transformacgdes da
sociedade. Diante dos desafios contemporaneos, a escola precisa abordar temas
como inclusdo, sustentabilidade, tecnologia na educagdo e saude mental para
promover uma formacgao cidada e critica. Temas os quais estdo cada vez mais
presentes nas discussdes pedagodgicas, e sua consideracdo € essencial para a
construgédo de um espago educacional rico e inclusivo. Para Morin (2002), a educagéo
do século XXI deve preparar os individuos para lidar com a complexidade da vida
social, incorporando multiplas dimensdes do conhecimento e da cultura.

A BNCC estabelece que a formacado escolar deve contemplar habilidades
socioemocionais e competéncias relacionadas a cidadania global, sustentabilidade e
uso critico da tecnologia (Brasil, 2018). Neste contexto, discutimos a relevancia
desses temas na educacgao.

Assim, os temas contemporaneos desempenham um papel crucial na formacéao
dos estudantes para uma sociedade mais inclusiva, sustentavel e inovadora. A
implementagdo dessas tematicas requer o envolvimento de toda a comunidade
escolar e o uso de abordagens que transcendem os componentes curriculares. Com
planejamento e investimento adequado, € possivel criar um ambiente educacional
mais rico, diversificado e acolhedor.

Os temas contemporaneos na escola ndo sdo complementares aos
componentes curriculares, mas essenciais para a formagao de cidadaos criticos,
éticos e preparados para os desafios do mundo atual. A educacgao inclusiva, a
sustentabilidade, a cultura digital e a saude mental sdo pilares fundamentais para a
aprendizagem efetiva e para a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel.
Para que essa transformacéo ocorra, € necessario um compromisso coletivo entre

gestores, professores, alunos e familias, garantindo que a escola seja um espacgo
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verdadeiramente inovador e acolhedor. Sobre os temas contemporaneos, é
importante compreender que: (a) Refletem os principais desafios e demandas da
educacdo do século XXI e (b) Estdo diretamente ligados a formagéo integral dos
estudantes e a construgcdo de uma escola que dialogue com a realidade social, cultural
e ambiental dos educandos.

Morin (2002, p. 53), ao refletir sobre os desafios da educagédo contemporanea,
€ categorico: “é preciso ensinar a condicdo humana, a identidade terrestre e a
compreensao, sob pena de formar individuos incapazes de enfrentar a complexidade
do século XXI”.

A UNESCO ja apontava, em relatérios sobre os rumos da educacgao global, que
preparar os jovens para o futuro exige muito mais do que competéncias cognitivas.
Exige desenvolver habilidades socioemocionais, consciéncia ambiental e dominio
critico da tecnologia (UNESCO, 2015). O Brasil, ao incorporar essas diretrizes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) reafirma o compromisso com uma
formacéo integral, interdisciplinar e contextualizada. E preciso conhecer mais sobre
os temas contemporaneos para compreender a sua importancia ao preparar 0s

conteudos escolares. Assim, quanto a:

- Educacgao Inclusiva: uma escola que educa nao exclui. Isso significa que acolher a
diversidade n&o é apenas uma exigéncia legal, mas um ato de justica social. Uma
escola que exclui ndo cumpre seu papel formador. A educacgao inclusiva ndo deve ser
vista apenas como cumprimento de legislagbes, mas como condigdo ética e social
para o exercicio da cidadania. Hostins, Silva e Alves (2016) demonstram que praticas
pedagogicas colaborativas fortalecem ndo apenas a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, mas também o desenvolvimento de identidade e autonomia.
Portanto, a inclusdo escolar deve ser compreendida como um principio de justica

social que legitima a escola como espaco de todos.

- Sustentabilidade e Educagdao Ambiental: em um planeta ameacado pelas
mudangas climaticas, ignorar a sustentabilidade é ignorar o futuro. A escola tem o
compromisso de formar cidaddos ecoldgicos, conscientes de que cada escolha
impacta a coletividade (Leff, 2001). A crise socioambiental contemporanea evidencia
que a sustentabilidade ndo é mais uma escolha opcional, mas condigdo de
sobrevivéncia coletiva. Leff (2001) defende que a educagdo ambiental deve estimular
uma racionalidade ecoldgica, capaz de articular conhecimentos cientificos, saberes
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tradicionais e praticas sociais. Nesse contexto, a escola assume o papel de formar
cidadaos ecoldgicos, conscientes de que suas escolhas individuais repercutem no
bem-estar coletivo e no equilibrio ambiental. A BNCC também prevé a Educacéao
Ambiental como tema transversal, reforgando sua urgéncia frente aos desafios

impostos pelas mudancgas climaticas (Brasil, 2018).

- Tecnologia na Educagao: a cultura digital nao pode ser reduzida ao uso de telas.
E preciso ensinar o uso critico e ético da tecnologia, preparando os jovens para a
cidadania digital em um mundo hiper conectado. O avango da cultura digital
transformou as formas de comunicagao, interacdo e acesso ao conhecimento,
tornando imprescindivel que a escola promova a cidadania digital. Isso significa ndo
apenas oferecer acesso as tecnologias, mas orientar os estudantes quanto ao uso
critico, ético e seguro desses recursos. Para Kenski (2012), a tecnologia deve ser
compreendida como mediacao cultural, capaz de ampliar as possibilidades de ensino
e aprendizagem quando usada de forma critica e contextualizada. Nessa perspectiva,
Coelho Neto (2014), destaca que as tecnologias digitais, ao proporcionarem novas
formas de interagdo, comunicagao e acesso a informagao, exigem dos sujeitos nao
apenas habilidades técnicas, mas também o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao uso consciente e significativo desses recursos no contexto
educacional”’. Além disso, o autor evidencia que o potencial pedagdgico das
tecnologias esta diretamente condicionado a mediagado docente e ao planejamento
intencional, de modo que seu uso nao se restrinja a reprodugao de conteudo, mas
favoreca praticas mais interativas, reflexivas e formativas. Logo, o caderno de
atividades deve estimular praticas digitais que desenvolvam autonomia,
responsabilidade e participagdo consciente no espago virtual, preparando os jovens
para atuar em uma sociedade hiper conectada.

- Saude Mental: como formar cidadaos plenos se nossos estudantes estdo
adoecendo emocionalmente? A BNCC reconhece a importancia das competéncias
socioemocionais, e estudos recentes (WHO, 2021) indicam que a escola € um espago
estratégico para a promocédo do bem-estar psicologico. A formagéo integral dos
estudantes ndo pode negligenciar sua saude emocional. Pesquisas recentes da
Organizagao Mundial da Saude (WHO, 2021) apontam que adolescentes apresentam
indices crescentes de ansiedade, depressdo e estresse, 0 que compromete nao
apenas o bem-estar, mas também o desempenho escolar. A BNCC (Brasil, 2018)
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reconhece a relevancia das competéncias socioemocionais como parte da formacéao
geral, incluindo aspectos como autoconhecimento, empatia, cooperagao e
responsabilidade.

Ao trabalhar com temas contemporéneos, a escola ndo apenas forma
estudantes mais criticos, criativos e empaticos, bem como contribui para a construgao
de uma sociedade mais justa, sustentavel e inovadora. Ignora-los & correr o risco de
formar geragdes que ndo compreendem os dilemas do proprio tempo. Portanto, a
tarefa é clara: precisamos transformar a escola em um espaco acolhedor,
multidisciplinar e conectado a vida real.

De acordo com Morin (2002), a educagéao precisa preparar os individuos para
enfrentar os desafios essenciais da vida, desenvolvendo a capacidade de
compreender o outro, agir com solidariedade e manter uma postura critica e
consciente. Nessa perspectiva, os temas contemporaneos configuram-se como um
convite a agao transformadora, a inovagao pedagdgica e a construgao de horizontes
mais esperangosos.

Reconhecemos que a escola tem papel decisivo na formacédo de cidadaos
capazes de enfrentar as contradigdes do presente e de reinventar o futuro. Neste viés,
acolhemos, neste estudo, quatro dos inumeros temas contemporaneos, por
considera-los de grande urgéncia no contexto atual e, principalmente, diante da
necessidade de um olhar diferenciado para estas questbes € imprescindivel o
adequado tratamento nas instituicbes de ensino. Optamos, entdo, por apresentar e
ampliar os estudos sobre a Educacao Inclusiva, a Sustentabilidade e Educacgao

Ambiental, a Tecnologia na Educagao e a Saude Mental.

2.2.1 Educacao Inclusiva

A inclusdo escolar ¢ um direito garantido pela Declaragido de Salamanca?
(UNESCO, 1994) na esfera mundial e, no Brasil, pela Lei Brasileira de Inclusdo n°

13.146/2015 (Brasil, 2015). Estas determinam que a educagao inclusiva deve garantir

2 Declaragdo de Salamanca (1994) é um marco histérico que estabeleceu a educagéo inclusiva como
principio fundamental, defendendo que criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
devem aprender juntas em escolas regulares, adaptando o sistema a elas, e ndo o contrario,
promovendo a inclusdo social e a igualdade de oportunidades como um direito humano, ndo um favor
(Declaragado de Salamanca e linha de agédo sobre necessidades educativas especiais. Brasilia, DF:
CORDE, 1994).
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0 acesso, a permanéncia e a participacao de todos os estudantes, independentemente
de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais.

E importante que a formacdo de professores inclua temas relacionados a
diversidade e a inclusdo, como a educacao intercultural, a educacao para a cidadania
e a educacéo inclusiva. Imbernén (2011) defende que a formagao dos professores
precisa acontecer de forma constante ao longo da carreira, permitindo que eles
renovem seus saberes e aprimorem suas habilidades para lidar com os desafios da
educacao atual.

A inclusdao educacional, em sentido amplo, remete ao reconhecimento e a
valorizagcdo da diversidade humana em todas as suas dimensoes: fisica, sensorial,
intelectual, racial, étnica, cultural, religiosa, de género e orientagdo sexual. A escola
contemporanea, segundo Candau (2012, p. 240), deve ser “[...] um espaco de
reconhecimento das diferengas, e nao de sua negagao”. Todavia, a formagéao docente
ainda enfrenta dificuldades em preparar educadores para lidar com a complexidade
da inclusdo. Santos e Martins (2015) apontam que as praticas curriculares dirigidas
aos alunos com necessidades especiais, em grande medida, continuam priorizando a
homogeneidade dos sujeitos, sem levar em consideragao as suas especificidades.

A pedagogia inclusiva requer, portanto, uma ruptura com modelos homogéneos
de ensino. Segundo Artiles, Kozleski e Waitoller (2011), é fundamental adotar uma
perspectiva interseccional e contextualizada, que leve em conta como as
desigualdades sociais interagem na vida dos sujeitos escolares. Isso implica praticas
formativas que desenvolvam empatia, escuta ativa e comprometimento com a justiga
social.

A inclusdo de diversidade €& um tema fundamental na educacao
contemporanea, pois as escolas precisam ser capazes de acolher e incluir alunos de
diferentes origens, culturas, identidades e habilidades. Para Freire (1996), a educagéao
€ um ato politico e os professores devem estar conscientes de seu papel na formagao
de cidadaos criticos e comprometidos com a transformacao social, dito de outro modo,
precisam estar preparados para lidar com a diversidade e promover a inclusdo em
suas praticas pedagogicas.

Neste viés, a Declaragcdo de Salamanca (1994) defende que “as escolas
regulares devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”. Esse principio n&o é

apenas uma diretriz técnica, mas um chamado ético e profundamente humano para
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repensarmos o papel da educagao na construgdo de uma sociedade mais justa.
Promover a inclusdo nao significa apenas garantir o acesso a escola, mas criar
espacos verdadeiramente acolhedores, onde cada aluno possa ser reconhecido,
respeitado e valorizado em sua singularidade. Isso exige mais do que estruturas
fisicas adaptadas — exige mudanca de atitude, formacgéao continua dos educadores e
uma profunda revisao de nossos olhares sobre as diferengas.

A Declaragao de Salamanca indica que ndo se trata de encaixar o estudante
em um sistema padronizado, mas de adaptar o sistema para que ele sirva a todos,
sem excecg¢ao. Educar de forma inclusiva é acreditar que as diferencas nao sao
obstaculos, mas riquezas. E entender que a convivéncia com a diversidade forma
cidadaos mais empaticos, sensiveis e conscientes do mundo em que vivem. E apostar
numa escola onde ninguém é invisivel. A Declaragdo de Salamanca, portanto, ndo &
apenas um documento técnico. E um manifesto de esperanca: uma educacéo para
todos é possivel, quando guiada pelo respeito, pela equidade e pelo amor a
humanidade.

Quanto mais possibilidades e recursos forem oferecidos aos sujeitos com
deficiéncia, a partir de mediagdes docentes qualificadas, maiores e mais ricas serao
as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento (Pletsch; Souza; Orleans, 2017).
Neste sentido, a inclusdo ndo ocorre apenas com a insercdo do estudante com
necessidades especiais na escola regular, € necessario a promog¢ao de condigdes
suficientes para o seu efetivo desenvolvimento.

A inclusdo escolar tem sido um dos principais desafios da educacao
contemporanea. Sassaki (2009) argumenta que esta beneficia ndo apenas os alunos
com deficiéncia, mas toda a comunidade escolar, ao promover valores como empatia,
respeito e cooperagdo. Para isso, é essencial que os professores sejam capacitados
e que a escola adote praticas pedagdgicas diferenciadas, como o uso de tecnologias
assistivas e metodologias ativas.

Segundo Mendes (2016, p. 08), “pensemos numa escola que acolha todos e,
ao mesmo tempo, persegue altas expectativas de cada um”, destacando que, a
inclusdo € mais do que uma politica, € uma questdao de direitos humanos e de
dignidade. O conceito abrange a adaptacao de praticas pedagdgicas, curriculos e
ambientes escolares para atender as necessidades de todos. A inclusdo, entao,
configura-se como um procedimento destinado a estabelecer as condi¢des

necessarias para que todos os estudantes possam adquirir conhecimento, valorizando
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suas singularidades e fomentando um espago de envolvimento e senso de

pertencimento. O conceito de educacgao inclusiva fundamenta-se no preceito de que

todas as criangas devem compartilhar o processo educativo, sem distingao,
independentemente das eventuais dificuldades ou particularidades que apresentem

(Declaragédo de Salamanca, 1994).

Para Pletsch e Souza (2021) — ainda que diante de um cenario politico de forte
influéncia das diretrizes politicas internacionais, cujo foco era a organizagéo e
universalizagado da Educagéo Basica, como estratégia da chamada “inclusdo social”,
e posteriormente as diretrizes para escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino — as tensdes politicas internas na elaboragao da Politica de
1994 mantém um paradigma de integragcdo ao invés dos preceitos da inclusdo,
difundidos na Declaragdo de Salamanca, e mantém o protagonismo das instituicoes
segregadas filantropicas privadas na oferta educacional aos alunos da Educacéao
Especial, tornando a verdadeira “inclusao” um desafio a ser transpassado.

Algumas estratégias para promover a inclus&o incluem:

e Uso de tecnologias assistivas, para alunos com deficiéncia, como softwares de
leitura de tela e recursos tateis para alunos com deficiéncia visual (Sassaki, 2009).

e Formacdo continuada de professores para atendimento especializado,
promovendo metodologias pedagodgicas diferenciadas para atender as
necessidades especificas dos estudantes (Gatti, 2013).

« Metodologias ativas e diversificadas, como a aprendizagem baseada em projetos
(ABP), que permite a participagdo de todos os estudantes de acordo com suas
habilidades individuais (Valente, 2014).

A Lei Brasileira de Inclusdo e a Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (Brasil, 2008) garantem o direito de criangas e
adolescentes com deficiéncia a uma educacédo de qualidade. No entanto, ainda ha
desafios a serem superados: infraestrutura inadequada, fragil formagao docente e
resisténcia de algumas comunidades escolares.

A inclusao escolar no Brasil tem se consolidado a partir da implementagao da
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil,
2008) e das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(Brasil, 2009). Tais marcos legais ampliaram as matriculas de alunos com deficiéncia
no ensino comum, garantindo-lhes o direito de acesso a espagos antes restritos. No

entanto, apesar do crescimento estatistico, persistem entraves na pratica pedagdgica,
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sobretudo em relagao aos estudantes com deficiéncia intelectual, que ainda enfrentam
curriculos empobrecidos e praticas de ensino limitadas (Pletsch; Souza; Orleans,
2017). “A falta de acessibilidade curricular e a fragilidade das agdes pedagogicas
dirigidas para os alunos com deficiéncias, em particular com deficiéncia intelectual,
continuam sendo aspectos centrais do cotidiano escolar” (Pletsch; Souza; Orleans,
2017, p. 265). Essa realidade evidencia a necessidade de novas abordagens
pedagogicas que superem a logica homogeneizadora da escola tradicional.

Nesse contexto, os conceitos de diferenciacao curricular e Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) apresentam-se como referenciais teérico-metodoldgicos
fundamentais. A diferenciagao curricular, conforme Roldao (2003), deve ser entendida
em trés niveis: politico, organizacional e pedagégico-curricular. E neste ultimo que se
concentra o maior desafio, pois diz respeito a elaborac&o de estratégias, percursos e
modos de organizagao do trabalho docente, capazes de responder as necessidades
diversas dos alunos. Nessa perspectiva, a diferenciagao ndo implica em reduzir ou
simplificar conteudos, mas em “trabalhar com o curriculo adotado, fazendo nele os
ajustes necessarios de modo a oferecer a todos a verdadeira igualdade de
oportunidades para construir conhecimentos” (Carvalho, 2008, p. 105).

Articulado a esse principio, o DUA amplia a concepcgao de acessibilidade, indo
além das dimensdes arquitetdnicas. Elaborado inicialmente por Meyer e Rose no
Center for Applied Special Technology (CAST), na década de 1990, o DUA tem como
objetivo oferecer multiplas formas de apresentagéo, expressdo e engajamento aos
estudantes. Segundo o CAST (2014 apud Souza, 2017, p. 32), trata-se de uma
proposta de ensino que busca “apresentar informacbes e conteudo de formas
diferentes; diferenciar as formas que os alunos podem expressar o que eles sabem;
estimular o interesse e a motivagédo para a aprendizagem”. Assim, o curriculo deixa
de ser adaptado para poucos e passa a ser concebido desde sua origem como
acessivel a todos.

Na pratica, a aproximagao entre diferenciagao curricular e DUA possibilita a
utilizacdo de estratégias inclusivas, como a aprendizagem cooperativa, a tutoria por
pares, a reorganizagao de tempos e espagos escolares, além da produgao de recursos
visuais e multissensoriais que favorecem a compreensao conceitual. Uma das
estratégias mais destacadas é o Planejamento Educacional Individualizado (PEI),
elaborado de forma colaborativa entre docentes da sala regular e professores do

Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para Valadao (2010), o PEI constitui
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um instrumento de organizagdo pedagodgica que alinha expectativas, flexibiliza
metodologias e assegura a participagdo de alunos com deficiéncia intelectual em
processos de aprendizagem compartilhados com seus colegas.

Entretanto, pesquisas tém mostrado que um dos principais obstaculos para a
efetivacdo dessa proposta € a formacdo docente. Grande parte dos professores
reconhece a importancia da inclusdo, mas nao se sente preparada para lidar com os
desafios especificos dos alunos com deficiéncia intelectual. Conforme apontam
Pletsch, Souza e Orleans (2017), as formagdes oferecidas geralmente sao pontuais e
excessivamente tedricas, sem conexao com o cotidiano escolar. Tomlinson (2000)
destaca que “ensinar em contextos de diversidade exige reconciliagdo entre os
padrées comuns e a diferenciacdo”, evidenciando a urgéncia de formagdes que
promovam reflexdes praticas e colaborativas.

Dessa forma, compreende-se que a articulagao entre diferenciagao curricular e
DUA constitui um caminho promissor para fortalecer a inclusdo escolar. Todavia,
“‘quanto mais possibilidades e recursos forem oferecidos aos sujeitos com deficiéncia,
a partir de mediagdes docentes qualificadas, maiores e mais ricas serdo as suas
aprendizagens e o seu desenvolvimento” (Pletsch; Souza; Orleans, 2017, p. 279). A
efetividade dessa proposta, entretanto, depende ndo apenas de referenciais tedricos,
mas também de condi¢des concretas de trabalho, politicas educacionais consistentes
e processos formativos que dialoguem com a realidade social das escolas.

A formacao continuada de professores sobre praticas inclusivas € essencial.
Programas de capacitagdo que incluem aspectos de pedagogia diferenciada podem
ser implementados. E essencial para garantir a qualidade da inclusdo escolar, pois
proporciona aos docentes o aprimoramento de suas praticas pedagogicas e a
compreensao das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. No contexto
de um estudo de caso, a formagdo continuada se apresenta como um fator
determinante para a implementacao eficaz de praticas inclusivas, promovendo o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que favorecem a aprendizagem e a
participacado de todos os estudantes.

A discussao sobre inclusao escolar de estudantes com deficiéncia intelectual
tem ganhado destaque no cenario educacional brasileiro, especialmente a partir das
diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. No entanto, a literatura evidencia que a mera matricula em classes comuns

nao assegura, por si s, processos efetivos de ensino e aprendizagem. Pletsch e
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Souza (2018) ratificam que a inclusdo escolar efetiva sé é possivel mediante um
compromisso coletivo que envolva mudancgas curriculares, flexibilizagao de praticas
pedagogicas, uso consciente de recursos e tecnologias e, sobretudo, uma
transformacao na concepgao de ensino e aprendizagem por parte dos educadores.
Assim, a escola podera cumprir seu papel social de garantir o direito a educagao de
qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cdes ou
especificidades.

Um estudo de caso realizado por Oliveira e Souza (2019), em uma escola da
rede publica, evidenciou que professores que participaram de programas de formagao
continuada apresentaram maior seguranca na aplicagdo de praticas inclusivas. O
estudo destacou que, ao receberem suporte tedrico e pratico, os docentes passaram
a utilizar estratégias diversificadas, como metodologias ativas e recursos tecnologicos
acessiveis, promovendo maior engajamento dos alunos com deficiéncia no processo
de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, a formagédo continuada se revela um
elemento indispensavel para a efetivacdo da inclusdo escolar, pois contribui para a
construgdo de uma educagédo mais justa e democratica. Ao investir na capacitagéo
docente, as instituicdbes de ensino garantem que a inclusdo nao seja apenas um
discurso, mas uma pratica consolidada no cotidiano escolar.

No que se refere ao curriculo na perspectiva da inclusao, ha a necessidade de
contextualiza-lo a realidade da comunidade escolar. Assim, a flexibilizacao curricular
atende as especificidades de estudantes que possuem necessidades educacionais
especiais. Conforme Pletsch, Souza e Orleans (2017), ha a urgéncia de uma
diferenciagao curricular como uma concepcao filosofica de ensino que atenda a
diversidade presente em sala de aula, diferenciagdo tal que nao esta associada a
limitagdo, anulagdo ou empobrecimento dos conteudos ou objetivos a serem
propostos ao aluno; mas sim a revisao de estratégias e de recursos tecnoldgicos (de
baixa ou alta tecnologia) usados para que o aluno com deficiéncia ou outras
especificidades no desenvolvimento possa participar das propostas educacionais.

Para Sassaki (2009), a adaptacgéao curricular deve ser baseada na premissa de
que a escola deve se adequar ao estudante, e ndao o contrario. Isso envolve mudancas
nos conteudos, metodologias, recursos didaticos e instrumentos de avaliagao,
garantindo que cada estudante possa aprender de acordo com seu ritmo e suas
possibilidades. Para que um curriculo adaptado seja eficaz, ele deve seguir alguns

principios fundamentais:
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« Flexibilidade: Os conteudos e metodologias devem ser ajustados para atender as
necessidades individuais de cada aluno (Brasil, 2008).

o Acessibilidade: Utilizagado de recursos como braille, libras, tecnologias assistivas
e materiais adaptados (Sassaki, 2009).

e Transdisciplinaridade: O curriculo deve permitir a articulacdo entre diferentes
areas do conhecimento, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através de diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina,
favorecendo a aprendizagem efetiva mais profunda dos conteudos (Sousa; Pinho,
2017).

e Avaliacdo continua e formativa: Os instrumentos avaliativos devem ser
diversificados, priorizando o progresso do aluno e ndo apenas a padronizagao de
resultados (Gatti, 2013).

Segundo Glat e Pletsch (2010), as adaptagbes curriculares podem ser
organizadas em dois niveis: (a) nao significativas e (b) significativas. As primeiras néo
alteram os objetivos gerais do curriculo, mas ajustam estratégias de ensino e recursos
pedagogicos para facilitar o aprendizado, como: o uso de materiais didaticos
diferenciados, como textos em audio para alunos com deficiéncia visual; a ampliagao
do tempo para realizagdo de provas e atividades; a modificagdo na organizacéo do
espago escolar para garantir acessibilidade. Ja as adaptagdes curriculares
significativas sdo mais profundas no curriculo, ajustando os objetivos de
aprendizagem de acordo com as necessidades do estudante, a saber: redu¢do ou
reorganizacao de conteudo para atender as habilidades e competéncias especificas
do estudante; alteracdo dos critérios de avaliacao, priorizando o desenvolvimento do
aluno em vez da padronizagdo do desempenho; utilizagdo de metodologias
diferenciadas, como ensino por projetos e estratégias multissensoriais.

Apesar dos avangos na legislagao e nas politicas publicas, a implementagao
de um curriculo adaptado ainda enfrenta desafios, assim como: falta de formagao
docente, pois muitos professores ndo tém capacitagao adequada para trabalhar com
adaptagdes curriculares (Gatti, 2013); infraestrutura inadequada, ja que muitas
escolas ndo possuem recursos acessiveis, como tecnologias assistivas e salas de
atendimento especializado (Brasil, 2008).

Assim, a Educacédo Inclusiva, tem como esséncia reconhecer e valorizar as
diferengas como parte da riqueza humana, garantindo a cada estudante o direito de

aprender com dignidade, respeito e pertencimento. Cabe a Educacgéao Inclusiva: (i)
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garantir o direito a aprendizagem de todos, reconhecendo e valorizando as diferengas
como parte da diversidade humana; (ii) assumir o compromisso ético de contribuir
para uma escola mais justa, democratica e equitativa, onde ninguém seja deixado
para tras; (iii) reconhecer a diversidade como principio educativo; (iv) assumir o
compromisso com a equidade e com o direito de aprendizagem de todos os
estudantes; (v) superar barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais na escola e (vi)

oferecer uma formacgao cidada, pautada no respeito as diferengas e na justi¢a social.

2.2.2 Sustentabilidade e Educagdao Ambiental: uma urgéncia planetaria

A sustentabilidade ¢ um tema fundamental para a formacdo de cidadaos
conscientes e responsaveis. A Agenda 2030 da ONU (2015) estabelece, por meio dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), a necessidade de uma educagéao
voltada para praticas sustentaveis e preservagao ambiental. O avanco das mudancas
climaticas e da degradagdo ambiental exige que a educagdo contribua para a
construgdo de uma consciéncia ecolégica critica. A Lei n. 9.795/1999, que institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, ja reconhece a necessidade de integrar o
tema aos curriculos escolares de forma transversal, continua e permanente.

Contudo, como aponta Loureiro (2012), a educagdo ambiental muitas vezes
permanece superficial e despolitizada, centrada em praticas pontuais e descoladas
das realidades locais. A formagao docente, nesse sentido, deve possibilitar uma
“‘ecopedagogia” (Gadotti, 2009), baseada na complexidade, na ética e na
responsabilidade planetaria. A sustentabilidade e a educagdo ambiental sdo temas
cada vez mais importantes na educagao contemporanea, pois as escolas precisam
ser capazes de promover a conscientizagcdo e a acdo em relacdo as questdes
ambientais. Segundo Giroux (2013), os professores necessitam estar preparados para
lidar com os desafios da globalizagdo, da diversidade e da tecnologia para promover
uma cidadania critica e a justica.

Na BNCC, a Educacao Ambiental € um eixo transversal ao curriculo, sendo
abordada em Ciéncias, Geografia e Projetos Interdisciplinares (Brasil, 2018). Contudo,
a pratica da sustentabilidade na escola ainda enfrenta desafios, como a falta de
recursos e o baixo engajamento da comunidade escolar.

A educacdo para a sustentabilidade envolve a conscientizacdo sobre a

preservacdao do meio ambiente e a promog¢ao de praticas sustentaveis no dia a dia.
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Segundo Silva (2018) a pratica da educagdo ambiental deve ocorrer de forma
constante no ambiente escolar, integrando-se ao cotidiano pedagdgico, enfatizando
que o desenvolvimento sustentavel deve ser parte integrante do curriculo escolar.

Para a educadora e engenheira agronoma, Primavesi (2015), ensinar
sustentabilidade vai muito além de transmitir conteudos: trata-se de cultivar nos
estudantes uma nova forma de se relacionar com o0 meio ambiente e com as pessoas,
baseada no respeito, na responsabilidade e na ética do cuidado.

A preocupagdo com a sustentabilidade na educacéo é reforgada pela Agenda
2030 da ONU (2015), que inclui a educagao ambiental como um dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Segundo Jacobi (2003), a educagcdo ambiental
deve ser incorporada ao curriculo escolar de forma interdisciplinar, estimulando a
reflexao critica e a adogao de praticas sustentaveis.

A formacao de professores deve, portanto, incluir temas relacionados a
sustentabilidade e a educagao ambiental, como a educacao para o desenvolvimento
sustentavel e a educagdo ambiental critica. Assim, conforme Freire (1996), ao
defender uma pedagogia baseada no dialogo, lembra que a educagé&o por si s6, n&o
€ capaz de mudar o mundo — mas sem ela, nenhuma transformag¢ao verdadeira
acontece. Formar professores conscientes de seu papel politico e ecoldgico é parte
essencial da construcdo de uma nova racionalidade civilizatoria.

Segundo Sauvé (2010), a educagdo ambiental busca sensibilizar os individuos
sobre os problemas do meio ambiente e incentiva-los a agir de forma responsavel e
transformadora diante dessas questdes. Além disso, Loureiro (2012) defende que a
aprendizagem da sustentabilidade deve ser experiencial, envolvendo os alunos em
atividades praticas como hortas escolares, coleta seletiva e projetos comunitarios.
Essas iniciativas favorecem o desenvolvimento da responsabilidade socioambiental e
a conscientizacdo sobre os impactos das a¢gdes humanas no meio ambiente. Neste
sentido, a sustentabilidade:

+ Esta atrelada a urgéncia das questdes climaticas.

% Esta intrinseca a necessidade de desenvolver uma consciéncia ecologica
desde os primeiros anos escolares.

+ Possibilita a formacéao de sujeitos criticos e responsaveis, capazes de agir em
prol do meio ambiente e da coletividade.

% Urge responder aos desafios ambientais e a crise climatica.
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+ Forma sujeitos conscientes e responsaveis por suas agdes no meio em que
vivem.

% Integra saberes cientificos, culturais e éticos sobre o cuidado com o planeta.

% Desenvolve praticas pedagogicas voltadas a preservagdo dos recursos

naturais e a cidadania ecolégica.

2.2.3 Tecnologia na Educacgao

A incorporagdo da tecnologia na educagédo tem transformado as praticas
pedagogicas e ampliado as possibilidades de ensino e de aprendizagem. De acordo
com Kenski (2012), a tecnologia pode ser um elemento fundamental para tornar o
ensino mais dindamico e interativo, mas sua implementacao eficaz exige uma mudancga
de paradigma nos modelos educacionais tradicionais. Coelho Neto (2014) destaca
que as tecnologias digitais, quando integradas ao contexto escolar, configuram-se
como instrumentos mediadores capazes de potencializar o processo de ensino e
aprendizagem, especialmente quando articuladas a praticas pedagogicas intencionais
e contextualizadas.

Com a pandemia de COVID-19, o ensino remoto acelerou o uso de plataformas
digitais, revelando tanto as potencialidades quanto as desigualdades no acesso a
tecnologia. Moran (2015) destaca que a aprendizagem hibrida pode ser um caminho
viavel para equilibrar o ensino presencial e virtual, promovendo a personalizagao do
aprendizado. Se em 2015 Moran ja vislumbrava o ensino hibrido como um equilibrio
necessario e viavel, em suas reflexdes pds-pandémicas tornaram-se ainda mais
contundentes. Para o autor, superada a fase de “ensino remoto emergencial” (uma
solugao der crise que acentuou desigualdades), o desafio agora, o “pds-pandemia” é
consolidar uma educacao que nado apenas use telas, mas que priorize a curadoria
(professor) e a mentoria (estudante), garantindo que a tecnologia sirva para ampliar a
autonomia do estudante e ndo apenas replicar modelos tradicionais em ambientes
digitais. Neste cenario, o uso das tecnologias digitais aparece como uma aliada
estratégica no processo de ensino e de aprendizagem, especialmente quando se trata
de ampliar o acesso a conteudo criticos e promover a autonomia dos estudantes.
Moran, Masetto e Behrens (2000) afirmam que a tecnologia, quando articulada de
maneira pedagodgica, pode tornar a aprendizagem mais significativa, dindmica e

conectada a realidade dos alunos.
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Ja Coelho Neto (2014) enfatiza que os recursos digitais, como videos,
simulagdes e softwares educacionais, ampliam as possibilidades didaticas ao
favorecer a visualizagao de fenbmenos complexos e promover maior interacdo entre
os sujeitos do processo educativo. Além disso, Kenski (2012) ressalta que a mediagéo
tecnolégica ndo apenas amplia as possibilidades de acesso a informagdao, mas
também reconfigura os modos de ensinar e aprender, favorecendo metodologias
ativas e o protagonismo discente.

Conforme Almeida (2003, p. 78), “[...] € por meio das tecnologias digitais que
aplicamos mais informagdes tematicas em sala de aula e a cada dia que as
exploramos descobriremos muito mais para que possamos transformar as questoes
em interatividade”. Nesse sentido, € importante destacar que, para além da simples
insercao de ferramentas, o uso das tecnologias exige planejamento pedagdgico.
Como apontam Coelho Neto et al. (2011), o uso de recursos midiaticos no ensino deve
ser orientado e estruturado, sendo o dominio dessas ferramentas por parte do
professor condicdo essencial para sua efetividade no processo educativo.

O uso de ferramentas tecnologicas na educagao nao se limita a dispositivos;
inclui metodologias que promovam um aprendizado ativo e colaborativo. A
implementagdo do ensino hibrido, por exemplo, combina educacido presencial e
online, oferecendo uma experiéncia de aprendizado mais personalizada. Segundo
Moran (2015), o uso de metodologias hibridas potencializa o engajamento e a
autonomia dos estudantes. Ha beneficios e desafios diante da tecnologia na
educacao; como beneficios vemos o desenvolvimento do pensamento critico e digital
e a ampliacdo do acesso ao conhecimento por meio de plataformas educacionais
(Kenski, 2012). Entretanto, Coelho Neto (2006) afirma que persistem desafios para a
efetiva integracdo das tecnologias no contexto escolar, especialmente nas escolas
publicas brasileiras, tais como a falta de formacado docente, a insuficiéncia de
infraestrutura e a necessidade de manutengdo dos equipamentos. Moran (2015)
salienta que o uso da tecnologia deve ser intencional e bem planejado para evitar
desigualdades e garantir que todos os alunos tenham acesso as mesmas
oportunidades de aprendizado.

A desigualdade digital e a necessidade de formagdo docente também se
constituem desafios. Moran (2015) salienta que o uso da tecnologia deve ser
intencional e bem planejado para evitar desigualdades e garantir que os alunos

tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado.
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A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza a importancia da cultura digital na formagéao dos
estudantes, incentivando o desenvolvimento do pensamento critico em relacdo ao uso
da tecnologia. Assim, a escola deve ndo apenas adotar ferramentas digitais, mas
também ensinar sobre cidadania digital, seguranga online e combate a desinformagao
(Pretto, 2019). Nessa perspectiva, Coelho Neto (2017) ressalta que as tecnologias
digitais podem atuar como instrumentos inclusivos, contribuindo para minimizar
barreiras de aprendizagem e promover maior equidade no acesso ao conhecimento.

Quando usada com proposito, a tecnologia na educagdo n&o substitui o
professor — ela amplia possibilidades, conecta saberes e da voz aos estudantes,
tornando a aprendizagem mais acessivel, envolvente e significativa para todos. Assim:

< E impossivel ignorar seu impacto na forma como ensinamos e aprendemos.

% Ao incluir esse tema, considera-se as oportunidades que as ferramentas digitais
oferecem para personalizar o ensino, ampliar o acesso ao conhecimento e preparar
os estudantes para um mundo em constante transformacao.

% Ha a necessidade de insergdo critica e criativa das tecnologias digitais no
cotidiano escolar.

% E imprescindivel a ampliagdo do acesso ao conhecimento por meio de recursos
tecnoldégicos.

% E fulcral um trabalho pedagdgico para a preparacdo dos estudantes para os
desafios do mundo digital e do mercado de trabalho.

« Oferece possibilidade de personalizagdo das aprendizagens e promogao da
inovagao pedagdgica.

Diante das discussbes apresentadas, evidencia-se que a abordagem do ECA
no Ensino Médio demanda praticas pedagogicas que ultrapassem a mera transmissao
de conteudos normativos, exigindo estratégias que promovam a reflexdo critica, o
protagonismo estudantil e a formagao cidada. O cenario pdés pandémico confirmou
que as metodologias ativas e o ensino hibrido sdo os caminhos para uma educagéao
relevante. Ndo basta estar conectado; é preciso que a tecnologia sirva para ampliar a
colaboracdo e a criatividade, transformando a sala de aula em um espaco de
experimentagdo e nao apenas repeticao (Moran, 2022). Nesse contexto, torna-se
fundamental a adogdo de metodologias que coloquem o estudante no centro do

processo de aprendizagem: as metodologias ativas®. Estas sdo possibilidades

3 Metodologias ativas - sdo estratégias de ensino que tém por objetivo incentivar os estudantes a
aprenderem de forma autébnoma e participativa, por meio de problemas e situagdes reais, realizando
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pedagogicas para a efetivagao dessas posturas no ambiente escolar. As metodologias
ativas constituem abordagens pedagodgicas centradas no estudante, nas quais o
processo de aprendizagem ocorre por meio da participagao ativa, da resolugéo de

problemas e da constru¢gdo do conhecimento em contextos significativos.

2.2.4 Saude Mental na Educagéao

A saude mental dos estudantes tem sido uma preocupacgao crescente, questao
que ganhou destaque, especialmente apos a pandemia da COVID-19. A Organizagao
Mundial da Saude (OMS) alerta para o aumento de transtornos de ansiedade e
depressao entre jovens; recomenda a integragao de praticas de saude mental nas
instituicbes de ensino como essencial para o bem-estar dos alunos. De acordo com o
relatério da OMS-2020, “o bem-estar psicoldégico deve ser parte integrante da
educacgao’.

Dantas (2019) aponta que a escola precisa ser um ambiente seguro e
acolhedor, onde os alunos possam expressar suas emocgdes e receber apoio
adequado e ou psicolégico quando necessario. A Collaborative for Academic, Social
and Emotional Learning (CASEL) propde a implementacdo de programas de
Educacao Socioemocional, que ajudam os estudantes a desenvolverem habilidades
como autogestao, empatia e resiliéncia.

Oliveira (2021) destaca que as escolas exercem um papel essencial no cuidado
com a saude mental dos alunos, ao oferecerem um espaco acolhedor onde todos
possam se expressar livremente e se sentir apoiados nas suas emocgodes. A
abordagem do referido tema, € fundamental, deve ser feita pela implementacao de
Programas de Apoio Psicologico nas escolas, Programas de Educagao
Socioemocional, como os desenvolvidos pela CASEL (2017). A presenca de
psicologos e profissionais da saude mental pode ser uma alternativa valiosa.
Formacdo de professores para identificacdo e encaminhamento de casos,
promovendo um ambiente escolar mais acolhedor (Dantas, 2019). A criagcdo de

Grupos de Discussao sobre saude mental e bem-estar emocional pode ajudar os

tarefas que os estimulem a pensar além, a terem iniciativa, a debaterem, tornando-se responsaveis
pela construgéo de conhecimento. Sdo metodologias menos baseadas na transmissé&o de informagdes
e mais no desenvolvimento de habilidades; (ABP; Estudos de casos; Gamificagao; Pesquisa de campo;
Semindrios) https://professor.escoladigital.pr.gov.br/metodologias ativas
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alunos a se sentirem apoiados e mais confortaveis em falar sobre suas experiéncias
e sentimentos. Além da criagao de espacos de escuta e acolhimento para os alunos.

Nesse sentido, Fonseca (2019) defende que o cuidado deve ser compreendido
como dimensao constitutiva do ato educativo. Formar professores para reconhecer os
sinais de sofrimento psiquico, praticar a escuta e criar espagos de acolhimento é
essencial para o desenvolvimento integral dos sujeitos escolares.

A pedagogia do cuidado, conforme propde Noddings (2003), implica uma ética
da relacdo e da empatia, em que o professor ndo apenas ensina conteudos, mas se
compromete com o florescimento humano de seus alunos. Para isso, a formagao
docente precisa promover o autoconhecimento, a autorregulagdo emocional e a
valorizagédo do coletivo como estratégia de enfrentamento das tensdes do cotidiano
escolar.

Os temas contemporaneos discutidos sao essenciais para a formacgao integral
dos alunos e para a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e saudavel.
Abordagens proativas em relagdo a inclusdo, sustentabilidade, tecnologia na
educacédo e saude mental ndo apenas enriquecem o processo de aprendizagem, mas
também preparam os estudantes para enfrentar os desafios do mundo atual de forma
consciente e proativa.

A analise das praticas pedagogicas voltadas a abordagem do ECA no EM, a
luz dos temas contemporaneos, revela o potencial transformador da educag¢ao quando
articulada ao contexto social dos estudantes. Tais experiéncias, ao integrarem
conteudos normativos e discussodes éticas com vivéncias concretas e interacbes com
o territério, contribuem de forma significativa para a construgao da cidadania e para o
fortalecimento dos direitos humanos na escola.

Ao incorporar temas como a inclusdo e a valorizacdo da diversidade, a
sustentabilidade, a mediagao critica das tecnologias e o cuidado com a saude mental,
essas praticas deslocam o foco da mera transmissido de conteudo para a formagao
de sujeitos historicos, criticos e atuantes. Corroborando Freire (1996) e Gadotti (2009),
consideramos que educar € um ato politico e, neste ato, o professor € mediador dos

processos de humanizagao e emancipacgao.
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2.3 FORMACAO DE PROFESSORES FRENTE AOS TEMAS CONTEMPORANEOS:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A contemporaneidade impde a educagao uma série de desafios que extrapolam
os conteudos tradicionais dos componentes curriculares escolares. Em um mundo
marcado por transformagdes aceleradas, desigualdades sociais persistentes e crises
socioambientais, torna-se fundamental repensar a formacgao de professores a luz de
temas emergentes e indispensaveis a formacao cidada. Nesse contexto, aspectos
como incluséo e diversidade, sustentabilidade e educagcdo ambiental, tecnologias
digitais e saude mental adquirem centralidade nos debates educacionais. A Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (Brasil,
2024), apesar das inumeras criticas, apontou a necessidade de preparar docentes
capazes de atuar de forma reflexiva e comprometida com a transformagao social.
Contudo, ainda permanecem lacunas na articulagao entre teoria e pratica, entre as
demandas concretas das escolas e as propostas formativas. E nesse hiato que se
evidencia a urgéncia de pensar a formagdo docente ndo apenas como preparagao
técnica, mas como processo ético, politico e pedagdgico que possibilite a construgéo
de uma educacao transformadora, inclusiva e humanizadora. Assim, a formacao de
professores € um tema crucial na educagao contemporanea, uma vez que os docentes
desempenham um papel fundamental na formacao de cidadaos criticos e conscientes
dos desafios do mundo atual.

Segundo Névoa (2017), a formacao de professores deve ser compreendida
como processo continuo, ancorado na pratica e na reflexao critica sobre a pratica. A
formacao inicial, portanto, ndo se encerra no diploma, mas inaugura um percurso que
acompanha toda a trajetoria profissional do educador. Essa perspectiva converge com
a visao de Ferri e Hostins (2008), para as quais a pratica pedagogica deve ser
intencional e reflexiva, organizada a partir de atividades que promovam a elaboragao
conceitual dos alunos, com ou sem deficiéncia. Para as autoras, a inclusdo nao pode
se restringir ao acesso fisico a escola, mas precisa garantir a participagéo efetiva e
significativa dos estudantes nas situagbes reais de aprendizagem, em que possam
observar, registrar, analisar e discutir os conteudos (Ferri; Hostins, 2008).

Essa concepcido desloca a compreensdo de inclusdo de uma dimensdo
assistencialista ou normativa para o centro da pratica pedagdgica. Ao tratar da

organizagao curricular, (Ferri; Hostins, 2008) ressaltam que o planejamento docente
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nao deve ser visto como uma tarefa burocratica, mas como uma atitude critica diante
do processo educativo. Assim, formar professores para a contemporaneidade implica
prepara-los para lidar com realidades complexas e dindmicas, em que 0 compromisso
com a inclusao deve estar entre os eixos estruturantes da pratica docente. A formagao
precisa considerar dimensdes sociais, culturais, tecnoldgicas e ambientais, ampliando
o horizonte formativo para além da transmissdo de conteudo. Isso significa
desenvolver nos professores a capacidade de criar contextos de aprendizagem que
sejam acessiveis, desafiadores e socialmente relevantes.

Ao discutir de que maneira os temas contemporaneos podem integrar os
curriculos de formacéo inicial e continuada, assumimos a perspectiva inclusiva, que
intenciona a formacgéo integral dos estudantes. Concluimos, portanto, que refletir
sobre a formagao de professores na atualidade significa compreender que a qualidade
da educacao esta diretamente vinculada a capacidade de os docentes construirem
praticas sensiveis as diferengas, abertas ao dialogo entre saberes e intencionalmente
inclusivas. Sé assim sera possivel avancgar na construgdo de uma escola que, para
além de garantir acesso, assegure efetiva participagdo e aprendizagem a todos os

estudantes, consolidando-se como espaco de transformacao social.

2.4 O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE: UM TEMA FULCRAL PARA
A FORMACAO CIDADA

Nesta subsecéao discutimos o papel fundamental do ECA no ambito do Ensino
Médio (EM), com énfase na promogao da cidadania. O EM é reconhecido como uma
importante fase rumo a vida adulta, na qual os individuos passam por transformacdes
e transicdes fundamentais. E nesse ambiente educacional que a compreensdo e
aplicacao de marcos legais como o ECA tém implicagbes profundas para a formagéao
de cidadaos socialmente conscientes e engajados.

O ECA constitui uma normativa fundamental na legislagdo brasileira,
estabelecendo ndo apenas direitos da crianca e do adolescente, mas também
responsabilidades da familia, da sociedade e do Estado em sua protegao integral. O
documento representa a consolidagcdo da infancia e adolescéncia como categorias
sociais, reconhecendo-os como sujeitos de direitos, assegurando-lhes prioridade
absoluta em politicas publicas e agdes sociais (Brasil, 1990).
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Ao explorar o ECA no EM os objetivos sdo multifacetados. Busca-se analisar o
papel intrincado da lei, ndo apenas na protecao dos direitos, mas também na
inculcacédo do senso de responsabilidade civica e participagdo. Ademais, almeja-se
avaliar o impacto das iniciativas educacionais informadas pelo ECA no
desenvolvimento de um ethos orientado aos direitos humanos e ao engajamento
civico entre os jovens aprendizes (Cury, 2005).

Nesse meio reside um arcabougo metodolégico fundamentado em uma
escrutinagdo bibliografica, concentrando-se no documento e a interface com a
educacao. Por meio dessa lente, buscamos compreender os principios do ECA nas
experiéncias cotidianas dos estudantes. Ao fomentar uma compreensdo mais
profunda e aplicagéo de principios legais, almeja-se capacitar os jovens a navegarem
com confianga e convicgao pelas complexidades da sociedade contemporanea.

Contemplar o ECA no EM representa mais do que obrigacao legal; incorpora
um compromisso coletivo de nutrir cidaddos informados, empaticos e engajados
civicamente. Ao langar luz sobre a importancia do ECA no cenario educacional, ha
umas compilagdes voltadas a refletir sobre nosso ethos societal* mais amplo e o
imperativo de proteger os direitos e a dignidade de cada crianga e adolescente. Por
meio de uma investigacdo bibliografica cuidadosa e agao consciente, busca-se
pavimentar o caminho para um futuro mais justo e equitativo para as geragdes futuras,
(Cury, 2005).

A trajetdria historica que culminou no ECA esta diretamente vinculada as lutas
sociais das décadas de 1970 e 1980, em um cenario de redemocratizacao, resisténcia
a ditadura e mobilizagcdo em torno dos direitos civis e sociais (Cury, 1992). A
Constituicdo Federal de 1988 consolidou esse movimento ao estabelecer a protegao
integral como principio, reconhecendo criangas e adolescentes como sujeitos em
condicdo peculiar de desenvolvimento. Em consonancia com a Convengao
Internacional sobre os Direitos da Crianca, ratificada pelo Brasil em 1990, o ECA
incorporou a nogao de prioridade absoluta, garantindo que politicas publicas e
orgcamentos priorizem este grupo (Cury, 1992; ONU, 1989).

4 Ethos societal, refere-se ao carater, costumes, valores e identidade cultural de um grupo ou
sociedade, sendo a sintese das normas de conduta que moldam o comportamento de seus membros,
originando a propria palavra ética. (Instituto Ethos).
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Chaui (1998) acrescenta que a relevancia do estatuto ndo se restringe a
garantia de direitos basicos, mas se amplia para o campo da cultura, do lazer, da
convivéncia comunitaria e da participagéo social. Ao fazé-lo, o ECA evidencia a escola
como espaco privilegiado de vivéncia da cidadania, onde a aprendizagem deve se
articular com a construcao de valores democraticos, éticos e solidarios.

Conforme Cury (1992), o advento do ECA marca um progresso na consolidagao
e ampliagao dos direitos infantojuvenis no Brasil, desempenhando papel fundamental
na edificagdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva para as geragdes
vindouras. Promulgado em 1990, o ECA nao apenas representa um marco legislativo
de suma importancia, mas também reflete o resultado de um movimento social
vigoroso e da demanda crescente por uma normativa especifica que assegura e
protege os direitos fundamentais dessa parcela da populagdo. Reconhecendo as
criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, a Carta Magna delineou a
necessidade imperativa de uma legislagao especifica para reger tais direitos (Brasil,
1990).

Assim, Cury (1992) aponta que o ECA foi concebido em consonéncia com os
preceitos da Constituicdo de 1988 e embasado nas diretrizes da Convencéao
Internacional sobre os Direitos da Crianga, da qual o Brasil € signatario desde 1990.
Na visao do autor, o ECA delineia seus objetivos fundamentais de maneira clara e
determinada: a Protegao Integral, visando assegurar um amparo abrangente para a
infancia e adolescéncia, reconhecendo-os como sujeitos em pleno desenvolvimento
de direitos; e a prioridade absoluta, que estabelece de forma inequivoca que a
formulacao e execugéao de politicas publicas devem priorizar integralmente a infancia
e adolescéncia (Cury, 1992). Contudo, Chaui (1998) destaca outros aspectos cruciais;
estes incluem a garantia dos direitos fundamentais, abrangendo o pleno exercicio
desses direitos, tais como o direito a vida, a saude, a educacgao, a cultura, ao esporte,
ao lazer e a convivéncia familiar e comunitaria.

Destaca-se também o papel fundamental da participagcéo e protagonismo dos
jovens, reconhecendo sua importancia ativa na formulagdo e implementacdo de
politicas que os afetam. Da mesma forma, ressalta-se a importancia da
responsabilidade conjunta da familia, sociedade e Estado na promogao e protegao
dos direitos da crianga e do adolescente (Cury, 1992). No entanto, outro objetivo
crucial o qual se apresenta neste documento € o estabelecimento de medidas

socioeducativas, que tém como finalidade prever intervengdes para adolescentes em
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conflito com a lei, buscando sua ressocializagao e a prevengao da reincidéncia (Cury,
1992).

Outro aspecto fundamental € a promog¢éo do protagonismo juvenil. O estatuto
reconhece o adolescente como sujeito ativo na formulagdo e implementacéo de
politicas que o afeta, rompendo com perspectivas paternalistas. Essa valorizacido da
participagao social conecta-se com praticas pedagdgicas que buscam integrar o ECA
ao cotidiano escolar, como projetos interdisciplinares, simulagbes de conselhos
tutelares ou de assembleias escolares, oficinas de direitos humanos e acgdes de
intervengdo comunitaria (Silva; Rodrigues, 2021). Tais praticas favorecem a
construgédo de um ethos orientado a cidadania e a justi¢a social.

Além disso, o ECA prevé medidas socioeducativas para adolescentes em
conflito com a lei, ndo com enfoque punitivo, mas de carater pedagogico, voltado a
ressocializagao e prevencgao da reincidéncia (Cury, 1992). Esse enfoque conecta-se
diretamente com debates atuais sobre a necessidade de politicas publicas integradas
que articulem educacgéo, assisténcia social e justiga, de modo a enfrentar as multiplas
vulnerabilidades que incidem sobre a juventude brasileira (IPEA, 2022).

Apesar das garantias legais estabelecidas pelo ECA, ainda existem desafios a
serem enfrentados na garantia dos direitos das criangas e dos adolescentes no Brasil.
Questdes como acesso igualitario a educacdo de qualidade, protecdo contra a
violéncia e exploragédo, e promogao da inclusdo social continuam sendo desafios
urgentes a serem abordados.

E evidente que ha uma desconexdo entre as leis e sua implementagdo efetiva
na pratica. E crucial que as politicas publicas sejam revisadas e ajustadas para
abordar essas disparidades e garantir que todas as criangas e adolescentes tenham
acesso igualitario a uma educagao de qualidade, livre de discriminagéo e preconceito.
Além disso, € necessario um esforco conjunto da sociedade para enfrentar esses
desafios e promover uma cultura de respeito, inclusédo e igualdade nas escolas e na
sociedade como um todo.

Com a aprovagdo do estatuto houve fortalecimento dos servicos e
equipamentos destinados a protecao integral das criangas e dos adolescentes. Dentre
esses, destacam-se o Conselho Tutelar e o Conselho dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA). O Conselho Tutelar desempenha um papel crucial na garantia
e protecao dos direitos das criangas e dos adolescentes. Como 6rgao responsavel por

zelar pelo cumprimento desses direitos, o Conselho Tutelar recebe notificagdes de
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diversas fontes, incluindo instituicdes de ensino, sobre situagdes que possam indicar
violagdes dos direitos infantojuvenis.

E na escola, muitas vezes, que sdo observados sinais de possiveis violacdes
de direitos das criangas e dos adolescentes, como a falta frequente as aulas ou
indicios de violéncia ou negligéncia. Por isso, as instituicbes de ensino tém a
responsabilidade de comunicar ao Conselho Tutelar qualquer situacdo que possa
exigir intervengcdo para proteger o bem-estar e os direitos das criangas e dos
adolescentes. Essa interagcao entre as escolas e o Conselho Tutelar € fundamental
para garantir uma rede de protecdo eficaz e para assegurar que as criangas e 0s
adolescentes recebam o apoio necessario em situagdes de vulnerabilidade.

E importante salientar que ao contemplar o ECA no curriculo escolar do Ensino
Médio, os estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma consciéncia critica em
relacao aos direitos humanos e a importancia da participagao ativa na sociedade. Eles
aprendem a reconhecer e a combater as formas de discriminacdo, violéncia e
exclusdo que ainda persistem em nossa sociedade, tornando-se agentes de
transformacdo e defensores dos direitos de todos os cidad&os, especialmente das
criancas e dos adolescentes. E uma oportunidade valiosa para fortalecer os valores
democraticos e humanitarios que sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e inclusiva (Leccardi, 2005).

Com isso, € possivel pensar em trés pontos importantes para refletir a relagao
crianga e adolescente com o ambiente escolar: (i) a formagdo de uma identidade em
um ambiente plural, (ii) a relagdo dos estudantes com as novas tecnologias e (iii) a
inclusdo dos alunos no mundo do trabalho (Giddens, 2001).

Ao falar sobre identidade, é importante considera-la a partir da ideia de
juventude, pois os adolescentes estao imersos nos mesmos processos sociais e séo
influenciados por essa fase da vida. Ressalta-se que, segundo o ECA, Art. 2°
“Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (Brasil, 1990).
Assim, eles vivenciam uma nova juventude, desenvolvendo suas identidades e estilos
de vida influenciados pelo avango cientifico-tecnolégico e pelos diversos padrdes
culturais presentes em um mundo globalizado. O choque de geragdes é uma realidade
que se manifesta em nosso cotidiano, especialmente no contexto escolar. Por isso,
um dos equivocos cometidos pelos educadores é utilizar as vivéncias de infancia e

juventude do passado como modelo para estabelecer comparagdes com os alunos
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atuais (Shirky, 2011). Entretanto, experiéncias, modelos de juventude e estilos de vida
mudam e se adaptam com o tempo. Portanto, é essencial compreender que as
criangas e adolescentes sao sujeitos ativos de uma época especifica, inseridos em
um contexto social e cultural em constante transformagao (Leccardi, 2005).

Assim, discutir o ECA no ambito do EM vai além do cumprimento de uma
exigéncia legal: trata-se de promover a construgao de uma escola comprometida com
a educagao inclusiva, interdisciplinar e cidada, que forma jovens capazes de
compreender seus direitos e deveres, atuar em prol da coletividade e enfrentar
criticamente as desigualdades sociais. Dessa forma, como destaca Ferri; Hostins
(2008), a efetividade de uma educacao transformadora depende da intencionalidade
pedagogica, da organizagao critica das atividades e da garantia de participagao de
todos os estudantes nos processos formativos. Abordar o ECA, portanto, € um
compromisso ético e politico de toda a comunidade escolar. Ao favorecer a vivéncia
de valores democraticos e o protagonismo juvenil, o estatuto consolida-se como
instrumento pedagdgico capaz de contribuir para a formagédo de sujeitos criticos,
engajados e socialmente responsaveis, pilares de uma sociedade mais justa e

inclusiva.

2.5 CIDADANIA E PROTAGONISMO JUVENIL: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

De forma etimoldgica, a palavra "cidad&o" encontra suas origens em civitas,
uma expressao latina que denota "aquele que reside na cidade e desfruta dos direitos
politicos" (Dallari, 1998). Na Roma Antiga, ser reconhecido como cidadao implicava
possuir privilégios politicos, os quais eram restritos a uma infima minoria. Aqueles
desprovidos desses direitos encontravam-se a margem da sociedade, excluidos do
processo decisorio, contribuindo, assim, para a manutencao de uma estrutura social
elitista, marcada pela exploragao (Araujo; Araujo, 2020).

De acordo com Dallari (1998), cidadania denota um conjunto de prerrogativas
que habilitam a participagdo social, tanto em esferas pessoais quanto publicas. A
auséncia de cidadania implica estar a margem das decisdes, 0 que representa uma
condi¢ao de dependéncia e subordinagao (Araujo; Araujo, 2020). Contudo, é crucial
reconhecer que a cidadania € um conceito dinamico, moldado ao longo da histéria e
sujeito a variagbes conforme o tempo e o espaco. Atualmente, a discussao em torno

da cidadania € amplamente difundida, seja nos ambitos educacionais, profissionais
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ou politicos. No entanto, é surpreendente constatar que esse termo adquiriu multiplos
significados, por vezes contraditorias. Individuos, mesmo com perspectivas distintas,
recorrem ao mesmo termo para justificar suas posi¢oes.

Para Manzini-Covre (2003) € um equivoco comum restringir o conceito de
cidadania apenas ao ambito politico-partidario. E fundamental ndo confundir o cidad&o
com o eleitor, uma vez que o simples ato de votar ndo garante a plena cidadania, a
menos que esteja contextualizado em condigdes sociais, politicas e culturais
especificas. Ser cidaddao implica ter assegurado a igualdade de direitos e
responsabilidades, sem estar sujeito a qualquer forma de preconceito ou
discriminagao. Isso inclui igualdade de oportunidades no controle de suas proprias
acdes e destinos, bem como o acesso garantido a saude, educacgao, alimentacéo,
moradia e lazer, conforme estipulado no artigo 5° da Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 (Araujo; Araujo, 2020). Além disso, a cidadania envolve a liberdade de
expressao e a capacidade de lutar pelos valores e ideais que sejam importantes para

o individuo.

A pratica da cidadania depende de fato da reativacao da esfera publica, onde
individuos possam agir coletivamente e se empenhar em deliberagdes
comuns sobre todos os assuntos que afetem a comunidade politica. Em
segundo lugar, a pratica da cidadania é essencial para a constituicdo da
identidade politica baseada em valores de solidariedade, autonomia e
reconhecimento da diferenca (Vieira, 1999, p. 221).

Conforme observado por Severino (1994), um cidadao € aquele que tem
acesso aos bens materiais e simbdlicos necessarios para satisfazer suas
necessidades fisicas e sociais. Nessa perspectiva, a cidadania transcende a mera
determinacdo de direitos e deveres legais (Araujo; Araujo, 2020). Segundo o autor,
para que a cidadania se efetive, é crucial a pratica, mediacdo e acesso adequado a
esses bens. Essa abordagem ressalta novamente a natureza histérica do termo, pois
as condi¢cbes de acesso aos bens materiais e simbdlicos variam de acordo com as

necessidades e interesses de cada época. De acordo com Dallari (1998, p.14).

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem nao tem
cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decisbes, ficando numa posic¢ao de inferioridade dentro do grupo social.
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Assim, o conceito de cidadania evolui ao longo do tempo, assumindo diferentes
formas e significados, moldados pelo contexto histérico, especialmente por eventos
como a Revolugao Francesa, a Independéncia dos Estados Unidos e a Declaragao
dos Direitos Humanos. No Brasil, o processo de construgdo da cidadania é
influenciado pela Redemocratizagéo, pela promulgagdo da Constituicdo de 1988 e
pelo ECA, que se tornam pilares fundamentais da cidadania brasileira (Araujo; Araujo,
2020).

Esses marcos sdo considerados alicerces porque, ao analisarmos as
caracteristicas da formacgao da sociedade brasileira, percebemos a presenca de sinais
de submissao: o poder centrado nas maos de poucos e a maioria resignada a essa
situagdo. Esse cenario se assemelha, guardadas as devidas proporgdes e sem cair
no anacronismo historico, a cidadania excludente da Roma Antiga, onde os direitos
eram determinados pelo nascimento.

Como fundamento destas discussdes estdo os Direitos Humanos. O debate
sobre cidadania e direitos humanos exige compreender sua historicidade e suas
multiplas dimensdes sociais, politicas e culturais. Carvalho (1996), ao analisar o
processo historico e evolutivo dos Direitos Humanos, apresenta varios tipos e
percursos da cidadania no Brasil, destacando a impossibilidade de considera-la algo
pronto e acabado, determinado apenas pelo status de pertencimento. Ainda conforme
o autor, a cidadania brasileira se construiu de cima para baixo, ou seja, do Estado
para a sociedade. Essa perspectiva torna o cidaddo um agente passivo, sempre
submetido as medidas e determinagdes do Estado, incapaz de perceber-se como
parte integrante desse Estado e, portanto, de compreender sua responsabilidade e
capacidade de participacdo consciente na sociedade. Tal reflexdo nos leva a
questionar ndo apenas a concepg¢ao tradicional de cidadania, mas também a dinamica
das relacdes entre Estado e sociedade no contexto brasileiro.

Por sua vez, no final da segunda década deste século, o relatério da Comissao
Interamericana de Direitos Humanos (CIDH) reflete que, desde a redemocratizagao,
o Brasil avangou na constru¢do de instituicdes e politicas publicas que ajudaram a
reduzir o peso das desigualdades estruturais do passado, e da violagao de direitos
humanos, em muitos casos servindo de exemplo para outros paises da regido e do
mundo em desenvolvimento. Entre 1988 e 2018, o pais promulgou uma nova
Constituicdo, assinou e ratificou importantes tratados regionais e internacionais de

direitos humanos, além de ter modernizado sua legislagdo doméstica em diversas
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areas relevantes para o direito humano. Entretanto, a Comissao reitera que, em
relagao a criagcao de politicas publicas, uma area que suscita preocupacao da CIDH
envolve os direitos sociais, econdmicos e culturais que, no contexto da crise
econdmica vivenciada no pais desde 2015, vem sendo impactadas por medidas de
austeridade fiscal que, na maioria das situagdes, penalizam justamente os grupos
expostos as situacdes de vulnerabilidade, uma vez que os cortes sao destinados a
setores como a saude, educacao e combate a fome e a pobreza.

Neste sentido, faz-se necessario a promogao da cidadania ativa, na qual os
cidadaos nao sejam meros receptores de direitos concedidos pelo Estado, mas sim
agentes ativos na construgdo e no exercicio desses direitos, contribuindo para a
efetivagdo de uma sociedade mais justa e democratica (Carvalho, 1996), compreendo
seus direitos e detentores de voz para lutar por eles, algo que se faz possivel pela
ampla discussao no universo escolar. Outros estudiosos contemporaneos ampliam
essa reflexdo ao relacionar cidadania e educacgao. Para Silva e Pereira (2016, p. 8),
“[...] o direito a educacédo e a legitimagao de sua qualidade sao parte integrante da
construcdo da cidadania, na medida em que acesso e qualidade se condicionam
mutuamente”. Esse argumento aponta que a escola ndo pode se restringir a transmitir
conhecimentos, mas deve ser um espaco de formacao critica e de exercicio da
participacao social.

Ser cidadao esta intrinsecamente ligado a capacidade de mobilizagcdo e
participagdo ativa na sociedade. Todos somos iguais perante a lei, o que significa que
todos possuimos direitos fundamentais. Contudo, o que nos diferencia € a capacidade
de transformar esses direitos tedricos em realidade pratica. Assim, o primeiro passo
para garantir a cidadania plena é uma formagéo que incentive a participagéo social
desde cedo (Carvalho, 1996). As escolas, portanto, desempenham um papel crucial,
nao apenas fornecendo informagdes, mas ensinando aos alunos a compreenderem e
a transformarem essas informagdes em conhecimento para a vida em sociedade.

Evidenciamos, entdo, que a educagao desempenha papel fundamental nesse
processo. Como afirma Santos (1993), a cidadania é algo que se aprende. E um
processo continuo e nunca concluido, pois o0 ser humano esta em constante evolucao.
Portanto, capacitar e estimular a participacdo social desde cedo é essencial para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica. A cidadania, resultante
das interagbes humanas, € um processo de aprendizagem em constante evolugéo,

moldado pelo tempo e pelo espacgo. Aprender vai muito além de simplesmente adquirir
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conhecimento; ndo se limita a memorizacdo de fatos ou conceitos. Na verdade, o
conceito de cidadania transcende essa visdo reducionista quando aplicado em
atividades escolares ou avaliagbes institucionais (Santos, 1993).

E importante que o professor torne o processo de aprendizagem continuo para
o individuo em sua interacdo com os outros € com o ambiente social. Esta
aprendizagem esta ligada a capacidade de resolver problemas, tanto de forma
individual, quanto coletiva. Por conseguinte, quando se aborda o conceito de
cidadania na educacgao, é essencial promover uma compreensao mais ampla, que va
além do conhecimento tedrico. Deve-se incentivar a reflexdo do papel do adolescente
na sociedade, a reconhecer suas responsabilidades e a desenvolver habilidades de
colaboracédo e resolugcédo de problemas em um contexto coletivo. Desse modo, pode-
se contribuir para a formagéo de cidadaos conscientes, ativos e engajados.

Paiva, Silva e Dias (2024) destacam a importancia da educagado para a
Cidadania Global (ECG), compreendida como a formagao de sujeitos capazes de
refletir e agir em questdes que ultrapassam os limites nacionais. “[...] a cidadania
global pressupde a interdependéncia entre povos e exige a ampliagdo dos horizontes
de responsabilidade além da esfera local ou nacional” (Santos; Silva; Dias, 2024, p.
12).

Esse dialogo entre perspectivas histéricas e contemporaneas reforca que a
cidadania ndo é um status concedido, mas um processo continuo de aprendizagem e
participagédo social. Como ressalta Santos (1993), a cidadania é sempre inacabada,
pois resulta de praticas sociais, conflitos e negociagdes coletivas. Neste contexto, a
escola se torna um espaco privilegiado para a promog¢ao dos direitos humanos, ao
possibilitar que os jovens aprendam a transformar informagées em conhecimento

critico e, sobretudo, em acéao cidada.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta cada um dos momentos da pesquisa, evidenciando os
passos e os referenciais que as ancoram:
Tipo de pesquisa
Mapeamento e Pesquisa bibliografica
Elaboragao do Produto Educacional (PE) — Caderno de Atividades
Elaboragao das Oficinas para aplicacdo do PE
Geracao de dados empiricos

2B

Apresentacao dos dados coletados.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Tendo em vista que esta pesquisa esta inserida no Programa Pd6s-Graduagao
em Ensino (PPGEN), Mestrado Profissional, o foco volta-se para elaborar um Produto
Educacional®. No caso desta, um Caderno de Atividades para o Ensino Médio, com
vistas a desenvolver o protagonismo juvenil por meio da abordagem do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA).

Nesta perspectiva, a pesquisa possui carater qualitativo, uma vez que, ao
realizar uma investigacao cientifica, o foco ndo sao os resultados, mas sim a
“‘compreensao do comportamento a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao”
(Bogdan; Biklen, 1994, p. 16), correlacionados aos contextos em que estao inseridos.
Neste sentido, Flick (2009) ratifica que a pesquisa qualitativa envolve a busca de
respostas para entender o mundo, transforma-lo e produzir conhecimento sobre ele.

Bogdan e Biklen (1994, p. 48) explicam que na investigacao qualitativa:

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de
numeros. Os resultados escritos da investigagao contém citagdes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagéo. Os dados incluem
transcrigdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registos oficiais. Na sua busca de
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas
contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar
os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma
em que estes foram registados ou transcritos.

5 O Produto Educacional apresenta-se como uma forma de tornar publica a pesquisa realizada durante
o mestrado profissional e caracteriza-se como um recurso com estratégias educacionais que favorece
a pratica pedagodgica (Beckmann, 2017).
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Salientam, ainda, que as ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa
diferem daquelas da pesquisa quantitativa, de modo que alguns elementos séo

essenciais em seu cerne, tais como os apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 — Elementos essenciais na pesquisa qualitativa
Uma lista preliminar da pesquisa qualitativa

e Apropriabilidade de métodos e teorias

e Perspectivas dos participantes e sua diversidade

e Reflexividade do pesquisador e da pesquisa

e Variedade de abordagens e de métodos na pesquisa qualitativa

Fonte: adaptado de Flick (2009)

A utilizacdo de métodos diz respeito a escolha adequada de teorias, de modo
que:

[...] os métodos sao caracterizados conforme a abertura com seus objetos [...]
O objetivo da pesquisa esta, entdo, menos em testar aquilo que ja bem
conhecido (por exemplo, teorias ja formuladas antecipadamente) e mais em
descobrir o novo e desenvolver teorias empiricamente fundamentadas (Flick,
2009, p. 24).

Flick (2009) afirma que a pesquisa qualitativa leva em consideragao que os
pontos de vista e as praticas no campo sao diferentes devido as diversas perspectivas
e contextos sociais a eles relacionados, por isso ser esse o segundo elemento
essencial da pesquisa qualitativa. A reflexividade do pesquisador e da pesquisa
mostra-se como outro elemento essencial da pesquisa, posto que “os métodos
qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador como parte explicita da
producao de conhecimento” (Flick, 2009, p. 25), ao passo que as reflexdes dos
pesquisadores se tornam dados em si mesmos, constituindo parte da interpretagao.
O ultimo elemento essencial apresentado pelo estudioso - Variedade de abordagens
e de métodos na pesquisa qualitativa — evidencia que a pesquisa qualitativa ndo se
baseia em um modelo tedrico e metodoldgico unificado, consequéncia das diferentes

linhas de desenvolvimento na histéria da pesquisa qualitativa.
3.2 MAPEAMENTO E PESQUISA BIBLIOGRAFICA
O percurso metodoldgico desta investigacéo teve inicio com o mapeamento de

publicagdes anteriores e, na sequéncia, com a pesquisa bibliografica, compreendida

como etapa fundante para a construcao do referencial tedrico e para a delimitacdo do
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objeto de estudo. Conforme assinala Gil (2002, p. 44), esse tipo de pesquisa “[...] é
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente por livros e
artigos cientificos”, o que possibilita ao pesquisador acessar conhecimentos
sistematizados e consolidados no campo cientifico.

Tal perspectiva evidencia o papel da pesquisa bibliografica como base para a
compreensao conceitual e analitica dos fendmenos investigados. Na mesma diregéao,
Marconi e Lakatos (2001, p. 183) aprofundam essa compreensao ao afirmarem que a
pesquisa bibliografica tem como finalidade “[...] colocar o pesquisador em contato
direto com tudo aquilo que ja foi produzido — escrito, dito ou registrado — sobre
determinado tema”. Para as autoras, esse contato ndo se limita a mera descri¢ao das
produgdes existentes, mas favorece uma leitura critica, comparativa e reflexiva,
condicdo indispensavel para a constru¢cao de novos olhares e problematizagdes no
campo da pesquisa educacional.

A luz dessas contribuicdes tedricas, os objetivos deste estudo articulam-se a
investigacdo do ECA e de suas interfaces com o desenvolvimento do protagonismo
juvenil no EM. Assim, procedeu-se, inicialmente, ao mapeamento de estudos e
pesquisas que abordam essa tematica, buscando identificar tendéncias teodricas,
recorréncias metodoldgicas, lacunas investigativas e contribui¢des relevantes para a
area da Educacao.

Esse levantamento permitiu situar esta pesquisa no campo cientifico ao qual se
vincula, bem como construir uma visdo panorédmica sobre os estudos ja realizados
acerca do ECA e da formacédo cidada de estudantes do Ensino Médio. As reflexdes
decorrentes dessa etapa subsidiaram a fundamentacdo tedrica e orientaram as

analises desenvolvidas ao longo do trabalho.

3.3 ELABORAGAO DO PE: CADERNO DE ATIVIDADES

Conforme o documento orientador da Capes (2022), no &mbito do Mestrado
Profissional, exige-se, além da dissertagao, a elaboragédo de um Produto Educacional
(PE) que seja implementado em ambientes reais de sala de aula ou em outros
espacos dedicados ao ensino. De acordo com Rizzatti et al. (2020, p. 1), "A fungéo de
Produto Educacional (PE) desenvolvido em determinado contexto socio-histérico é
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servir de interlocutor a professores e professoras que se encontram nos mais
diferentes contextos do nosso pais".

O PE, fruto desta pesquisa, consiste em um Caderno de Atividades para a
abordagem do ECA no Ensino Médio, didatizando-o, com vistas a promover o
protagonismo juvenil. Neste cenario, a produgao foi conduzida por metodologias de
ensino de um determinado objeto de aprendizagem, neste caso, a Lei 8.69/1990.

Além de outras estratégias, a Sequéncia Didatica de Géneros (SDG), mostrou-
se uma alternativa fecunda para transpor didaticamente o ECA, garantindo ser
explorado em sala de aula, tendo em vista que € uma lei e possui caracteristicas
proprias que podem ser exploradas, além dos valores e atitudes que se espera ao
desenvolver as atividades propostas. Assim, a SDG possibilitou a transposi¢ao
didatica de um género juridico: a lei, para o espago escolar. Com isso, o ECA foi
trabalhado nas dimensdes linguistica, social e cidada, permitindo que os estudantes
desenvolvam competéncias de leitura, escrita, argumentacéo e participagao social.
Mais do que conhecer a lei, os jovens sao instigados a vivencia-la na pratica,
reconhecendo-se como sujeitos de direitos e deveres em uma sociedade democratica.

A organizacao do caderno seguiu, portanto, critérios pedagdgicos, tais como:
(a) selecao de artigos e temas centrais do ECA que dialogam diretamente com a
realidade dos adolescentes; (b) atividades organizadas em ordem progressiva, que
avangam da compreensao literal da lei para a analise critica e para a aplicagao pratica
em situagdes do cotidiano, permitindo a participagao inclusiva; (c) abordagem tanto
colaborativa, quanto individual, permitindo a integragdo de diferentes areas do
conhecimento; e (d) uso de metodologias participativas e inclusivas, que incentivam
debate, argumentacédo, cooperacéo e tomada de decisdes em grupo.

A dinamica das discussdes proposta favorece o dialogo entre teoria e pratica.
Os estudantes sao convidados a interpretar trechos do ECA e a relaciona-los com
situacdes concretas, inclusive com problematicas vivenciadas em suas comunidades.
O trabalho é enriquecido pela utilizagcdo de atualidades — reportagens, dados
estatisticos e casos reais —, que aproximam o conteudo legal da realidade social e
favorecem o pensamento critico sobre a efetivacdo dos direitos da crianca e do
adolescente no Parana e no Brasil.

O aspecto central da proposta foi a flexibilidade para a inclusdo. As atividades
foram pensadas de modo que possam ser adaptadas as diferentes necessidades dos

alunos, seja por meio da diversificagdo dos recursos didaticos (textos, imagens,
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videos, debates orais, dramatizagéo), seja pela adequagao do nivel de complexidade
das tarefas, garantindo a participagcao de todos. Desse modo, o caderno n&o apenas
valoriza a individualidade dos estudantes, mas refor¢ca a importancia da coletividade,
estimulando a convivéncia respeitosa e a construgdo conjunta de solugbes para
problemas do cotidiano.

No desenvolvimento do PE, as metodologias ativas foram incorporadas de
forma intencional nas atividades propostas, especialmente por meio de estratégias
como estudos de caso, rodas de conversa, analise de situacbes-problema e produgao
colaborativa. Essas praticas possibilitam que os estudantes nao apenas
compreendam os direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas
também reflitam sobre sua aplicagdo na realidade social, assumindo uma postura
critica e participativa. Dessa forma, as atividades propostas promovem o
protagonismo estudantil e favorecem a constru¢ao da cidadania, em consonancia com
os pressupostos das metodologias ativas.

Por exemplo, na atividade 5 — Conhecendo os deveres do Estado, dos pais e
dirigentes de ensino em relagdo a Educacgédo das Criangas e Adolescentes por meio
de Jogos, os estudantes sdo convidados a analisar uma situagao concreta envolvendo
a violagao de direitos, propondo solugdbes com base no ECA. Essa dindmica
caracteriza-se como uma metodologia ativa do tipo aprendizagem baseada em
problemas (Problem Based Learning — PBL), na qual o estudante assume papel

central na constru¢do do conhecimento.

3.3.1 Relevancia das atividades inclusivas

A inclusdo escolar, especialmente apds a década de 1990, foi impulsionada
pelas orientagdes internacionais da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e
pela LDBEN n° 9.394/1996. Esses marcos reforcaram o direito de todos a educacao
e deslocaram a compreensdo da integracdo — que buscava adaptar o aluno ao
sistema — para a inclusdo, entendida como a necessidade de reestruturacdo do
sistema educacional em seus curriculos, metodologias e praticas pedagdgicas (Ferri;
Hostins, 2008).

Ferri e Hostins (2008) destacam que a inclusdo nao se reduz ao acesso fisico
a escola, mas exige praticas que assegurem a elaboragao conceitual dos alunos com

deficiéncia. Para as autoras, “o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
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nao se distingue dos demais; o que varia sdo as formas de mediacédo que o professor
deve adotar” (Ferri; Hostins, 2008, p. 298). Essa concepcao desloca o foco da
deficiéncia para a agdo pedagogica, reafirmando o papel central da mediagéo
docente. Conforme as autoras, limitar os alunos a atividades repetitivas, mecanicas
ou apenas percepto-motoras € reduzir suas possibilidades de desenvolvimento
cognitivo. Ao contrario, a escola inclusiva deve propor situagdes que favoregam a
construgdo de conceitos, o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de
analise. Nesse sentido, “as atividades devem ser organizadas de modo intencional e
planejado, tendo em vista a sistematizagdo do conhecimento e a mediagao qualificada
do professor” (Ferri; Hostins, 2008, p. 300).

O planejamento, nessa perspectiva, ndo se configura como algo burocratico,
mas como uma atitude reflexiva frente ao trabalho pedagaogico. Isso implica antecipar
hipoteses, considerar as respostas dos alunos, registrar suas produgdes e, sobretudo,
construir espagos de cooperagdo e negociacdo em sala de aula. Assim, a
aprendizagem torna-se um processo coletivo, no qual o aluno participa ativamente
das situagbes propostas, desenvolvendo capacidades de observagao, registro e
analise critica.

A pesquisa apresentada por Ferri e Hostins (2008) evidencia que praticas
contextualizadas e interativas — como o uso de jornais, a realizagao de visitas de
campo e a produgado coletiva de textos — potencializam a aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual. Essas praticas confirmam que a inclusdo n&o significa
apenas presenga fisica na escola, mas sim participacao significativa nas atividades
pedagogicas. Assim, a contribuicdo desta pesquisa é fundamental para compreender
que a organizacgao curricular e a mediagdo docente constituem os eixos centrais da
inclusao escolar, inclusao esta efetivada ndo unicamente em curriculos simplificados,
mas em praticas intencionais que aproximem os alunos de situagbes reais de
aprendizagem, valorizando tanto os saberes cotidianos quanto os conhecimentos
cientificos. Assim o desafio da inclusdo ndo esta em criar atividades especificas para
determinados grupos de alunos, mas em planejar situagdes de aprendizagem que
sejam intencionais, flexiveis e acessiveis a todos, permitindo que cada estudante, com
ou sem deficiéncia, encontre caminhos reais de participacao.

Neste viés, as atividades do caderno foram reinterpretadas sob a odtica
inclusiva. A leitura critica pode ser associada a praticas cooperativas, rodas de

conversa, producao coletiva de textos e analise de situagdes cotidianas, que envolvam
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todos os alunos em pé de igualdade. Essa abordagem dialoga com a perspectiva da
diferenciagao curricular e do DUA (Pletsch; Souza; Orleans, 2017), ao propor multiplas
formas de participagdo e engajamento.

O caderno foi reconfigurado para que as atividades sejam experiéncias
pedagogicas acessiveis e significativas para todos, de modo a propiciar a ampla
participagéo, trabalhos colaborativos, jogos em grupos, reflexbes e discussoes
coletivas, nas quais é sempre dada a voz ao estudante, em prol de, indiferentemente
de suas condigdes fisico-cognitivas, possa fazer parte de todo trabalho. Dessa forma,
ao articular as atividades a perspectiva inclusiva, o recurso pedagdgico deixa de ser
apenas uma coletanea de exercicios vinculados ao ECA e passa a constituir-se como
instrumento de mediagdo pedagogica interdisciplinar e inclusiva, coerente com os

principios que orientam a dissertagao.

3.4 A ELABORAGAO DE OFICINAS PARA A APLICAGCAO E A VALIDACAO DO PE
NA INSTANCIA INTERSUBJETIVA

No aspecto geral, a produgédo do PE tem como finalidade superar um problema
identificado no ambiente escolar. Neste cenario, ndo basta apenas a producgao, é
necessario a aplicacao, que se centra em conhecer as impressdes dos participantes
sobre o produto, além de analisar a relevancia deste no meio educacional. No tocante
a aplicagao das atividades do caderno, optamos por organizar oficinas, ja que estas
sdo tidas como um recurso relevante. As oficinas tém o potencial de impactar na
pratica pedagdgica. Isto porque, na medida que proporcionamos um espago para
troca de experiéncias e aprendizado, contribuimos para o aperfeicoamento
profissional e o fortalecimento da comunidade escolar.

Os participantes foram convidados por meio de convite-divulgacéo (Apéndice
F), via grupo de WhatsApp da Assisténcia do Nucleo Regional da Educagao (NRE) de
Cornélio Procépio, formado por diretores dos colégios jurisdicionados. Essa estratégia
de comunicagdo foi fundamental, pois garantiu agilidade e maior alcance das
informacdes. Juntamente com o formulario de inscrigdo, os participantes responderam
questdes para delinear o perfil, além de preencher o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B). Priorizamos o zelo ético; logo, o termo foi balizado

pelos preceitos da Resolugdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que
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afirma que "A ética na pesquisa com seres humanos exige que o pesquisador trate o
outro ndo como objeto de analise, mas como sujeito de direitos e coparticipe da
construgdo do saber” (Brasil, 2012). Assim, o TCLE n&o foi tratado como mera
formalidade burocratica, mas como um pacto de transparéncia. Nele, os participantes
foram plenamente informados sobre: (a) a Finalidade e Importancia: A relevancia do
estudo para a melhoria do ambiente escolar; (b) A Autonomia: O direito de participar
voluntariamente, sem qualquer forma de coercao; (c) A Seguranga e Sigilo: A garantia
da auséncia de riscos e o0 compromisso inegociavel com o anonimato e o bem-estar

dos colaboradores. O Quadro 5 detalha o teor desse compromisso, reafirmando que

este trabalho se sustenta no rigor cientifico e na alteridade humana.

Quadro 5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ITEM DESCRIGAO
Titulo da O PROTAGONISMO ESTUDANTIL E A CIDADANIA NO ENSINO MEDIO: UMA
Pesquisa ABORDAGEM DO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Titulo do Produto
Educacional (PE)

ATIVIDADES PARA ABORDAGEM DO ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE (ECA) NO ENSINO MEDIO

Objetivo

Desenvolver um recurso pedagoégico, cujos objetivos e estratégias de
aprendizagem potencializam o protagonismo juvenil e o exercicio da cidadania
em estudantes do Ensino Médio, mediados pelos principios do ECA.

Participagao

Responder a entrevista ou questionario, de forma voluntaria, para fins
exclusivamente académicos e cientificos.

Confidencialidade

Riscos e Nao ha riscos significativos a integridade fisica ou psicolégica. O principal

Beneficios beneficio é a contribuigdo para o conhecimento cientifico e para a melhoria das
praticas de gestao da alimentacao escolar.

Anonimato e Cada participante sera identificado por cédigo alfanumérico (P1, P2, etc.).

Nenhuma informagao pessoal, institucional ou de localizagdo sera divulgada.

Codificagao e

As entrevistas/questionarios (Bogdan; Biklen, 1994) e Flick (2009) serao

e Seguranca de
Dados

Analise transcritos integralmente e analisados conforme a técnica de analise de dados
(Galiazzi (2016)). A codificacao podera ser feita manualmente ou com softwares
(NVivo, Atlas.ti).

Armazenamento | Os dados serdo armazenados em ambiente digital protegido por senha, com

acesso restrito a pesquisadora. Apos 5 anos, os registros serdao descartados de
forma segura.

Direito(os) do
Participante

- Participagao voluntaria;
- Direito de desistir a qualquer momento, sem prejuizo;
- Possibilidade de solicitar esclarecimentos antes, durante e apds a participagao;

Contatos

Pesquisadora responsavel: Clea Marcia Bernardes de Oliveira
e-mail: clea.oliveira@escola.pr.gov.br

Orientador(a): Prof.2 Dr.2 Roberta Negrdo de Araujo

e-mail: robertanegrao@uenp.edu.br
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Consentimento

Declaro que fui informado(a) sobre os

minha identidade sera preservada.

beneficios da pesquisa e concordo voluntariamente em participar, ciente de que

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (fisico e forms).

objetivos, procedimentos, riscos e

Assinatura do(a) participante — Local e Data

Assinatura da pesquisadora responsavel

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Inscricdes realizadas, demos inicio as oficinas, que foram organizadas

conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Oficinas para a aplicagdo do PE

OFICINAS ATIVIDADES SINCRONAS ATIVIDADES ASSINCRONAS
OFICINA 1 | « Dinamica Repolho (questdes sobre: Cidadania | * Estudo de textos (fichamento).
e Educacéo; Integragdo Pessoal - descontragdo | * Aplicagdo das atividades junto
e conhecimento do outro); Desafios leves e | aos estudantes (em sala de aula da
divertidos; Estatuto da Criangcas e do | rede).
Adolescente (ECA); Valores Humanos e | * Avaliagdo das atividades - via
Educacao Inclusiva); formulario Google Forms.
+ Atividade 3 (PE):
Pela trilha do ECA: conhecendo os direitos de
liberdade, respeito e dignidade da crianga e do
adolescente.
OFICINA 2 | « Acolhimento aos Participantes; » Estudo de textos (fichamento).
* Breve historico sobre o ECA; . Aplicacio das atividades iunto a0s
» Trabalhando com noticia do Aumento da plicag VI Ju
~ : . 1 estudantes (em sala de aula da
Evaséo Escolar no Ensino Médio. rede)
. » Avaliacdo das atividades - via
* Atividade S (PE): formulario Google Forms.
ECA: conhecendo os deveres do Estado, dos
pais e dirigentes de ensino em relagao a
Educacao das criangas e adolescentes por meio
de jogos - (Uno do ECA).
OFICINA 3 | « Acolhimento aos Participantes; » Estudo de textos (fichamento).
+ Atividade 10 (PE): » Aplicacdo das atividades junto aos
O Estatuto da Crianga e do Adolescente: a estudantes (em sala de aula da
cidadania e o protagonismo juvenil em destaque. [rede).
» Avaliagao das atividades - via
- Atividade 08 (PE): formulario Google Forms.
O Estatuto da Crianga e do Adolescente e Story:
uma soma perfeita rumo a aprendizagem. (O
més do ECA).
OFICINA 4 | « Acolhimento aos Participantes » Avaliagao das atividades - via
» O Encontro para Feedback e discussédo dos  [formulario Google Forms.
resultados. » Validagao do Produto.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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3.5 GERACAO DE DADOS: AS IMPRESSOES DOS PARTICIPANTES

A geracdo de dados empiricos € uma etapa fundamental, pois reflete as
concepgdes e conhecimentos dos participantes das oficinas para validar o PE junto aos
usuarios a que se destina. O instrumento utilizado foi o questionario semiestruturado,
com questdes abertas e fechadas (Gil, 2002). O questionario, conforme Flick (2009),
assegura que os depoentes respondam as questées com base em seus conhecimentos
pessoais e possibilita que o pesquisador compare a visdo deles com a perspectiva
tedrica adotada na pesquisa, encaminhado, por conseguinte, para a analise destes
dados. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201)

Questionario € um instrumento de coleta de dados, que se caracteriza por um
conjunto de perguntas ordenadas que sao aplicadas por escrito aos
participantes, para que respondam sem a presenga do pesquisador. E ou o
formulario que é um instrumento de coleta de dados Semelhante ao
questionario, porém preenchido pelo pesquisador e ndo pelo informante.

Assim, os questionarios foram ofertados em trés momentos distintos: (i) antes
da aplicacao do PE, Questionario Diagnéstico (QD) (Apéndice C), em que se levantou
os conhecimentos prévios dos participantes sobre aspectos que seriam abordados
nas oficinas; (ii) durante a aplicagdo, Questionario de Apreciagao das Atividades (QA)
(Apéndice D), ja com o objetivo captar as impressdes sobre as oficinas e os materiais
apresentados; e (iii) ao final, Questionario Final (QF) (Apéndice E), com foco nas
impressdes das oficinas e do PE, principalmente, quanto a possibilidade de
modificagdes ou melhorias. Essa abordagem permitiu analise comparativa e maior
compreensao do impacto das atividades propostas.

Os trés questionarios, embora diferentes, foram elaborados com base em duas
categorias a priori. A primeira: Conhecimentos prévios: percepgbes iniciais, abordou
os temas: Direitos Humanos, Cidadania, Protagonismo Juvenil, Ensino Médio. A
segunda: Produto Educacional: Caderno de Atividades intencionou evidenciar os
critérios: Organizagao, Clareza, Materiais utilizados, Exequibilidade das atividades. O

Quadro 7 as apresenta.

Quadro 7 - Categorias a priori

Categorias Foco de Discusséo Objetivo

- Direitos Humanos; e Identificar como 0s participantes
Conhecimentos | - Cidadania; compreendem conceitos fundamentais para a
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prévios: - Protagonismo Juvenil; formacao cidada e o exercicio critico-reflexivo
percepcoes - Papel do Ensino Médio no contexto escolar.

iniciais

Produto - Organizacéo; e Avaliar a efetividade do recurso pedagoégico,
Educacional: - Clareza; demonstrando se o caderno é inclusivo,
Caderno de - Materiais Utilizados; aplicavel e capaz de potencializar o
Atividades - Exequibilidade das protagonismo juvenil e a aprendizagem

Atividades. significativa

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A geragéo de dados, realizada em trés momentos distintos, foi crucial para a
avaliagao das atividades, bem como das oficinas.
No que se refere aos participantes, para garantir o anonimato, estes foram

codificados pela letra P, seguida de um numeral (de 1 a 19).

3.6 RELATO DA APLICACAO

No segundo semestre de 2025, em uma sala do bloco H, da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP)/Campus de Cornélio Procépio realizamos as
oficinas com o objetivo de aplicar o Caderno de Atividades. Estas, valeram-se de
metodologias inclusivas, colaborativas e participativas que dialogaram diretamente com
o contexto educacional e social dos envolvidos.

A concepgéo dessa proposta emergiu da constatagdo da necessidade premente
de integrar o ECA a rotina escolar, uma vez que, apesar de o estatuto possuir mais de
trinta anos de vigéncia, persistem lacunas significativas em sua compreensao e
aplicagao efetiva nas instituicdes educacionais. Assim, buscou-se estabelecer um
espaco dialogico e formativo que articulasse teoria e pratica, conhecimento e agéo,
alinhando-se as perspectivas de Freire (1996) e Demo (2011), para os quais o0 processo
educativo deve ser emancipatdrio, participativo e critico.

A participacao diversificada dos atores da comunidade educativa favoreceu a
construcdo coletiva do conhecimento, principio fundamental da transdisciplinaridade,
conforme enfatiza Fazenda (2014), que ressalta a necessidade de integragéo,
colaboragéo e dialogo entre diferentes areas do saber e entre os sujeitos envolvidos.

O ciclo formativo compreendeu quatro encontros presenciais, complementados
por atividades assincronas, que permitiram aprofundar as reflexdes iniciadas. Cada
oficina foi dedicada a um tema especifico, isto é, voltado para uma atividade do
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caderno, organizado de maneira progressiva e articulada. O detalhamento de cada

oficina pode ser vislumbrado no Quadro 8.

Quadro 8 — Detalhamento das oficinas

OFICINAS DESCRIGAO
Oficina 1 O encontro inaugural teve como finalidade despertar a sensibilidade e
“Pela trilha do ECA: o conhecimento inicial dos participantes acerca dos artigos 15 a 18 do

conhecendo os direitos | ECA, que versam sobre os direitos a liberdade, ao respeito e a
de liberdade, respeito e | dignidade. Por meio de rodas de conversa, os participantes
dignidade da crianga e | compartiiharam experiéncias e impressdes relativas a efetivagao

do adolescente”. desses direitos no ambiente escolar. Essa etapa inicial foi fundamental
para situar o grupo e estabelecer uma base conceitual comum.

Oficina 2 Durante esta oficina, o foco das discussdes recaiu sobre os artigos 54

“ECA: conhecendo os | a 56, que delineiam as obriga¢ées conjuntas do Estado, da familia e da
deveres do Estado, dos | escola. A incorporagcado de jogos educativos serviu para dinamizar o
pais e dirigentes de processo de aprendizagem, convertendo o conteudo juridico em uma
ensino em relagao a experiéncia concreta e participativa. Conforme apontam Marconi e
educacao das criangas | Lakatos (2003), a utilizagdo de recursos ludicos e interativos amplifica
e adolescentes por meio | a coleta e o intercambio de informagdes, além de fomentar a motivagao

de jogos”. e a aprendizagem significativa.
Oficina 3 No terceiro encontro, explorou-se o emprego das tecnologias digitais
“0 Estatuto da Crianga | como instrumento pedagdégico. A atividade consistiu na criacédo e
e do Adolescente e divulgacéo de stories em redes sociais, fundamentados nos artigos 1° a
Story: uma soma 4°,7°, 11, 13, 15, 16, 17 e 18 do ECA. Tal prética incentivou a autoria,
perfeita rumo a a criatividade e o protagonismo dos participantes, aproximando o
aprendizagem”. conteudo do universo juvenil e das linguagens contemporaneas.

Revelou-se, assim, que o ECA pode ser ensinado de maneira atrativa,
critica e engajada, sem que se perca o rigor conceitual.

Oficina 4 O ultimo encontro destinou-se a partilha das produgdes, a socializagao
“Encontro de das experiéncias e a reflexdo coletiva acerca dos aprendizados
compartilhamento e adquiridos. Os participantes qualificaram as oficinas como
fechamento do ciclo de | enriquecedoras, dindmicas e aplicaveis em variados contextos,
oficinas”. reconhecendo nelas um potencial transformador para a pratica
pedagogica e para o fortalecimento da cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As atividades realizadas, subsequentes aos encontros presenciais, objetivaram
aprofundar discussbes, compartilhar materiais e elaborar estratégias para
implementar o PE nos colégios. As estratégias contemplaram rodas de conversa,
jogos, estudos de caso, produgdes colaborativas e publicagdes digitais, promovendo
a integracado entre teoria e pratica. A mediagdo pedagdgica pautou-se na escuta
atenta, na reflexdo critica e na elaboracao coletiva de sentidos, o que permitiu que o
ECA fosse percebido como um instrumento dinamico para a garantia dos direitos.

Os resultados alcangados foram notadamente significativos. Observamos
interesse e engajamento dos envolvidos, que manifestaram entusiasmo diante das

metodologias utilizadas e reconheceram o potencial transformador das oficinas para
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o ensino do ECA. Professores e pedagogos ressaltaram a facilidade de adaptacgéao
das propostas as diversas realidades escolares, possibilitando o trabalho do tema em
turmas heterogéneas, com uma abordagem inclusiva e sensivel as diferencas.

A utilizagdo de jogos, estudos de caso e produgdes digitais revelou-se eficaz
para estimular o protagonismo dos estudantes, promovendo um aprendizado mais
ativo e contextualizado. Representantes do Conselho Tutelar enfatizaram a relevancia
da aproximagao entre a escola e os 6rgaos de protegcdo a infancia, fortalecendo o
compromisso coletivo em prol da efetivagao dos direitos.

Ademais, as oficinas favoreceram a integracdo entre universidade e
comunidade, promovendo a articulacdo entre formacao inicial, formacao continuada e
pratica social. As atividades propiciaram reflexdes profundas acerca do papel do
educador enquanto agente de transformacgao social e evidenciaram a urgéncia de
incorporar o ECA de forma transversal no curriculo escolar.

No que tange aos desafios enfrentados, destacamos a dificuldade em envolver
os estudantes em um tema percebido como distante da realidade cotidiana. Contudo,
0 uso de estratégias participativas conseguiu reverter tal cenario, sensibilizando o
interesse e a curiosidade dos jovens. Outro obstaculo consistiu na necessidade de
revisitar o ECA sob a dtica pedagodgica, rompendo com a abordagem legal e
aproximando o conteudo da experiéncia escolar vivida. A superagao dessas barreiras
evidenciou a importancia da inovagdo metodologica e da interdisciplinaridade para
gue o ensino sobre direitos humanos e cidadania se configure como um processo
efetivo e transformador.

A aprendizagem construida no percurso reforgou que o ECA, quando
trabalhado de maneira dialdgica e contextualizada, tem potencial de formar sujeitos
criticos, éticos e conscientes de seus direitos e deveres, consolidando-se como um
eixo transversal fundamental para a formacdo cidada. Por fim, a experiéncia das
oficinas fortaleceu que a abordagem inclusiva do ECA constitui uma pratica educativa
imprescindivel. Ao integrar diversas linguagens, metodologias e campos do saber, as
atividades demonstraram a viabilidade de tornar o ensino sobre direitos humanos mais
acessivel, participativo e capaz de promover transformacdes sociais profundas.

A aplicacdo do PE em formato de oficinas contribuiu para o aprofundamento
tedrico acerca do estatuto. Mas também para a internalizagao ética e cidada dos
valores que ele propde. Tal vivéncia evidenciou que a universidade, enquanto

ambiente de produgao de conhecimento e formacado de profissionais da educacao,
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exerce papel crucial na propagagao de praticas que incentivem a justi¢ca social, o
respeito mutuo e a valorizagao da dignidade humana.

Sugerimos que iniciativas analogas sejam ampliadas e replicadas em variados
contextos escolares, promovendo a integracdo entre a formagdo docente, a
participacao ativa dos estudantes e o didlogo com as instituicbes responsaveis pela
protecao social. Torna-se imprescindivel que o ECA seja abordado ndo como um tema
isolado, mas sim como um eixo transversal no curriculo, capaz de impulsionar
metodologias pedagodgicas orientadas para a emancipagao e o exercicio pleno da
cidadania.

Dessa forma, o ciclo de oficinas realizado na UENP configura-se como uma
experiéncia que reafirma o compromisso da educagdao com a transformacéo social,
reforcando a compreensao de que ensinar sobre o ECA €, acima de tudo, ensinar a

conviver com dignidade, respeito e responsabilidade.

3.7 ANALISE DE DADOS: A BASE TEORICA

Concluida a aplicagao do PE, iniciamos a analise de dados, considerada um
rico momento no percurso investigativo. E nesse estagio que os registros produzidos
ao longo da pesquisa deixam de ser apenas descri¢des da realidade observada e
passam a constituir matéria-prima para a construgdo de sentidos, interpretacdes e
compreensdes mais aprofundadas sobre o fendbmeno estudado.

A analise dos dados foi orientada pelos pressupostos da abordagem qualitativa,
que se propde a compreender os fendmenos educacionais a partir dos sujeitos da
pesquisa. Tal metodologia reconhece a complexidade das interagdes humanas e
valoriza a dimenséo intersubjetiva da linguagem, permitindo que os significados
emergentes sejam construidos por meio de um processo interpretativo.

Para tanto, indicamos Unidades de Analise (UA) que constituiram duas

categorias a priori, 0 que apresentamos no capitulo que segue (Figura 3).
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4 DADOS COLETADOS: APRESENTAGAO E ANALISE

Os dados foram obtidos nas oficinas nas quais o PE Caderno de Atividades:
o Estatuto da Crianga e do Adolescente no Ensino Médio foi aplicado. Durante estas,
como registramos, foram aplicados trés questionarios, assim nomeados:
Questionario Diagnéstica (QD), Questionario de Apreciacédo (QA) e Questionario
Final (QF).

Os participantes foram codificados pela letra P, seguida de um numeral (de 1
a 19). O perfil dos participantes varia em diferentes idades e géneros, tempo de

exercicio da carreira. O Grafico 1 mostra a funcdo que exercem atualmente.

Grafico 1 — Funcgao que exercem os participantes da pesquisa

Funcao atual

19 respostas

@ Professor(a) de itinerarios formativos do
Ensino Médio

@ Estudante do 4° periodo de Pedagogia
Diretor
@ Pedagogo

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Evidenciamos que mais da metade dos participantes sao professores dos
Itinerarios Formativos® (IFs), em que as exigéncias de um ensino ancorado pelos
temas contemporaneos fazem-se mais veemente. Cabe aos IFs a responsabilidade
pela formacgao critica e cidada dos estudantes. O segundo aspecto evidenciado no
perfil dos participantes € o tempo na carreira docente (Grafico 2).

6 ltinerarios Formativos (IFs) constituem-se em unidades curriculares que compdem a parte flexivel do
Curriculo, para aprofundamento dos conhecimentos, possibilitando que os estudantes fagam escolhas
conforme seus interesses, aptidoes e objetivos (https://professor.escoladigital.pr.gov.br/).
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Grafico 2- Atuacao na carreira docente

Tempo de experiéncia na drea educacional
19 respostas

@ Menos de 1 ano
@® 1a3anos
4 a 6 anos
@® 7 2a10anos
@ Mais de 10 anos

15,8%

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observamos que cerca de 60% dos participantes tém mais de 10 anos de
trabalho na educagao; os demais participantes tém entre 1 e 6 anos. Quanto ao regime
de trabalho, 63% dos participantes fazem parte do Quadro Préprio do Magistério
(QPM) e 31,6% sé&o professores que se enquadram no Processo Seletivo Simplificado
(PSS), os demais integram o Quadro de Funcionarios da Educacgéo Basica (QFEB).

Considerando as duas categorias a priori, elencamos as Unidades de Analise

(UA) que guiaram nossas discussdes. A categoria Conhecimentos prévios:

percepcdes iniciais deu origem a quatro UA: Direitos Humanos, Impressdes sobre o

ECA, Protagonismo Juvenil e Formagao dos Docentes. Estas possibilitaram identificar
a compreensdo dos participantes acerca da tematica investigada. Da categoria

Caderno de Atividades emergiram cinco UA: Aquilatagcdo das Atividades, Clareza,

Materiais Utilizados, Exequibilidade das Atividades e Educacdo para os Direitos
Humanos, contemplando aspectos relacionados a estrutura, a organizagado
pedagogica e a viabilidade das propostas desenvolvidas.

A Figura 3 sintetiza as categorias e suas respectivas UA, oferecendo uma visao
geral da organizagcdo que orientou as discussbes apresentadas nas secdes

subsequentes.
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Figura 3 — Categorias e Unidades de Analise
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Na UA Direitos Humanos, a maioria dos participantes avalia seu conhecimento

no nivel “bom” (63,2%). O Grafico 3 ilustra os resultados.

Grafico 3 — Conhecimento sobre Direitos Humanos

Como vocé avalia seu conhecimento sobre Direitos Humanos?
19 respostas

@ Muito bom
@® Bom

@ Regular
@® Ruim

@ Muito ruim

‘

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Quanto ao entendimento sobre a adequada abordagem dos Direitos Humanos
na escola, 42,1% dos participantes compreendem que estes sao abordados de forma
adequada nas escolas, outros 36,8% entendem que parcialmente.
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Apesar de a educagao estar pautada nos Direitos Humanos, a abordagem
ainda se faz um desafio nas escolas, demonstrando que ha a emergéncia de formagao
adequada para que o tema seja amplamente debatido no ambiente escolar. O Grafico

4 mostra os resultados.

Grafico 4 — A adequada abordagem dos Direitos Humanos no Curriculo Escolar

Vocé acredita que os Direitos Humanos sdo adequadamente abordados no curriculo escolar atual?

19 respostas
® sim
@ Parcialmente
36,8% Wil
@ Nszo sei opinar

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Isso reflete na frequéncia com que o tema Direitos Humanos é abordado nas

salas de aulas. No Grafico 5, vemos que a minoria aborda tais temas.

Grafico 5 — Frequéncia da abordagem de temas relacionados aos Direitos Humanos

Na sua pratica educacional, com que frequéncia vocé aborda temas relacionados aos Direitos

Humanos?
19 respostas

@ Sempre

@ Frequentemente
@ Ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Como explicitado anteriormente, uma das causas apontadas pelos
participantes para a abordagem inadequada ou a inexisténcia da abordagem de temas

relacionados aos Direitos Humanos €& a falta de preparo docente. 11 dos 19
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participantes entendem a necessidade de uma formacao continuada que embase o
trabalho com a tematica. Para P5, a problematica engloba uma série de causas: “Falta
de formacao docente, Curriculo engessado e sobrecarregado, Resisténcia cultural e
preconceitos, falta de apoio institucional e politicas publicas consistentes, Contexto
social de desigualdade e violéncia, Dificuldade em transformar discurso em pratica.”.
Ja P10 afirma que os principais desafios “referem-se a cultura contemporanea com
que nos deparamos. A normalidade vista na violéncia verbal ou fisica torna as
discussbes mais complicadas, uma vez que, principalmente, por meio das midias
digitais tudo esta muito banalizado.”

Por outro lado, P2 salienta que “o grande desafio é transformar os Direitos
Humanos de conteudo tedrico em pratica diaria no espago escolar” (QDQ4P2)’, algo
que fez um dos objetivos desta pesquisa, uma vez que o ECA é uma lei, mas que,
principalmente, por exigéncias curriculares, necessita ser abordada, de forma
transversal no curriculo escolar, contudo, dificimente, se encontra materiais e
recursos que subsidiem tal abordagem. Por isso, a emergéncia de pesquisas que
tornem acessivel materiais e estratégias de ensino voltadas para os temas
contemporaneos na escola, sobretudo aqueles que almejam uma formacgao para os
Direitos Humanos. O ECA converge com os Direitos Humanos, posto que ampara
uma classe vulneravel da sociedade: criancas e adolescentes.

A segunda UA da Categoria Conhecimentos prévios, € nomeada Impressées
sobre o ECA e visa identificar a percepg¢ao dos participantes a respeito do documento,
principalmente, tendo como referéncia sua pratica docente.

Na lei, os olhares se voltam os direitos desta classe e busca assegurar que
pais e/ou responsaveis, instituicdes de ensino, conselho tutelar e a comunidade como
um todo vigiem no sentido de cuida-los e protegé-los. A escola € um importante meio
onde as discussdes e conhecimentos sobre o ECA podem emergir, por isso, 0s
participantes foram indagados sobre seu conhecimento a respeito da lei. Os dados
do grafico 6 indicam que a maioria dos respondentes (78,9%) possui conhecimento
basico sobre o ECA, evidenciando que a legislagdo é conhecida; porém, de forma
superficial. Apenas 15,8% afirmam ter amplo conhecimento, o que revela uma lacuna

no aprofundamento do estatuto. Além disso, 5,3% dos participantes relataram ja ter

7 Descrigado do cddigo: QD = Questionario Diagndstico; Q4 = Questéo 4; P2 = Participante 2.
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ouvido falar sobre o ECA, mas sem conhecer seus detalhes. Destaca-se que nenhum
respondente declarou desconhecer o ECA, o que demonstra sua visibilidade entre os
participantes. Esses resultados apontam para a necessidade de ag¢des formativas que
promovam uma compreensdo mais critica e aplicada do ECA no contexto

educacional.

Grafico 6 - Conhecimento sobre o ECA

Vocé possui conhecimento sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)?
19 respostas

@ Sim, amplo conhecimento

@ Sim, conhecimento basico

@ Ja ouvi falar, mas no conhego detalhes
@ Nao conhego

Fonte: Eldorado pela autora (2025).

No entanto, o percentual de participantes que afirmam que raramente (ou
nunca) utilizaram o ECA como referéncia em suas aulas esta acima disso. O Grafico
7 mostra os resultados e apontam que a abordagem da lei nos componentes

curriculares ainda é timida.

Grafico 7 — O ECA como referéncia nas aulas - Praticas Pedagdgicas

O ECA é utilizado como referéncia em suas praticas pedagdgicas?
19 respostas

® sempre
@ Frequentemente

@ Ocasionalmente
@ Raramente
@ Nunca

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Investigamos os artigos que os participantes acreditam serem mais relevantes

para a abordagem no contexto escolar. O resultado apontou uma diversidade de

artigos e, em alguns casos, a justificativa para tais escolhas (Quadro 9).

Quadro 9 — Artigos de relevancia para serem abordados no Ambiente Escolar

Participante Resposta
Direito a Educacao Direito a Liberdade, Respeito e Dignidade Prevencédo ao

P1 Abuso e Violéncia Convivéncia Familiar e Comunitaria Profissionalizagao e
Protecao no Trabalho.

P2 Art. 15 a0 18

P3 Art. 54 Frequéncia escolar, inclusao e Art. 55 sobre o papel da familia na escola.

P4 Aquele que coloca como obrigagédo dos dirigentes de escolas comunicarem ao
Conselho Tutelar as faltas consecutivas e injustificadas por parte dos alunos.

P5 Direito a educacgao (Art. 53 ao 59): tratam do acesso, permanéncia e qualidade
da educacgao, garantindo igualdade de condi¢des e respeito a diversidade. Esses
artigos reforcam o compromisso da escola com a inclusdo e com a valorizagédo
do aluno como sujeito de direitos. Direito a dignidade, ao respeito e a liberdade
(Art. 15 ao 18): fundamentais para a construgdo de um ambiente escolar
saudavel, onde as relagdes sejam pautadas pelo respeito mutuo, pela escuta e
pela valorizagéo da identidade de cada estudante.

P6 A oferta obrigatdria de educagéo, saude e seguranga que cabe ao estado.

P7 Todos, principalmente respeito, diversidade, incluséo, bullying...entre outros.

P8 Direito a Educagdo; Protecdo e Convivéncia Escolar; Participagdo e
Protagonismo.

P9 Art. 4

P10 Aqueles que se referem aos direitos das criangas e quem deve zelar por eles,
hoje em dia presenciamos, com muita frequéncia, o abandono de incapazes. Os
artigos do ECA deixam claro de quem é o dever de zelar pelo bem-estar da
crianga e do adolescente, mostrando que toda a sociedade pode intervir quando
esses direitos sao negligenciados.

P11 Art. 4° e Art. 53

P12 Direito a educacao — Art. 53

P13 Inclusao e equidade; Garantia de acesso e permanéncia nas escolas;

P14 Os Artigos 53 a 59 concentram o nucleo especifico sobre direito a educagao e
responsabilidades de escola, familia e Estado. Ja os Artigos 5°, 17, 18 e 245 sao
fundamentais para politicas de protegdo contra a violéncia, bullying e maus-
tratos. Por fim, o Art. 16 da base para projetos pedagdgicos que estimulem
protagonismo, grémios estudantis e espagos de escuta ativa.

P15 Art. 53

P16 Todo o Capitulo 3 - do art. 19 ao 24 sdo importantes dentro do contexto escolar
e todo o Capitulo 4 - do art. 53 ao 69.

P17 Art. 5° — Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade ou opresséao.

P18 Art. 18 — E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente,
colocando-os a salvo de tratamentos desumanos, violentos ou constrangedores.
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P19 Art. 70 — E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameaca ou violagdo dos direitos
da crianca e do adolescente.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Notamos que ha uma sobressaléncia dos artigos 4° e 53 do ECA. O art. 4°

discorre que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990, p. 13).

E relevante o conhecimento sobre este artigo, uma vez que ele estabelece a
sociedade como um todo responsavel por assegurar os direitos concernentes as

criangas e aos adolescentes. Na mesma esteira, o art. 53 entende que:

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagédo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacéao e participagcdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentam a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educagéo basica. (Redacdo dada pela Lei n°
13.845, de 2019). (Brasil, 1990, p. 43-44).

Ha preocupacao dos participantes docentes em levar a compreensao, no
ambiente escolar, os direitos da crianca e do adolescente ao acesso a educacgao e
condi¢cdes para que permanecga na escola. Isso nos mostra que o professor deposita
no seio escolar a responsabilidade pela formagdao do individuo e cré que os
conhecimentos por parte dos estudantes a respeito destes artigos sao essenciais para
a formagao para a participagéo ativa e critica na comunidade em que atua.

Quando questionados sobre a efetividade da abordagem do ECA nas aulas, os
participantes tecem sobre os desafios enfrentados no universo escolar e, mais uma
vez, a falta de preparo, conhecimento e formacdo adequada sao apontados como
causas que mais trazem empecilhos para o trabalho com o ECA nas escolas.
Segundo P3, ‘“infelizmente ndo temos a capacitagdo adequada para a aplicagéo

efetiva do ECA, pois ndo temos cursos especializados nessa area de inclusdo que
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engloba alunos com diagndstico: TEA8, TDAH®, TOD'"® | ALTAS HABILIDADES",
DISLEXIA'2, DISCALCULIA'3, entre outros. O Estado n&o oferece essas capacitacdes
e nem nos da suporte. Para obtermos esse conhecimento precisamos buscar cursos

pagos” (ADQ8P3.) Na mesma esteira, P5 argumenta que:

os principais desafios para a aplicagcao efetiva do ECA no ambiente escolar
séo:

Falta de conhecimento da legislagdo — muitos professores, alunos e até
gestores ndo conhecem de forma clara os artigos e direitos previstos no
Estatuto.

Caréncia de formagao docente — ha pouca preparagdo especifica para
trabalhar os temas do ECA de maneira interdisciplinar.

Resisténcia cultural — preconceitos e visdes equivocadas sobre os direitos da
crianga e do adolescente ainda dificultam sua aceitacao plena.
Desigualdade social — situagdes de pobreza, violéncia e exclusdo vividas
pelos alunos impactam diretamente no cumprimento dos direitos (ADQ8P5).

Além dos ja apontados, P12 chama a atencao, para a dificuldade em transpor
conteudos que nao sao essencialmente conteudos escolares, mas que, diante dos
temas contemporaneos, fazem-se necessarios nos componentes curriculares, assim,
salienta que “o maior desafio € transformar o ECA de um documento legal em uma
pratica diaria de protecgao, inclusao e respeito dentro da escola” (QDQ8P12)

Quando o assunto é a cidadania e o protagonismo juvenil, percebemos que séo
praticas que ocorrem na escola, porém, aparentemente, de forma mediana. A terceira
UA, Protagonismo Juvenil, busca investigar de que forma ocorrem estas praticas no

ambiente escolar (Grafico 8).

8 TEA - Transtorno do Espectro Autista - € uma condicdo do neurodesenvolvimento que afeta a
comunicagao, interagao social e apresenta padroes de comportamento restritivos e repetitivos, variando
amplamente entre individuos, ndo sendo uma doenga, mas uma condigdo que acompanha a pessoa
por toda a vida. (https://www.gov.br/saude).

® TDAH - Transtorno do Déficit de Atencgao com Hiperatividade - Ele se caracteriza por sintomas de
desatencéo, inquietude e impulsividade. Ele é chamado as vezes de DDA (Disturbio do Déficit de
Atencao).

10 TOD - Transtorno Opositivo Desafiador - comportamento agressivo e humor irritavel em criangas.

11 Altas Habilidades - demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacéo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil,
2008, p. 9). (https://www.edesp.ufscar.br) .

2 Dislexia - é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta habilidades basicas de leitura e
linguagem; transtorno especifico da aprendizagem; (https://institutoabcd.org.br/).

3 Discalculia - A discalculia € um transtorno que afeta a aprendizagem e o desempenho em
matematica. Ela é considerada um transtorno especifico de aprendizagem. (https://institutoabcd.org.br).
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Grafico 8 — Promocgéo da Cidadania e Protagonismo Juvenil nas Escolas

@ Muito eficaz

@ Eficaz @ Sim, varias
@ Pouco eficaz @ Sim, algumas
@ Ineficaz @ Néo existem

@ N3zo sei opinar @ Na3o sei informar

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

No lado esquerdo, o grafico revela os resultados referentes ao questionamento
“Como vocé avalia a promogéao da cidadania em sua instituicdo de ensino?”; o grafico
a direita versa sobre a pergunta “Existem iniciativas na sua escola que incentivam o
protagonismo estudantil (como grémios, projetos liderados por alunos, etc.)?”. Assim,
os graficos revelam de que modo a cidadania e o protagonismo juvenil tem sido
imergidos no universo escolar, ocorre, ainda, de forma timida, no entanto, pesquisas
e formagdes vao possibilitando que estes temas comecem a despontar na escola,
trazendo inumeros beneficios para a formacgao integral do aluno.

A crenga dos participantes € de que, em diferentes niveis, os alunos tém
oportunidades suficientes para participar ativamente das decisdes escolares. O

Grafico 9 mostra os resultados, com as impressdes dos participantes.

Grafico 9 — Concesséo de oportunidades para a pratica ativa nas decisdes escolares

Vocé acredita que os estudantes tém oportunidades suficientes para participar ativamente das

decisoes escolares?
19 respostas

@ Sim, plenamente

@ Sim, em certa medida

@ Nao, poucas oportunidades
@ Nio, nenhuma oportunidade

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Ainda nesta UA os participantes foram indagados sobre as estratégias que

poderiam ser implementadas para fortalecer o protagonismo (Quadro 10).

Quadro 10 — Estratégias para fortalecer o Protagonismo Estudantil

Participante

Excertos

P1

Estratégias para fortalecer o protagonismo estudantil:
Criagdo de grémios estudantis, Conselhos estudantis, Projetos liderados por
alunos, Assembleias estudantis, Encontros regulares com a diregao,
Desenvolvimento de habilidades, Incentivo a participagao, essas estratégias podem
promover a cidadania ativa e o protagonismo juvenil.

P2

Aulas praticas onde os alunos reconhegam seus direitos.

P3

Como se trata de uma Escola Integral, o protagonismo estudantil ja € muito
recorrente, porém para validar esse fortalecimento poderia intensificar o aluno
monitor, os alunos destaques e atividades diferenciadas.

P4

Penso que ndo ha necessidades, porque ja é forte o protagonismo desenvolvido
aqui.

P5

O protagonismo estudantil € muito bem trabalhado nas instituigdes em que atuo.

P6

Metodologias ativas como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP): projetos
interdisciplinares que resolvam problemas reais e deem aos alunos papéis de
tomada de decisao e execugao.

P7

Roda de conversa, reunido de alinhamento com participagédo de um aluno por turma
(representante/monitor), escuta ativa das contribuicées dos alunos.

P8

Incentivar os alunos a organizarem e participarem de grémios e associagdes;
garantir que tenham espacos real de voz nas decisdes da escola; realizar reunides
onde estudantes possam opinar sobre regras na escola; valorizar a escuta ativa e
registrar as propostas apresentadas; Incentivar projetos em que os estudantes
escolham o tema, planejam ag¢des e apresentem resultados; oferecer oficinas sobre
comunicacgao, resolucao de conflitos, gestdo de projetos e direitos estudantis.

P9

Incluindo o estudante no fazer educacional.

P10

Fortalecer mais a monitoria, intensificar a participagdo do Grémio Estudantil.

P11

Ampliar os canais de comunicagdo da instituicdo, organizagdo de eventos
promovidos pelos estudantes, promogdo de momentos de escuta e roda de
conversa.

P12

Dar oportunidades para que os estudantes participem das decisdes, expressem
suas ideias e atuem como agentes de transformagado no ambiente escolar.

P13

Estratégias como rodas de conversa, grémios estudantis, projetos pedagodgicos
participativos e espacos de expressao artistica ajudam a fortalecer o protagonismo
estudantil. E essencial incluir praticas de educacéo em direitos humanos e adotar
uma gestado democratica, onde os estudantes possam contribuir nas decisdes da
escola.

P14

Fortalecer grémios estudantis. Projetos de aprendizagem baseados em problemas
reais ou temas de interesse dos estudantes. Promover aulas participativas, rodas de
conversa, painéis de ideias e assembleias estudantis. Desenvolver programas de
tutoria entre pares, onde alunos mais experientes ajudam colegas mais novos.

P15

Nao sei opinar

P16

A participagédo efetiva da familia na vida escolar dos filhos, assim a crianca e
adolescente tem oportunidade de realmente estudar.
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P17 Para fortalecer o protagonismo estudantil, a escola pode incentivar a criagdo de
grémios e coletivos, promover assembleias e conselhos participativos, adotar
metodologias ativas de aprendizagem, abrir canais de dialogo permanentes e
valorizar iniciativas e talentos dos alunos, tornando-os parte efetiva das decisdes e
projetos da instituicao.

P18 Participacado nas decisbes da escola.

P19 Criacdo de ambientes de escuta e dialogo, projetos e iniciativas lideradas por
jovens entre outros...

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Evidenciamos que os participantes tém consciéncia de praticas que fortalecem
o protagonismo estudantil na escola. Entendemos que este envolvimento é uma
pratica que necessita ser fortalecida no ambiente escolar, principalmente, em razao
do contexto atual, que exige uma formacgao cidada cada vez mais critica e participativa
nas decisdes do coletivo.

A ultima UA desta Categoria — Formagao dos docentes — buscou analisar e
agregar uma compreensao sobre a formagdo que os participantes tém sobre a
tematica e as habilidades que eles entendem ser cruciais para este tipo de pratica seja
de fato efetivada nas escolas. Quanto as formagdes das quais tenham participado, o
resultado € alarmante e nos da pistas da raiz da dificuldade e de onde & necessario
esforgos para a solugao: na formagéao especifica do tema (Grafico 10).

Grafico 10 — Formacéo especifica para a atuagao nos temas sobre
Direitos Humanos, ECA e Cidadania

Vocé ja participou de formacgdes especificas sobre Direitos Humanos, ECA ou Cidadania?

19 respostas

@ Sim, mais de uma vez
® Sim, uma vez

Nao, mas tenho interesse
@ Na3o, e ndo tenho interesse

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A maioria dos participantes nao realizou formacao sobre o tema, o que causa
estranhamento. Uma vez que trabalhar os temas contemporaneos sao uma exigéncia,
por que ha profissionais que nao tiveram capacitacdo adequada para aborda-los?

O caderno Temas Contemporéneos Transversais na BNCC (Brasil, 2019)

apontam que estes temas:

[...] buscam uma contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas
que sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidadao. Assim, espera-se que os TCTs
permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro, como
cuidar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como
cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar aqueles que
sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que
conferem aos TCTs o atributo da contemporaneidade (Brasil,2019, p. 7).

O documento apresenta, ainda, um historico sobre a emergéncia em se
trabalhar os temas contemporéaneos ao longo do tempo e a inser¢cdo em normativas.
Com a BNCC, os temas contemporaneos foram ampliados em relacido aos

documentos anteriores (Figura 4).

Figura 4 — Os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE

Educagdo Ambiental
Educagdo para o Consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
a Educagdo Financeira
Temas Contemporaneos Educac3o Fiscal
Transversais
MULTICULTURALISMO
Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educag3o para valorizagdo do il
multiculturalismo nas Saide
matrizes histdricas e culturais Educagdo Alimentar e
Nutricional

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educagdo para o Transito
Educag¢do em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do Idoso

Fonte: Brasil (2019, p.13)

Observamos que os Direitos da Crianca e do Adolescente se encontram
alocados no macrotema “Cidadania e Civismo”, que abarca outros temas que aderem

a formacéao cidada. Assim, os temas contemporaneos fazem parte de orientagdes que
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norteiam os curriculos. O que falta, contudo, sdo formagdes que habilitem o trabalho
docente, independente do componente curricular. O baixo nivel, no que se refere a
formacéo dos participantes em relacdo aos temas abordados, ndo é surpreendente,
mas esperado. No tocante a participacdo em futuras formacdes, os envolvidos

indicaram temas de interesse (Quadro 11).

Quadro 11 — Temas de interesse para futuras formacdes

Participante Resposta

P1 Direitos Humanos e Legislacdo, Cidadania e Participagdo Educacgéo Inclusiva,
Resolucao de Conflitos, Protagonismo Estudantil.

P2 Tecnologia e direitos humanos

P3 Como trabalhar com os alunos que possuem diagndsticos. Oficinas praticas de cada
area de ensino que envolvem os direitos humanos.

P4 implicacdes da nao efetivagédo da lei para as criangas

P5 Educacdao em Direitos Humanos e ECA — formas de aplicar esses principios no

cotidiano escolar. Inclusao e diversidade — praticas pedagodgicas voltadas a equidade
racial, de género, cultural e para estudantes com deficiéncia. Gestao de conflitos e
mediacao escolar —estratégias para lidar com situagdes de violéncia, bullying e
indisciplina.

P6 Integragao curricular com a BNCC e planejamento coletivo, com oficinas de
planejamento por componente, mapas de habilidades e sequéncias didaticas
interdisciplinares.

P7 Inclusdo com equidade.

P8 Direito a educagéo e permanéncia nas escolas. Diversidade, inclusao e equidade.
P9 ECA e inclusao

P10 Estratégias metodolégicas eficazes para o ensino, de modo a engajar o aluno em

sua aprendizagem.

P11 Educacao em Direitos Humanos, gestao de conflitos, educagao inclusiva, saude
mental.

P12 Educacao inclusiva e acessibilidade

P13 Diversidade e inclusdo; Prevencgéo e enfrentamento da violéncia escolar.

P14 Inclusdo

P15 Nao sei opinar

P16 Trabalhar intensamente com as familias.

P17 Para futuras formagdes continuadas, considero prioritarios temas como direitos

humanos e cidadania, inclusdo escolar, gestdo de conflitos, uso de tecnologias
digitais, avaliagdo formativa, recomposicdo da aprendizagem, praticas de
alfabetizacdo e letramento, além da saude mental e bem-estar de toda a
comunidade escolar.

P18 Tecnologia, cidadania e direitos humanos.

P19 Trabalho infantil e a exploragdo, adogdo e convivéncia escolar, os direitos e
deveres dos pais, O verdadeiro papel do Conselho Tutelar.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Os participantes evidenciaram a necessidade de formagado e apontaram
variados temas. Os que prevalecem estio relacionados aos temas contemporaneos.
Quando questionados sobre recursos ou materiais especificos que sentem falta para
trabalhar esses temas em sala de aula, nove participantes afirmaram sentir falta e
apontaram alguns, como recursos audiovisuais, sequéncias didaticas
interdisciplinares, banco de recursos digitais, guias para oficinas de planejamento
pratico, jogos pedagodgicos, materiais ludicos, dentre outros. Dos respondentes,
afirmou ndo saber opinar, trés ndo responderam a pergunta e seis participantes
entenderam que nao ha falta de materiais e recursos especificos para o trabalho com
estes temas. Para P19, “o que falta sdo formacgdes para os professores e funcionarios,
pois os materiais sao acessiveis a todos” (QDQ15P19).

Nesta categoria pudemos vislumbrar diferentes aspectos. Percebemos que os
conhecimentos a respeito do estatuto sdo basicos, porém insuficientes para a
producao de materiais e/ou estratégias que se faga esta abordagem significativa ao
estudante e relevante a sua formagao critica, ativa e que desenvolva o protagonismo
estudantil. Entretanto, os dados gerados demonstram, também, lacunas na formagéo
destes profissionais que reverberam em sua pratica no universo escolar. Os
participantes apontam a existéncia de praticas engajadoras para o desenvolvimento
estudantil, contudo, ndo sao praticas rotineiras, que, fato, resultaria nesta formagao
cidada.

Neste sentido, entende-se que a formag&o continuada € primordial e urgente,
além do desenvolvimento de pesquisas que atendam as necessidades escolares no
que tange a abordagem dos mais diferentes temas presentes na contemporaneidade
e, isto precisa ocorrer ndo porque ha normativas que exigem tal procedimento, mas
sim porque é imprescindivel que o estudante, ao longo de sua formacgéo, participe dos
mais variados temas que circulam na sociedade real, organica, cujas necessidades
ultrapassam os conteudos estabelecidos pelos curriculos, para adentrar no campo da
formacgao integral do estudante.

A segunda categoria, Caderno de Atividades, foi composta por cinco UA, a
saber: “Aquilatacao das Atividades”, “Clareza”, “Materiais Utilizados”, “Exequibilidade
das Atividades” e “Educacéao para os Direitos Humanos”.

Na UA Aquilatagédo das atividades — segundo os critérios atragdo visual,
coeréncia dos conteudos, linguagem adequada, material inclusivo, a funcionalidade

dos recursos visuais e ponto forte ou fraco do material — os participantes avaliaram as
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atividades do PE apresentadas nas oficinas. A maioria das questbes era de

alternativas, com opcbdes de respostas: Discordo totalmente, Discordo, Neutro,

Concordo, Concordo totalmente (Quadro 12).

Quadro 12 — Avaliagdo das Atividades do Produto Educacional (PE)

- Concordo ((02
pessoas = 10,5%)

Critério Nivel Avaliativo Demonstragao Percentual
O material é - Concordo
visualmente Totalmente (17
atrativo. pessoas = 89,5%)
- Concordo ((02
pessoas = 10,5%)
@ Concordo
@ Concordo totaimente
O conteudo - Concordo
€ coerente Totalmente (16
com 0s pessoas = 84,2%)
temas
propostos. - Concordo ((03
pessoas = 15,8%)
@ Concordo
@ Concordo totaimente
A linguagem - Concordo
€ adequada Totalmente (17
ao publico pessoas = 89,5%)
final.

@ Concordo
@ Concordo totalimente
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O material é - Concordo
acessivel e Totalmente (16
inclusivo. pessoas = 84,2%)

- Concordo (02
pessoas = 10,5%)

- Neutro (01
pessoa = 5,3%) Neutro
@ Concordo

@ Concordo totaimente

Os recursos - Concordo
visuais s&o Totalmente (16
funcionais a pessoas = 84,2%)
compreensao

dos conteudos | - Concordo ((03
pessoas = 15,8%)

@ Concordo
@ Concordo totaimente

Ponto forte das| - Os jogos tém potencial, para fazer com que os alunos se tornem protagonistas
atividades do seu aprendizado (Q9P2).

- Esta 6timo o material, muito bem esclarecido (Q9P7).

- O material utilizado é bastante atraente onde facilita a interpretagao e prende o
estudante (Q9P8, Q9P 18).

- O material pode ser usado em sala de aula com os alunos para que todos saibam
de seus direitos, deveres e obrigagdes, enquanto crianga e adolescente (Q9P16).
- Os jogos sdo interativos, e aplicaveis com os adolescentes (Q9P9, Q9P5).

- a forma ludica de apresentacdo da proposta, atraente para o Ensino Médio
(Q9P15).

- Clareza de legibilidade, conteudo claro, conciso e facil de acompanhar (Q9P19).
- Material concreto e compativel com a realidade dos nossos alunos (Q9P17).

- Forte seria a propria problematica abordada (Q9P4).

- Entende que a crianga e o adolescente sdo pessoas em condigdo peculiar de
desenvolvimento €, por isso, exigem protecao especial (Q9P10).

- A atualidade do tema, proposta de trabalho organizada e pertinente ao ensino
médio (Q9P11, Q9P 14).

Ponto fraco |- O material poderia em alguns casos ser maior, com uma fonte maior, para melhor
das atividades |yisualizagdo e uso dos estudantes (Q9P11, Q9P3).

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Observamos que os participantes avaliaram de forma satisfatoria as atividades
apresentadas nas oficinas, o que pode ser vislumbrado no percentual das afirmativas.
Os participantes elencaram inumeros pontos fortes das atividades, ressaltando a

necessidade de ampliagao do material, o que foi destacado por P3 e P11.
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A segunda UA é a Clareza. Nela, os participantes avaliaram o material quanto

aos objetivos, recursos e procedimentos. O Quadro 13 ilustra a unidade.

Quadro 13 — Unidade de Andlise Clareza

Critério Nivel Avaliativo Demonstragao Percentual
Os recursos se - Concordo
adequam aos Totalmente (18
objetivos? pessoas =
94,7%)
- Concordo ((01 w
pessoa = 5,3%)
@ Concordo
@ Concordo totaimente
Os . - Concordo
procedimentos Totalmente (16
estao bem pessoas =
estruturados? 84,2%)
- Concordo ((03
pessoas = 15,8%
15,8%)
@ Concordo
@ Concordo totalmente
As instrucoes - Concordo
das atividades Totalmente (16
s&o claras e pessoas =
compreensiveis? | 84,2%) TN
- Concordo ((03
pessoas = 15,8%
15,8%)
@ Concordo
@ Concordo totaimente
Ha alinhamento - Concordo
entre os Totalmente (18
objetivos e as pessoas =
praticas? 94,7%)
- Concordo ((01

pessoa = 5,3%)

@ Concordo
@ Concordo totaimente
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~ e Ja se encontra clara (Q15P1, Q15P2, Q15P3, Q15P4, Q15P6; Q15P7,
Sugestdes para Q15P8, Q15P9, Q15P13, Q15P14, Q15P16, Q15P17, Q15P18, Q15P19.

melhorar a e Talvez alguma forma de material inclusivo (Q15P15).
clareza das o Crie uma cultura de respeito e empatia (Q15P10).
atividades. e Nao respondeu (Q15P11).

e Nao se aplica (Q15P5).
Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Ficou evidente que os participantes aprovaram as atividades apresentadas.
Mais de 80% indicaram afirmacgdes positivas. Critérios como adequagao dos recursos
aos objetivos estabelecidos, alinhamento dos objetivos as praticas indicadas,
instrucdes das atividades claras e compreensiveis, procedimentos bem estruturados
foram alvo de andlise dos pesquisados. Neste sentido, Luckesi (2018) chama a
atencdo para a importédncia do estabelecimento de critérios adequados e
fundamentados, uma vez que € ele que sustenta um valor, no &mbito da filosofia antiga

e medieval, é o ‘ser’, ‘a esséncia’’, de modo que o valor norteia o agir, mesmo que
cada tipo de “ser” apresente um modo de agir que Ihe & proprio. Assim, ao se deparar
com os critérios com o0s quais deveriam realizar sua avaliacdo, os participantes
tiveram maior facilidade de compreender o que, de fato, estavam avaliando.

Na terceira UA, Materiais utilizados, os participantes avaliaram o uso de
materiais quanto ao publico a que se destina. Para os critérios “adequacao a faixa
etaria (Ensino Médio)”, conteudo relevante ao contexto juvenil”, “flexibilidade de
adaptagao para outras turmas” e “recursos viaveis para as condicbes da escola
publica”, 84,2% dos participantes concordam plenamente e os demais 15,8% apenas
concordam com tais critérios. Em relagao ao critério “metodologias compativeis com
a realidade escolar”, houve um decréscimo em relacao aos critérios anteriores, com
78,9% de participantes que concordam plenamente com as metodologias adotadas
nas atividades, e outros 21,1% que apenas “concordam” com as metodologias. E
necessario salientar que as atividades apresentadas (3, 5, 8 e 10) nas oficinas sao
ancoradas por metodologias diferenciadas, em sua maioria prioriza a participagéao
ativa dos estudantes, além de propor atividades praticas que implicam,
principalmente, o uso de tecnologias digitais. Neste sentido, € compreensivel a
relutdncia por parte dos participantes, posto que é preciso renunciar a zona de
conforto em que se encontra os profissionais da educacdo, habituados com
metodologias tradicionais que pouco acionam a participagdo dos estudantes nos
processos de ensino e de aprendizagem.
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Neste contexto, a formacédo continuada é espaco fecundo de discussdes e
reflexdes em que paradigmas podem ser superados e, a partir disso, a adogao e
ampliagdo de praticas mais condizentes com as demandas atuais possam ser mais
acionadas no ambiente escolar. A partir do avanco do conhecimento cientifico e da
repercussdo das novas tecnologias de comunicagdo e informagao, a formagao
continuada de professores “deve propor dispositivos variados e complementares que
desenvolvam o saber-analisar, o saber — refletir, o saber justificar, através de um
trabalho do professor sobre suas proprias praticas e experiéncias” (Altet, 2001).

A UA Exequibilidade das Atividades buscou depreender a viabilidade das
atividades no ambiente escolar. Para tanto, algumas questdes foram direcionadas aos
participantes das oficinas. Diante do questionamento “De que maneira o protagonismo
estudantil aparece (ou poderia aparecer) em sua pratica pedagogica?”, houve
interessantes devolutivas em que o estudante € sempre o centro do processo de
ensino e de aprendizagem. Para P12, o “protagonismo estudantil" aparece quando os
alunos participam ativamente do processo de aprendizagem, opinando, tomando
decisdes e desenvolvendo projetos. Ele pode ser fortalecido por meio de atividades
que estimulem a autonomia, o pensamento critico e a responsabilidade coletiva.”
(QFQ4P12)'4. Entendemos que “valorizar o protagonismo é reconhecer o aluno como
sujeito capaz de pensar, criar e agir, desenvolvendo autonomia, responsabilidade e
senso critico. Assim, a escola se torna um espacgo de formacéo para a vida, e nao
apenas de transmissao de conteudo” (QFQ4P8).

P19 enfatizou atitudes para o desenvolvimento do protagonismo estudantil que
fazem das atividades exequiveis: (a) Dar autonomia e liberdade para os alunos
tomarem decisbes e liderarem; (b) Incentivar participagdo ativa em discussdes e
atividades; (c) Fomentar habilidades como lideranga, comunicagao e resolugao de
problemas; (d) Empoderar os alunos para serem agentes de mudancga e protagonistas
de suas proprias historias (QFQ4P19).

P13 ratificou que o protagonismo ocorre em

[...] situacbes em que os estudantes possam pesquisar, propor solugdes,
trabalhar em grupo e expressar opinides, seja em debates, projetos ou
atividades criativas. O protagonismo acontece quando o estudante deixa de
ser apenas espectador e passa a ser autor da propria aprendizagem
(QFQ4P13).

14 Descricao do cddigo: QF = Questionario Final; Q4 = Questao 4; P12 = Participante 12
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Quando questionados sobre “Como vocé acredita que o Produto Educacional
podera contribuir para sua atuagcdo em sala de aula?”, os participantes elencaram
diversos aspectos, que podem ser visualizados no Quadro 14.

Quadro 14 — Como vocé acredita que o Produto Educacional (PE) podera contribuir para sua atuagéo
em sala de aula?

Participante Excertos

P1 Pode fornecer ferramentas para lidar com conflitos, estimular empatia, respeito a
diversidade e cooperagao entre os alunos.

P2 Por meio da integragcdo dos estudantes e de suas atuagdes ativas, como
protagonistas.

Ao incorporar os principios e diretrizes do ECA em minhas aulas, estarei ajudando

P3 a promover os direitos dos estudantes e contribui¢cdes para a formagéo de cidadaos
criticos.
P4 Devido a aplicabilidade das atividades propostas

Acredito que o Produto Educacional podera contribuir muito para minha atuagao em
sala de aula, pois traz propostas praticas e reflexivas que fortalecem o aprendizado
P5 e o engajamento dos alunos. Sim, ele é totalmente aplicavel em todos os
componentes curriculares, ja que aborda principios que podem ser trabalhados de
forma interdisciplinar, como o respeito, a cidadania e a valorizagado das diferencgas.

P6 Aplicar as oficinas em sala concretiza o aprendizado pois traz a teoria e pratica.
P7 como um instrumento a mais para se trabalhar com os alunos, de maneira interativa
e dindmica.

Ele pode aproximar a teoria da pratica, oferecendo estratégias, atividades e
materiais que dialoguem com a realidade dos alunos e favoregam o
P8 desenvolvimento de competéncias cidadés, criticas e criativas. Além disso, o
produto pode inspirar novas metodologias, estimulando aulas mais dinémicas,
participativas e alinhadas aos principios dos Direitos Humanos e da educacgao para

a cidadania.

P9 Ele da um outro olhar para a nossa atuacdo e promove reflexdes acerca de nossa
atuacgao.

P10 Acredito que o Produto Educacional podera contribuir oferecendo recursos e

estratégias praticas que tornem as aulas mais dindmicas, significativas e alinhadas
aos principios dos Direitos Humanos e da formagéao cidada dos estudantes.

P11 Acredito que o Produto Educacional podera contribuir de forma pratica e concreta
para minha atuagao.

Acredito que acdes interativas e o uso de postagens em stories e redes sociais
P12 podem aproximar o tema da realidade dos estudantes, estimulando o respeito, o
didlogo e a valorizagdo dos direitos e deveres de criangas e adolescentes no
cotidiano escolar.

P13 Acredito que o Produto Educacional podera contribuir de forma pratica e concreta
para minha atuagao.

Acredito que agdes interativas e o0 uso de postagens em stories e redes sociais
P14 podem aproximar o tema da realidade dos estudantes, estimulando o respeito, o
dialogo e a valorizagdao dos direitos e deveres de criangas e adolescentes no
cotidiano escolar.

P15 Acredito que contribuira para os professores.

Utilizar os Direitos Humanos, o ECA ou a Cidadania como modelo pedagdgico no
P16 material didatico, levando o conhecimento de forma mais coesa, clara e alinhada
para o chao da escola.

P17 Sim
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P18 A contribuigdo para os professores sera de imensa valia, trabalhara a teoria e pratica
ao mesmo tempo.

- Oferecer estratégias inovadoras para promover cidadania e participagdo ativa.
P19 - Apoiar o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e criticas.

- Fornecer ferramentas para um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
significativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os participantes apontaram inumeras possibilidades de contribuicdo do PE
para as aulas, tais como: para a formacao cidadaos criticos, aproximagao do tema a
realidade dos estudantes, levar o conhecimento de forma mais coesa, clara e alinhada
para o chao da escola, dentre outras.

Quando questionados sobre a viabilidade de se aplicar uma proposta
interdisciplinar, como € o caso das atividades propostas no caderno, a totalidade
afirmou que além de ser possivel, estas favorecem a aprendizagem, pois esta
conectada a realidade dos alunos. Quando diferentes areas do conhecimento se unem
em torno de um mesmo tema, o estudante compreende melhor a importancia dos
conteudos e percebe como eles se relacionam no cotidiano (QFQ7P12). Inobstante,
€ preciso refletir sobre os desafios para a implementacao para, de fato, coloca-lo em
pratica, por isso, outro questionamento aos participantes foi: Quais seriam os
principais desafios para colocar essa proposta em pratica? Alguns dos desafios
apontados foram:

» Motivacdo e engajamento: Manter os alunos engajados pode ser dificil devido a
fatores sociais, cansaco ou falta de interesse, 0 que pode ser agravado pela falta de
recursos (QFQ10P10).

» A falta de tempo para o planejamento coletivo entre os professores, algo essencial
para agoes interdisciplinares e inovadoras (QFQ10P8).

» Limitacdo de recursos materiais e tecnolégicos, que pode dificultar a execugéo de
algumas atividades. Além disso, € preciso garantir o apoio da gestdo escolar e o
engajamento da comunidade, para que a proposta seja realmente significativa e
continua (QFQ10P8).

» Resisténcia a mudanca por parte de professores ou dire¢éo; Dificuldade em integrar
diferentes disciplinas; Necessidade de formacao e capacitacido docente; Dificuldade
em avaliar a eficacia da proposta (QFQ10P14).

» A resisténcia a novas metodologias, a escassez de recursos e a dificuldade de

envolver todos os professores e alunos de forma ativa na proposta (QFQ10P12).
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» A necessidade de adequar a proposta a diversidade de perfis e ritmos de
aprendizagem da turma (QFQ10P12).

Percebemos que os participantes reconhecem a viabilidade de aplicar as
atividades do caderno na realidade escolar. No entanto, isso ndo esgota os desafios
que uma proposta inovadora implica: € preciso desvencilhar-se dos obstaculos e, o
mais breve possivel, ampliar as praticas pedagdgicas estendendo-as aos estudantes
como corresponsaveis da propria aprendizagem. Com isso, inicia-se um processo de
desenvolvimento da autonomia, do protagonismo, da cidadania, que s6 é possivel
quando o docente cede espaco para que o estudante possa atuar. Ha ou formou-se
esta consciéncia nos participantes, cabe, daqui por diante, coloca-la em pratica e
formar alunos cada vez mais participativos nas decisbes, autbnomos de sua
aprendizagem e protagonista de sua historia, que comega, indubitavelmente, na
escola.

A quinta e ultima UA, Educacao para os Direitos Humanos, visa exaurir dos
participantes suas impressdes a respeito das questdes relacionadas aos Direitos
Humanos nas atividades. Isto porque ha relagao intrinseca entre ECA, Direitos
Humanos, Formacao cidada, desenvolvimento da criticidade e da autonomia.

Ao direcionar a avaliacdo dos participantes para analise se as Atividades
propostas levam a reflexdo sobre os Direitos Humanos ou nao, 73,7% dos
respondentes “concordam plenamente”, isto €, entendem que, de modo total, as
Atividades desenvolvidas e apresentadas nas oficinas levam a reflexdo sobre os

Direitos Humanos; outros 26,3% apenas “concordam”, como mostra o Grafico 11.

Grafico 11 - A atividade promoveu reflexdo sobre os Direitos Humanos, Cidadania e o ECA

A atividade promoveu reflexao sobre os Direitos Humanos, Cidadania e o ECA.

19 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Neutro
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: Elaborado pela autora (2025)



103

Outras indagagdes foram realizadas no sentido de constatar se, pelas

atividades, os participantes perceberam o embasamento pautado na educacgao para

os Direitos Humanos. O Quadro 15 ilustra as percepgdes.

Quadro 15 — Aborda

em sobre Direitos Humanos nas Atividades

Critério Nivel Avaliativo Demonstragao Percentual
O conteudo - Concordo
abordado Totalmente (15
contribuiu pessoas = 78,9%)
para ampliar a
consciéncia - Concordo ((04
critica dos pessoas = 21,1%)
estudantes.

@ Concordo
@ Concordo totaimente

Houve espaco
para debate e
escuta sobre

desigualdades

- Concordo
Totalmente (15
pessoas = 78,9%)

diversidade?

- Concordo ((04
pessoas = 21,1%)

e justica - Concordo ((04
social. pessoas = 21,1%)
@ Concordo
@ Concordo totaimente
A proposta - Concordo
favorepeu a Totalmente (15
empatiae o pessoas = 78,9%)
respeito a

@ Concordo
@ Concordo totaimente

Os Direitos
Humanos foram
tratados de
maneira pratica
e
contextualizada.

- Concordo
Totalmente (15
pessoas = 78,9%)

- Concordo ((04
pessoas = 21,1%)

@ Concordo
@ Concordo totaimente

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Ainda que o percentual de participantes que acolheu as afirmativas
relacionadas aos Direitos Humanos tenha alcangado 80%, percebemos que um quinto
apenas “concordam”, mas nio na totalidade.

Quando se fala em educacgao para os Direitos Humanos, pauta-se na busca de
fazer-se pertencer. Conforme afirma Candau (2005), é imprescindivel a promogéao de
processos de educacao em Direitos Humanos em que se trabalhe a sensibilizacao, a
consciéncia da dignidade de toda pessoa humana e a promog¢&o de uma cultura dos
Direitos Humanos. Diferente de propor uma conceituagao, a autora expde elementos
relevantes que lhe sao constitutivos, dentre eles estao:

(1) um processo sistematico e multidimensional orientado a formagao de
sujeitos de direitos e a promogao de uma cidadania ativa e participativa; (2) a
articulacdo de diferentes atividades que desenvolvam conhecimentos,
atitudes, sentimentos e praticas sociais que afirmam uma cultura de direitos
humanos na escola e na sociedade; (3) processos em que se trabalhe, no
nivel pessoal e social, ético e politico, cognitivo e celebrativo, o

desenvolvimento da consciéncia da dignidade humana de cada pessoa
(Candau, 2005, p. 8).

Assim, embora o foco tenha sido direitos das criangas e dos adolescentes,
estimamos que o tema dialogue com Direitos Humanos e, consequentemente, com a
Educacédo em Direitos Humanos. Quando o ensino atinge nivel favoravel, o
protagonismo juvenil torna-se um horizonte préximo, pois, como mencionado
anteriormente, as tematicas que se relacionam de forma estreita.

Partindo da premissa da participacao ativa, um dos questionamentos realizados
aos participantes foi: De que forma a oficina estimulou (ou poderia estimular mais) o
aprendizado sobre Direitos Humanos? O que oportunizou apontar sugestées (Quadro
16).

Quadro 16 — De que forma a oficina estimulou (ou poderia estimular mais) o aprendizado sobre
Direitos Humanos?

Participante Excerto

P1 A oficina foi uma experiéncia prazerosa e interativa que utilizou o jogo como
ferramenta para facilitar o aprendizado sobre Direitos Humanos. Foi uma
abordagem inovadora e eficaz, especialmente para os jovens, que se conectam
mais facilmente com dindmicas ludicas.

P2 A oficina foi excelente para esclarecer que o aprendizado dos direitos humanos no
ensino médio é essencial.

P3 A oficina ajudou no aprendizado sobre Direitos Humanos ao incentivar a reflexao
sobre respeito e igualdade. Poderia ser ainda mais eficaz com atividades praticas
e discussdes sobre situagdes reais do cotidiano.
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P4 Aprendendo a lei e os respectivos artigos.
P5 A partir das reflexdes propostas pela mestranda.
P6 Oficinas que usam dinamicas, jogos cooperativos, simulagées de conflitos ou

dramatizagdes permitem que os participantes sintam os dilemas éticos e sociais,
0 que gera empatia e compreensao profunda.

P7 Com as trocas de experiéncia de vivéncias praticas.

P8 Do jeito que a oficina foi trabalhada acho que ja foi muito bom.

P9 Comegando pelos professores e equipe diretiva.

P11 A mestranda durante as oficinas estimulou a participagdo e a discussao, trouxe

momentos em que os participantes puderam refletir além do Estatuto da Crianca e
do Adolescente. Os materiais da atividade de estudo de caso também promoviam
esse estimulo.

P13 A maneira como a atividade foi apresentada contribui para ampliar o
entendimento e o interesse dos estudantes sobre os Direitos Humanos.

P14 Por meio de atividades atraentes e divertidas, estudos de casos, debates sobre
0 assunto proporcionando um aprendizado eficaz.

P15 Acredito que contribuira para os professores.

P16 Talvez uma proposta de debate e troca de conhecimentos.

P17 Estudos e debates para trocas de experiéncias sobre o tema em questao. Houve
Interagao e troca de experiéncias.

P18 O professor usou um vocabulario acessivel, uma aula dindmica s6 tenho a

agradecer pela aprendizagem.

P19 A oficina foi muito clara em sua proposta e, a partir do momento em que a
abordagem traz a garantia de direitos de criangas e adolescentes, assim como 0s
deveres da sociedade, familia, Estado, estamos diante do estimulo e promogéao de
um dos direitos previstos na Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos: a
educagao. Promoveu conscientizagéo e aprendizagem significativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os resultados mostram que “houve ampliacdo de conhecimentos e,
principalmente, a percepcao da importancia de debates sobre Direitos Humanos nos
conteudos escolares”. “A oficina foi excelente para esclarecer que o aprendizado dos
direitos humanos no ensino médio é essencial” (QAQ24P2)". Ja P6 salienta que
“oficinas que usam dinamicas, jogos cooperativos, simulagdes de conflitos ou
dramatizacdes permitem que os participantes sintam os dilemas éticos e sociais, o
que gera empatia e compreensao profunda” (QAQ24P6).

Por outro lado, apenas “Aprendendo a lei e os respectivas artigos” (QAQ24P4)
nao ¢é suficiente para uma educagdo nos Direitos Humanos, tampouco o
desenvolvimento de consciéncia cidada e a formacgao do protagonismo estudantil. O

Instituto Interamericano de Direitos Humanos da Costa Rica, no Il Informe

15 Descrigao do cédigo: QA = Questionario de Apreciagdo; Q24 = Questao 24; P2 = Participante 2.
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Interamericano da Educagao em Direitos Humanos (2003), entende que esse tipo de

educacgao so6 ocorre quando todas as pessoas:
[...] tenham a possibilidade real de receber educacéo sistematica, ampla e de
qualidade que lhes permita compreender seus Direitos Humanos e suas
respectivas responsabilidades, respeitar e proteger os Direitos Humanos de
outras pessoas, entender a interrelagdo entre Direitos Humanos, Estado de
direito e governo democratico, assim como exercitar na interagdo diaria
valores, atitudes e condutas consequentes com os Direitos Humanos e os
principios democraticos. Essas pessoas entendem também o direito a
educacao em Direitos Humanos como parte do direito a educagdo e como

condigdo necessaria para o exercicio efetivo de todos os Direitos Humanos
(apud Candau; Sacavino, 2013, p. 62-63).

P19 foi enfatica ao afirmar que

a oficina foi muito clara em sua proposta e, a partir do momento em que a
abordagem traz a garantida de direitos de criangas e adolescentes, assim
como os deveres da sociedade, familia, Estado, estamos diante do estimulo
e promogao de um dos direitos previstos da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos: a educagéo (QAQ24P19).

A discussao coaduna com o debate almejado ao indagar: “De que forma a
oficina ou atividade contribuiu (ou poderia contribuir mais) para o desenvolvimento do
protagonismo estudantil e a cidadania?”, questao respondida por 19 participantes e
que trouxe, mais uma vez, pontos positivos a respeito das oficinas e Atividades nelas
apresentadas. Segundo P8, “a oficina contribuiu para o desenvolvimento do
protagonismo estudantil e da cidadania ao incentivar os alunos a participarem
ativamente do processo de aprendizagem, expressando suas ideias, analisando seus
proprios avangos e dificuldades” (QAQ33P8). P5 entende que esse
protagonismo € possivel “ao permitir que os alunos assumissem responsabilidades
reais, planejaram acgdes e colocaram em pratica suas propostas. Isso reforgou valores
de solidariedade, respeito e cooperacao, fundamentais para o exercicio da cidadania”
(QAQ33P5). Ja P3 reflete que “poderia contribuir ainda mais se desse maior
autonomia aos estudantes na criacdo e condugdo das atividades” (QAQ33P3).

Ficou evidente que as atividades apresentadas nas oficinas foram bem aceitas
e consideradas satisfatérias para o desenvolvimento de inumeras habilidades que
caracterizam o protagonismo juvenil. Percebemos, também que debater o ECA pode

gerar importantes reflexdes e que as oficinas as proporcionaram.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo intencionou produzir um recurso pedagdgico que proporcionasse
refletir o Estatuto da Crianga e do Adolescente com vistas a desenvolver no estudante
do Ensino Médio a cidadania e o protagonismo estudantil. Neste viés, o Produto
Educacional que nos pareceu ser mais relevante foi um caderno de atividades que,
de forma inclusiva, contemplasse diferentes formas de abordar o documento,
utilizando os artigos da lei e, principalmente, de modo que envolvesse o estudante
nas discussoes, permeado por debates a respeito da educagao em Direitos Humanos,
zelo pelos direitos, a democracia, o pensamento critico, a proatividade na comunidade
em que esta inserido, enfim: a cidadania plena.

A pesquisa envolveu arsenal necessario para que esse empreendimento fosse
possivel: estudos tedricos e histéricos a respeito da Lei n° 8.069/1990;
aprofundamento sobre os Temas Contemporaneos (TC), no qual os estudos sobre o
estatuto estdo inseridos; pesquisas sobre metodologias que tornam possiveis a
participagdo ativa do estudante e, por conseguinte, a formagdo do protagonismo
estudantil; além dos estudos de métodos e procedimentos de pesquisa que se
adequassem ao tipo de estudo a que nos propusemos.

O resultado do processo foi a elaboragdo de um caderno de atividades
composto por doze atividades que abordam o estatuto, de modo a desenvolver o
protagonismo estudantil. Para validagao do PE, foram elaboradas oficinas para aplicar
o caderno. As atividades selecionadas foram: 3, 5, 8 e 10.

A Atividade 3 - Pela trilha do ECA: conhecendo os direitos de liberdade, respeito
e dignidade da crianga e adolescente — aborda os artigos 15 ao 18 do ECA com a
finalizagdo das atividades por meio de um jogo de trilha, elaborado especificamente
para problematizar estes artigos. A Atividade 5 - ECA: conhecendo os deveres do
Estado, dos pais e dirigentes de ensino em relagdo a Educacédo das criangas e
adolescentes por meio de jogos — propde o estudo dos artigos 54 ao 56 do ECA e,
finaliza, também, com a proposta de um jogo de Uno, elaborado conforme estes
artigos do estatuto. A Atividade 10 — O Estatuto da Crianga e do Adolescente: a
cidadania e o protagonismo juvenil em destaque — € uma proposta de discussao sobre
os dois assuntos por meio de slides que, assim como ocorreu na oficina 3, pode ser

utilizado para iniciar as discussdes a respeito do tema. Por fim, a Atividade 8 — O
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Estatuto da Crianca e do Adolescente e Story: uma soma perfeita rumo a
aprendizagem — envolve os estudos sobre o estatuto e as midias digitais como recurso
tecnoldgico de maior divulgacao da lei.

Destarte, o caderno combinou estratégias como: questdes praticas, discussdes
em grupo, aprendizagem baseada em trabalhos em equipe, entre pares, investigagao
de problemas locais, analises de situacdes do cotidiano, debates sobre temas do
ECA, construcdo de propostas de acdo comunitaria, producdo de campanhas
educativas, uso critico das midias digitais, e registros reflexivos (portfolios, diarios de
bordo), e exercicios individuais, permitindo que os alunos explorem os temas de
maneira aprofundada e contextualizada com a realidade em que vivem. Tais praticas,
além de favorecerem o protagonismo juvenil, contribuem para a construgdo de uma
consciéncia critica e solidaria, fortalecendo a cidadania ativa e a incluséo.

A devolutiva dos participantes foi bastante positiva, validando os estudos sobre
o estatuto como relevantes a constru¢do de uma educacdo em Direitos Humanos,
bem como um meio eficaz de promover discussdes, envolver os estudantes e ir, aos
poucos, consolidando o protagonismo estudantil. As atividades podem ser
consideradas como inovadoras, uma vez que, de forma atual e dinAmica, aborda uma
lei que, é sabido, ndo fora criada para fins pedagdgicos, mas que, por fazer parte dos
Temas Transversais Contemporaneos, ha a exigéncia de abordagem nas instituicoes
de ensino de todo o Brasil. Vale ressaltar que assumir a lei como conteudo para
producgao do caderno foi uma escolha dotada de consciéncia de sua importancia para
a formacgao critica, reflexiva e ativa dos estudantes em prol de desenvolver o
protagonismo juvenil.

Diante dos resultados, acreditamos que o caderno de atividades va contribuir
para: (i) fortalecer a compreenséo dos jovens como sujeitos de direitos; (ii) estimular
praticas escolares inclusivas; (iii) promover protagonismo e participacao efetiva dos
estudantes na vida escolar e comunitaria. Dessa forma, o PE podera se configurar
como um instrumento de emancipac¢ao e de democratizag&o para o ensino.

Entendemos que a utilizagcdo do PE constituira oportunidade de contemplar, no
meio escolar, discussbdes importantes sobre a atualidade e, principalmente, debates
sobre 0 meu, o seu, 0s nossos direitos, de modo que cada estudante tome consciéncia
do papel que ele pode assumir no meio em que vive.

Assim, é possivel depreender que ainda ha um campo vasto de pesquisa sobre

a tematica, discussdes que podem ser levantadas, e principalmente, mais recursos
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pedagogicos elaborados para subsidiar um trabalho significativo dos docentes quando
da abordagem destes temas. Entretanto, € necessario salientar que este trabalho
cumpriu a missao a que se propds, posto que as Atividades elaboradas assumem o
papel de formar seres pensantes, questionadores e ativos e, a partir de agora, cabe
aos docentes colocarem-se no lugar de mediadores desse processo e possibilitar esta
formacéao a seus pupilos.

Esta dissertagéo, portanto, materializa uma caminhada que articulou experiéncia
e reflexao, pratica e teoria, vida profissional e producédo cientifica. Mais do que um
exercicio académico, este estudo se apresenta como um compromisso com a
juventude brasileira e com a defesa de seus direitos. E, sobretudo, um convite &
responsabilidade compartiihada que todos ndés — educadores, gestores,
pesquisadores e sociedade — temos com a formagéo cidada das novas geragoes.
Porque, se a pergunta que nos interpela € “o que é que eu tenho a ver com isso?”, a

resposta é coletiva e inequivoca: temos tudo a ver com isso.
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APENDICES

_ APENDICE A )
DECLARAGAO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAO

Pesquisador Responsavel: Clea Marcia Bernardes de Oliveira
Fone: (43) 99839-1727 - E-mail:clea.oliveira@escola.pr.gov.br
Orientadora: Prof?. Dr2. Roberta Negrao de Araujo

DECLARAGCAO DE ANUENCIA - NRE - NUCLEO REGIONAL DA EDUCACAO
DE CORNELIO PROCOPIO

TiTULO DA PESQUISA: O PROTAGONISMO ESTUDANTIL E A CIDADANIA NO ENSINO
MEDIO: UMA ABORDAGEM DO ESTATUTO DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE.

PESQUISA DESENVOLVIDA NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
(UENP), NO MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO (PPGEN).

Eu, MAYRA IIDA MORAES, na qualidade de Chefe do Nucleo Regional da
Educacdo de Cornélio Procopio, autorizo as escolas sob a jurisdicdo deste NRE, na
participacdo dos professores de Ensino Médio, nas atividades propostas, conforme as
diretrizes estabelecidas.

Declaro que os pesquisadores do presente projeto de pesquisa se
comprometem a manter sigilo, preservar a privacidade dos participantes, de cujos dados
serao coletados por meio de questionarios, impressos ou pelo Google forms, com questbes
abertas e fechadas, aplicados durante o desenvolvimento de uma proposta de intervencao
pedagdgica, assim como de diarios reflexivos do professor- pesquisador e entrevista.
Concordam, igualmente, que todas as informagdes serao utilizadas unica e exclusivamente
para execucao do presente projeto e que somente poderao ser divulgadas de forma anénima.

Assim, a chefia do Nucleo Regional da Educagdao de Cornélio Procopio,
autoriza a coleta de dados para a pesquisa em questao.

MAYRA [IDA MORAES
Chefe do NRE de Cornélio Procopio
Decreto 00069/2023

Em caso de duvidas a respeito dos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP - Universidade Estadual do Norte do Parana -
Campus de Cornélio Procépio, Fone: +55 (43) 3904- 1887, ou o endereco Rodovia PR-160
Km 0 (Saida para Leépolis), CEP 86300-000- Cornélio Procopio - Parana - Brasil.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professora Pesquisadora Responsavel: Clea Marcia Bernardes de Oliveira
Enderego: Avenida Munhoz da Rocha, n° 544, Casa, Centro, Ledpolis/PR. CEP:86.330-000
E-mail: clea.oliveira@escola.pr.gov.br Fone: (43) 99839-1727

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um CONVITE para vocé participar da pesquisa “O Protagonismo estudantil e a cidadania no Ensino Médio:
uma abordagem do Estatuto da Crianga e do Adolescente”, de responsabilidade da professora Clea Marcia
Bernardes de Oliveira, sob orientagdo da Professora Dr.? Roberta Negrao de Araujo. Por favor, leia com atengao
as informagdes abaixo. Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento, entre em contato diretamente
com o pesquisador responsavel.

OBJETIVO E BENEFICIOS DO ESTUDO - O que pretendemos, eu e minha orientadora do PPGEN, que orienta
esta minha pesquisa, a professora Dra. Roberta Negrdo de Araujo, é apresentar e, mediante isso, validar meu
Produto Educacional (PE), que se trata de atividades pedagdégicas destinadas a alunos do Ensino Médio com foco
no desenvolvimento do protagonismo juvenil por meio da abordagem da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, isto
é, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Nossa intencdo & apresentar possibilidades a mais para o
trabalho em sala de aula com o ECA, mas de tal forma que seja relevante ao estudante, proporcionando o
desenvolvimento do protagonismo juvenil.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA - Esta pesquisa esta inserida no Programa de Pés-Graduagéo em Ensino
(PPGEN), cuja especificidade ¢ o Mestrado Profissional, o foco do trabalho volta-se para a produgdo do Produto
Educacional, no caso desta pesquisa, a produgdo de um caderno de atividades para o Ensino Médio, com vistas
a desenvolver o protagonismo juvenil. A pesquisa possui carater qualitativo, uma vez que, ao realizar uma
investigagao cientifica, o foco ndo séo os resultados, mas sim a “[...] compreensdo do comportamento a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16), correlacionados aos contextos em que
estdo inseridos. Neste sentido, ao divulgar a pesquisa, usaremos excertos das suas respostas dadas nos
questionarios, mas, de forma alguma, revelaremos sua identidade, usaremos cddigos, como P1, P7... (Participante
1, Participante 7 ...).

RISCOS/DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO - N3o ha riscos. Todos os
participantes envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos. Caso ocorra algum tipo de despesa, entdo de forma
indevida, eu me responsabilizo totalmente em ressarcir qualquer eventual despesa e me comprometo pela
indenizag&o por qualquer dano que possa surgir.

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA - Sua participagéo é voluntdria e vocé tera plena e total liberdade para desistir
do estudo a qualquer momento, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE - As informagdes relacionadas ao estudo sédo confidenciais e qualquer
informagado divulgada em relatério ou publicagdo sera feita sob forma codificada (P1, P2, P3...), para que a
confidencialidade seja mantida. O pesquisador garante que seu nome nao sera divulgado sob hipétese alguma.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS - Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apos
o estudo. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de
Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542 8056, e-mail: cep@uenp.edu.br. Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, Caixa
Postal 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil. Funcionamento de segunda a sexta-feira das 7h30min
as 12h e das 13h30min as 17h.

Agora que vocé conhece a pesquisa, seus objetivos, metodologia, convidamos vocé a participar da mesma,
sabendo que vocé é essencial para a consecugao deste estudo.

Diante de todos os esclarecimentos que recebi, EU, ACEITO
PARTICIPAR DA PESQUISA, ja que conheci os objetivos, procedimentos e beneficios do presente estudo, e ndo
me sinto pressionado, de modo algum, a participar da mesma. Esclarego, ainda, que, estou recebendo uma via
deste termo, devidamente assinado por mim e pela pesquisadora responsavel.

Ledpolis, de de 2025.

Participante/RG Pesquisadora Responsavel/RG
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APENDICEC
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
https://forms.gle/gvFyiA5pUBxaHAxe8

Secéo 1de7

1° Questionario Diagnoéstico: Percepgao = E
sobre Direitos Humanos, ECA, Cidadania e
Protagonismo Estudantil.

Este questionario busca compreender a percepgao e o conhecimento dos participantes acerca dos temas
mencionados, visando subsidiar futuras agoes formativas e pedagogicas.

- Responda todas as questdes com sinceridade.

- Ndo ha respostas certas ou erradas; buscamos compreender sua percepgao atual.

- 0 tempo estimado para preenchimento € de aproximadamente 15 minutos.

Segdo 2de 7

Perfil do Respondente ¥

>

ese

Nesta segdo, vocé pode, se desejar, fornecer informagées basicas sobre seu perfil. Esses dados ajudardo a
contextualizar suas respostas, mas ndo sao obrigatorios.

Seu Nome (opcional) *

Texto de resposta curta

E-mail para contato *

Texto de resposta curta
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Fungéo atual *

O Professor(a) de itinerarios formativos do Ensino Médio
(") Estudante do 4° periodo de Pedagogia

(") Diretor

(") Pedagogo

Tempo de experiéncia na area educacional *

() Menos de 1ano
() 1a3anos
() 4a6anos
() 7a10anos

() Mais de 10 anos

A |

Regime de Trabalho *

() qPM
() Pss
() QFeB

() QPPE

| L

Conhecimento e Percepgdo sobre Direitos Humanos.

>«
.ee

Nesta segéo, avalie seu nivel de conhecimento e percepgao sobre os temas centrais da formagéo,
considerando sua importancia, compreenséo e relevancia para a pratica pedagdgica.
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Como vocé avalia seu conhecimento sobre Direitos Humanos? *

() Muito bom

() Bom
() Regular

() Ruim

() Muito ruim

*

Vocé acredita que os Direitos Humanos sdo adequadamente abordados no curriculo escolar
atual?

() Sim
(") Parcialmente
() Néo

(") Néo sei opinar

~

Na sua prética educacional, com que frequéncia vocé aborda temas relacionados aos Direitos *
Humanos?

() Sempre
() Frequentemente
() Ocasionalmente

() Raramente

() Nunca
e
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Em sua opinido, quais sdo os principais desafios para a implementagdo da Educagdo em =

Direitos Humanos nas escolas?

Texto de resposta longa

Secdo4de7

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) - Lei 8.069/1990 >4

Avalie seu nivel de familiaridade, compreenséo e percepgao sobre a importancia do ECA como instrumento
legal e pedagdgico na promogéo e defesa dos direitos de criangas e adolescentes.

Vocé possui conhecimento sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)? *

Sim, amplo conhecimento
Sim, conhecimento basico
Ja ouvi falar, mas ndo conhego detalhes

Né&o conhego

0 ECA é utilizado como referéncia em suas praticas pedagogicas? *

Sempre

' Frequentemente
Ocasionalmente
Raramente

Nunca
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Quais artigos ou temas do ECA vocé considera mais relevantes para o contexto escolar? *

Texto de resposta longa

Em sua opinido, quais s&o os desafios para a aplicagéo efetiva do ECA no ambiente escolar? *

Texto de resposta longa

Segcao S5de7

Cidadania e Protagonismo Estudantil ¥

Avalie como vocé compreende e aplica os conceitos de cidadania e protagonismo estudantil em sua prética
educativa, considerando o envolvimento ativo dos alunos na escola e na sociedade.

Como vocé avalia a promogéo da cidadania em sua instituicdo de ensino? *

() Muito eficaz
() Eficaz

() Pouco eficaz
() Ineficaz

(") Néo sei opinar

*

Existem iniciativas na sua escola que incentivam o protagonismo estudantil (como grémios,
projetos liderados por alunos, etc.)?

O Sim, varias
() sim, algumas
() Néo existem

(") Néo sei informar
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*

Voceé acredita que os estudantes tém oportunidades suficientes para participar ativamente
das decisOes escolares?

) Sim, plenamente
Sim, em certa medida
' N&o, poucas oportunidades
) N&o, nenhuma oportunidade

*

Quais estratégias poderiam ser implementadas para fortalecer o protagonismo estudantil em
sua instituicao?

Texto de resposta longa

Segao 6de 7

Formacado e Necessidades ¥ :

Avalie se a formagédo atende as suas necessidades pedagdgicas e profissionais, considerando a relevancia
dos contetdos, metodologias e possibilidades de aplicagdo pratica em seu contexto educacional.

Vocé ja participou de formagoes especificas sobre Direitos Humanos, ECA ou Cidadania?
' Sim, mais de uma vez
Sim, uma vez
Né&o, mas tenho interesse

N4o, e ndo tenho interesse

Quais temas vocé considera prioritarios para futuras formagdes continuadas? *

Texto de resposta longa
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Ha recursos ou materiais especificos que vocé sente falta para trabalhar esses temas em ¥

sala de aula?

Texto de resposta longa

Instituicdo de Ensino com o maior numero de aulas : *

Texto de resposta curta

Secao 7 de 7

Agradecimento = :

Agradecemos por sua participagdo! Suas respostas sdo fundamentais para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais eficazes e inclusivas.
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] APENDICE D
QUESTIONARIO DE APRECIACAO DAS ATIVIDADES
https://forms.gle/oFszxKPJBCqV3edeb

TEE L
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Se(;éo 1des8

2° Questionario de Apreciagao das X
Atividades/Oficinas Realizadas

Este questionario buscara, avaliar a qualidade, clareza e aplicabilidade das atividades ou oficinas
desenvolvidas, com foco nos temas Direitos Humanos e Protagonismo Estudantil.

- Responda todas as questées com sinceridade.

- Ndo ha respostas certas ou erradas; buscamos compreender sua percepgao atual.

- O tempo estimado para preenchimento é de aproximadamente 15 minutos.

Segdo 2de 8

Identificagdo do Participante 4

Nesta segéo, vocé pode, se desejar, fornecer informacgdes basicas sobre seu perfil. Esses dados ajudardo a
contextualizar suas respostas, mas ndo sdo obrigatorios.

Seu Nome (Opcional) *

Texto de resposta curta
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Vocé é: *
' Professor(a) de itinerarios formativos
' Estudante de Pedagogia (4° periodo)
' Diretor
Pedagogo

) Outro:

Instituicdo de Ensino a qual vocé pertence: *

Texto de resposta curta

Secao 3de8

A) Confecgao do Material Didatico 4 :

Nesta segéo, avalie aspectos relacionados a criagdo do material didatico utilizado na oficina. Considere a
organizagao, qualidade visual, relevancia e adequagéo ao contetdo proposto, utilizando a escala de
concordancia apresentada.

O material utilizado é visualmente atrativo. *

Discordo totalmente
Discordo

' Neutro
Concordo

Concordo totalmente
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0 conteudo apresentado é coerente com os temas propostos. *

) Discordo totalmente
) Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente

A linguagem empregada no material é adequada ao publico do Ensino Médio. *

) Discordo totalmente
) Discordo
() Neutro
) Concordo

) Concordo totalmente

O material é acessivel e inclusivo (considera diversidade, clareza, legibilidade etc.). *

) Discordo totalmente
) Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente
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Os recursos visuais (imagens, graficos, cores) facilitaram a compreenséo dos conteudos. *
Discordo totalmente
Discordo
Neutro
Concordo

Concordo totalmente

0 que vocé destacaria como ponto forte ou fraco do material utilizado? *

Texto de resposta longa

Segao4de8

B) Clareza nos Objetivos, Recursos e Procedimentos ¥ :

Avalie se os objetivos da atividade, os recursos utilizados e os procedimentos propostos foram apresentados
de forma clara, coerente e de facil compreensao, utilizando a escala de concordancia indicada.

Os objetivos da oficina estavam claramente definidos. *

Discordo totalmente
Discordo

Neutro

Concordo

' Concordo totalmente
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Os recursos utilizados foram adequados para alcangar os objetivos. *

() Discordo totalmente
() Discrodo
) Neutro

Concordo

) Concordo totalmente

Os procedimentos (passo a passo da atividade) estavam bem estruturados. *

() Discordo totalmente
) Discordo

Neutro

Concordo

) Concordo totalmente
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As instru¢des para os participantes eram claras e compreensiveis. *

Discordo totalmente
) Discordo
) Neutro

Concordo

Concordo totalmente

Houve alinhamento entre os objetivos e as prética.s; .aplicadas. *
Discordo totalmente
) Discordo
Neutro
) Concordo

) Concordo totalmente

0 que vocé sugere para melhorar a clareza da proposta pedagogica? *

Texto de resposta longa

Secdo 5de 8

C) Aplicabilidade junto ao estudante do Ensino Médio » :
Avalie o potencial da atividade ou material para ser aplicado com estudantes do Ensino Médio, considerando
sua relevancia, acessibilidade e adequacao a realidade dos alunos.
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A atividade/oficina é adequada 2 faixa etaria do Ensino Médio. *

) Discordo totalmente
Discordo
Neutro
Concordo

) Concordo totalmente

0 contetido abordado ¢ relevante para o contexto juvenil. *

) Discordo totalmente
) Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente

As metodologias empregadas sdo compativeis com a realidade escolar. *

(") Discordo totalmente
() Discordo

() Neutro

() Concordo

) Concordo totalmente



134

A proposta pode ser adaptada para diferentes disciplinas e turmas. *

Discordo totalamente
) Discordo
) Neutro
(") Concordo

() Concordo totalmente

Os recursos propostos séo viaveis dentro das condi¢cdes da escola publica. *

) Discordo totalmente
() Discordo

() Neutro

(") Concordo

Concordo totalmente

Em que contextos escolares vocé acredita que essa atividade seria mais eficaz? *

(_) Discordo totalmente
() Discordo

Neutro
() Concordo

() Concordo totalmente
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Segdo 6de 8

D) Estimulo a Aprendizagem sobre Direitos Humanos 4

“ee

Avalie se a atividade contribuira para ampliar o entendimento e o interesse dos estudantes sobre os Direitos
Humanos, Cidadania, e o ECA, promovendo reflexdes e aprendizagens significativas.

A atividade promoveu reflexdo sobre os Direitos Humanos, Cidadania e o ECA. *

Discordo totalmente
Discordo

' Neutro
Concordo

Concordo totalmente

0 conteudo abordado contribuiu para ampliar a consciéncia critica dos estudantes. *

' Discordo totalmente
) Discordo

Neutro

Concordo

' Concordo totalmente

Houve espaco para debate e escuta sobre desigualdades e justica social. *

Discordo totalmente
Discordo

Neutro

Concordo

' Concordo totalmente
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A proposta favoreceu a empatia e o respeito a diversidade. *

Discordo totalmente
Discordo

Neutro

Concordo

) Concordo totalmente

Os Direitos Humanos foram tratados de maneira p;e.itica e contextualizada. *
) Discordo totalmente
Discordo
Neutro
Concordo

Concordo totalmente

g

De que forma a oficina estimulou (ou poderia estimular mais) o aprendizado sobre Direitos
Humanos?

Texto de resposta longa

Segao 7de 8

E) Estimulo ao Protagonismo Estudantil

v
A .

Avalie se a atividade favorecera a autonomia, a participagdo ativa e o engajamento dos estudantes em seu
processo de aprendizagem, incentivando o protagonismo juvenil.
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*

A atividade incentivara a participacao ativa dos estudantes nas decisoes do processo de
aprendizagem.

) Discordo totalmente
' Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente

*

A oficina promoveu um ambiente para que nds professores, enxerguemos nos estudantes a
firmeza de poderem expressar suas opinioes livremente.

) Discordo totalmente
) Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente

A atividade fara com que os estudantes se encorajam e assumam responsabilidades em *

projetos ou acdes escolares.

Discordo totalmente
) Discordo
' Neutro
' Concordo

Concordo totalmente
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Os contetidos abordados contribuirdo para que os estudantes se reconhe¢cam como sujeitos  *

de direitos e deveres.

() Discordo totalmente
) Discordo

) Neutro
( ) Concordo

) Concordo totalmente

*

Havera estimulo para que os alunos proponham ideias, solugoes e intervengées em seu
contexto social.

) Discordo totalmente
) Discordo

' Neutro
() Concordo

() Concordo totalmente

As atividades proporcionardo oportunidades para o exercicio da autonomia estudantil. *

() Discordo totalmente
Discordo

) Neutro

) Concordo

) Concordo totalmente
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A metodologia utilizada favorecera o protagonismo juvenil de forma concreta. *

() Discordo totalmente
Discordo
' Neutro
Concordo

) Concordo totalmente

De que forma a oficina ou atividade contribuiu (ou poderia contribuir mais) para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil e a cidadania?

Texto de resposta longa

Vocé acredita que os estudantes se sentirdo motivados a continuarem atuando como
protagonistas em sua comunidade/escola? Justifique

Texto de resposta longa

Secao 8de 8

Agradecimento v

Agradecemos por sua participagé@o! Suas respostas sdo fundamentais para o desenvolvimento de praticas
educacionais mais eficazes e inclusivas.
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APENDICE E
QUESTIONARIO FINAL
https://forms.gle/m5X9vWh2X1TpL6mu8

%/g

3° Questionario FINAL — Professores X i
Participantes da Formacgao sobre o Produto
Educacional

Investigar a percepgdo dos professores sobre os temas abordados (Direitos Humanos, ECA, Cidadania e
Protagonismo Estudantil), suas expectativas em relagdo a formagéo e a implementagéo do Produto
Educacional em contextos reais.

- Responda todas as questdes com sinceridade.

- Ndo hé respostas certas ou erradas; buscamos compreender sua percepgao atual.

Perfil do Entrevistado b4 :

Nesta segdo, vocé pode, se desejar, fornecer informagdes basicas sobre seu perfil. Esses dados ajudardo a
contextualizar suas respostas, mas ndo s&@o obrigatdrios.

Nome (opcional) *

Texto de resposta curta

Area de formacéo: *

Texto de resposta curta
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Tempo de atuagdo na Educacéo: *

Texto de resposta curta

Escola/Instituigdo onde atua: *

Texto de resposta curta

Atua como: *

) Professor(a) de itinerarios formativos

) Professor/Estudante do 4° periodo de Pedagogia
) Gestor

) Pedagogo

") Outro

Percepgoes Iniciais sobre os Temas da Formagao ¥ :
Esta seg¢do busca compreender como vocé percebe os temas centrais da formagao — Direitos Humanos, ECA,
Cidadania e Protagonismo Estudantil. Sabemos que esses conceitos sdo fundamentais para a educagdo no

Ensino Médio, e suas respostas contribuirdo para alinhar a formagdo as realidades e necessidades dos
educadores.

0 que significa, para vocé, trabalhar com Direitos Humanos em sala de aula? *

Texto de resposta longa

*

Qual a sua familiaridade com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)? Vocé ja o
utilizou como referéncia em sua pratica?

Texto de resposta longa
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Como vocé compreende a relagéo entre educacéo e cidadania na formagéo de estudantes do *
Ensino Médio?

Texto de resposta longa

De que maneira o protagonismo estudantil aparece (ou poderia aparecer) em sua pratica *

pedagogica?

Texto de resposta longa

Expectativas em relagao a Formagao e ao Produto Educacional

>«

Nesta segdo, queremos conhecer suas expectativas em relagdo a formagéo proposta e ao Produto
Educacional. Suas respostas nos ajudardo a compreender como essa experiéncia pode apoiar sua pratica
docente e contribuir para a construgdo de uma educagdo mais cidadé e participativa.

Quais sdo suas expectativas em relagédo a formagao proposta? *

Texto de resposta longa

Como vocé acredita que o Produto Educacional podera contribuir para sua atuagdo em sala
de aula?

Texto de resposta longa

Vocé considera viavel aplicar esse tipo de proposta interdisciplinar na escola onde atua (ou
pretende atuar)? Por qué?

Texto de resposta longa
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*

Quais aspectos da realidade escolar devem ser levados em conta para a aplicacéo efetiva de
atividades interdisciplinares?

Texto de resposta longa

Possibilidades e Desafios 4

Esta secdo busca identificar os fatores que podem facilitar ou apontar obstaculos, quanto a aplicagdo do
Produto Educacional em seu contexto. Suas percepgdes sdo fundamentais para aprimorar a proposta e torna-
la mais viavel na pratica pedagogica.

Quais fatores podem facilitar a implementacéo do Produto Educacional em seu contexto de  *

trabalho?

Texto de resposta longa

Quais seriam os principais desafios para colocar essa proposta em pratica? *

Texto de resposta longa

Em sua opinido, como a escola pode apoiar os professores para que consigam aplicar
atividades com essa abordagem?

Texto de resposta longa

Sugestoes e Encerramento v

Nesta ultima segdo, vocé pode deixar sugestoes para aprimorar a formagéo e compartilhar consideragdes
finais sobre a proposta. Sua contribuigdo é essencial para o fortalecimento do processo formativo.
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Que sugestdes vocé daria para aprimorar a formacao e a implementagao do Produto
Educacional?

Texto de resposta longa

Gostaria de fazer alguma consideragdo final sobre a tematica ou sobre a proposta
apresentada?

Texto de resposta longa
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APENDICE F
CONVITE A PESQUISA

Secao 1de5

><

4 CONVITE - MESTRADO - PPGEN 4
OFICINAS PARA ABORDAGEM DO ECA -
ENSINO MEDIO

Participe das oficinas da pesquisa de Mestrado em Ensino (PPGEN) e conhega o produto educacional:
|l “Atividades para a Abordagem do Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) no Ensino Médio”.
Um espago de troca, reflexdo e construgdo coletiva, voltado a professores, gestores escolares e pedagogos.

Sua participagdo € essencial para fortalecer o protagonismo estudantil e a cidadania!

Este formulario esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configuragées

Secdo2de 5

# Inscrigdo nas Oficinas

v
~
Sua participagdo é essencial para que possamos construir juntos novas possibilidades de ensino, tornando a
escola um espago ainda mais inclusivo e transformador. Vocé participando tera a oportunidade de:

4 Conhecer o produto educacional “Atividades para a Abordagem do ECA no Ensino Médio".

4 Refletir sobre praticas pedagdgicas que fortalecem a cidadania e o protagonismo dos estudantes.

4 Compartilhar experiéncias e ideias com outros profissionais da educagéo.

. Venha somar conosco nessa jornada!

Nome completo: *

Texto de resposta curta



146

Fungdo: *
Professor(a)

) Gestor(a) Escolar
Pedagogo(a)

Outra Fungéo

x;

Escola / Instituigdo:

Texto de resposta curta

Deixe aqui seu E-mail: *

Texto de resposta curta

WhatsApp para contato: *

Texto de resposta curta
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PPGEN - PROGRAMA DE POS

GRADUAGAO EM ENSINO
§ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE PPGEN
5 3 Do petty
-’ -’ Campus Comélio Procépio
Convite 2 Pesquisa

Prezada(o) professor(a), gestor{a) escolar e pedagogo{a),|

E com grande satisfacdo que convidamos vocé a participar da pesquisa de Mestrado
em Ensino, vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Ensino (PPGEN),
intilulada. “O Protagonismo Estudantil e a Cidadania no Ensino Médio: uma
abordagem do Estatuto da Crianga e do Adolescente”.

O estudo busca compreender como 0 ECA pode ser trabahado no Ensino Medio,
fortalecendo a cidadania e o papel ativo dos estudantes em sua formacio. Como
parte deste processo, serd apresentado o Produto Educacional. “Atividades para
a Abordagem do Estatuto da Cnanga e do Adolescente (ECA) no Ensino
Médio”

A participaciio de professores, gestores escolares e pedagogos & essencial para
ampliar reflexdes, compartilhar experiéncias e construir praticas pedagogicas mais
inclusivas, que valorizem o protagonismo juvenil e o fortalecimento da cidadania.

Este trabalho estd sendo desenvolvido sob a onentacdo da Prof* Dr* Roberta
Negrdo de Aratjo.

Contamos com sua colaboragdo e desde jd agradecemos a contribuiclio valiosa para
esta caminhada.

Com apreco,
Clea Marcia Bernardes de Olveira
Mestranda do PPGEN

Aceito o convite

N&o aceito o convite
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Secdo3de 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE 4

Voceé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado em Ensino (PPGEN), orientada pela Prof2
Dr2 Roberta Negrao de Araujo, que tem como tema:

“0 Protagonismo Estudantil e a Cidadania no Ensino Médio: uma abordagem do Estatuto da Crianga e do
Adolescente”.

A participagdo consiste em integrar oficinas formativas voltadas a apresentacao e aplicagao do produto
educacional:

"Atividades para a Abordagem do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) no Ensino Médio™.

Sua contribuigdo sera valiosa para refletirmos sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas e para fortalecer o
protagonismo estudantil.

Esclarecemos que:
- A participagdo é voluntaria e vocé pode desistir a qualquer momento, sem prejuizos.

- As informagdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos, preservando
sua identidade.

- N&o ha riscos ou custos financeiros envolvidos, apenas o compromisso de compartilhar suas percepgoes.

Ao aceitar participar, vocé declara estar ciente das informagoes acima e concorda em colaborar com a
pesquisa.
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© PPGEN - PROGRAMA DE POS.GRADUACAO EM ENSINO

© UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA fay)
3 Campus Cormnélio Procopio —

¢

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convdamos ols) Sela) para partcper da Pesguss "0 PROTAGONISMO ESTUDANTIL £ A CIDADANIA
mummmmmwnmommmemmssmma
recponsatilidade da pesqusadora Cla Marcia Bamardes de Oiveira, wob odentagdo da prof® Dr3
Roberta Negrio de Araljo Intenconamos implementar o Produto Educacional um cadeno de atividades.
ntulsdo. “Atrvidades para a Abordagem do E da Crianga e do Adolescente (ECA) no Ensino
Médio®. 0 estudo busca compreender como © ECA pode zer trabalhado no Ensno Médo, fortalecendo 3
odadania ¢ © pape 30VO dos esludanies em sud formagdo € O seu desenvolvimento megral. Sus
participacio & volunidda & se dadd por meio de um curso de formacko @ de preenchimento de
Queslonarion (avtes & depois) Se o/a S (a) aceitar patopar o8 dados coletados contrbuirko pars
wabder © Produto Educacional. desenvolndo no Programa de Pds-Gradusgdo em Ensno (PPGEN). Se
dopos Ca conzantr 3 Sua Partiipagdo o'a Sr(a) Cesisir GO CcoNtinuar Partiipando, tem © dralto ¢ 3

Noerdace de rebirar sey consent e qualquer fase de pesquss s antes ou depom dae colets dos
dados. ndependente do MOAvD & sem nenhum pre o 8 sus pessos O/s Se(s) ndo ters despess
uma ¢ ndo rd pdo referente 3 estd pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo

FRRRdon & DULICACOR. MAk & Sua idenbidade A0 ek Civigada Lma vez Que serh guardada em sgilo
Pars queiquer outra nformacio. o(a) St (a) poders entrar em contslo com & pesquasdora por emal
dea oliveira@escola pr.gov br ou pelo WhatsApp: (043) 008301727

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAQ
Eu, , W Informacola) sotre © Qe 3
pesquisadors quer fazer & porque preciss de mohs colsboracio. = entend & sxplicacao Por aso. =y
em p par cda pesqu -0 qQue NE0 sere remunerado(s) & Que POSIO Sar QuUando
Quser. Este dooumentd é emitido em duas Vas oNgiNas, 33 Quals serdo a3sN3A3s por mim @ peioa
peagu aadona Foando uma vis COM Cada um . pRTCpanies da DeRGUine & DEAGU sRdora

Asunsturs do partcapante da pesquisa

AsSnatura da Pesquisadorns responsdvel

Ot ¢/

Sim, li e aceito participar da pesquisa

Néo aceito a participar da pesquisa
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Secédo4de 5

CRONOGRAMA DESCRITIVO DAS ATIVIDADES DA PESQUISADORA

77 Cronograma de Execugao das Atividades:

Para garantir uma organizagao clara e transparente, 0 cronograma abaixo apresenta as etapas previstas na
execugdo da pesquisa e das oficinas formativas. As atividades foram planejadas de forma sequencial,
permitindo que cada fase contribua para a construgdo coletiva e para o aperfeicoamento do produto

educacional:

1.Apresentagao da Pesquisa e do Produto Educacional — breve exposicao dos objetivos, metodologia e

proposta do material didatico interdisciplina

2.0ficinas Formativas - realizagdo de encontros com professores, gestores e pedagogos para vivéncia,

analise e discussdo das atividades interdisciplinares propostas.

3.Coleta de Percepgoes — registro das contribuigdes e reflexdes dos participantes sobre a aplicabilidade das

propostas no Ensino Médio.

4.Sistematizagao dos Dados - organizacao e andlise das informagdes obtidas nas oficinas.
5.Devolutiva e Encerramento — compartilhamento dos principais resultados com os participantes, valorizando

a construgdo coletiva.

CRONOGRAMA DAS OFICINAS E ATIVIDADES COM OS CURSISTAS *

CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES
pAlA OFICINA CH. | MODALIDADE
Oficina 1 - Pela trilha do ECA: conhecendo os
2309 | direitos de liberdade, respeito e dignidade da | 4h Presencial
crianga e do adolescente.
24109 3 | Leitura do texto proposto e Sichamento 2h Assincrona
24109 a | Aphcacio das abwdades punio 20s estudantes 4h Assincrona
29009 | (em sala de aula da rede).
2909 | Avaliago das atvidades - via formuldnio Google 2h Assincrona
Forms.
Oficina 2 - ECA: conhecendo os deveres do _
07110 | Estado, dos pais e dirigentes de ensino em | 4N Presencial
elacho a FEducacao das ciangas e
adolescentes por meio de jogos
08/10 a | Leitura do texto proposto @ fichamento 2h Assincrona
0910
08710 a | Aphcacio das abwdades unio 20s estudantes 4h Assincrona
10110 | (em sala de aula da rede).
10110 | Avaliagdo das atividades - via formuldnio Google 2h Assincrona
Forms.
Oficina 3 - O Estatuto da Crianga e do .
1410 | Adolescente e Story: uma soma perfeita rumo | 40 Presencial
4 aprendizagem
16710 a | Ledura do texio proposto fichamento 2h Assincrona
20110
16/10 a | Aphcacdo das atvidades junto aos estudantes 4h Assincrona
20110 | (em sada de auka da rede).
Oficina 3 - O Encontro para feedback e A
21110 discussao de resultados. 4h Presencial

>«
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Participarei dos encontros presenciais e atividades.

Nao participarei dos encontros e nem das atividades.

Segdo Sde 5

AGRADECIMENTO e :
Agradecemos imensamente pela disponibilidade em participar das oficinas e pela valiosa apreciagdo das
atividades propostas no produto educacional: “Atividades para Abordagem do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) no Ensino Médio". A contribui¢io de cada um é essencial para fortalecer a pesquisa e
enriquecer a pratica pedagdgica, tornando este processo mais significativo, colaborativo e comprometido com
a formagdo cidada.



S 444 %

e

APENDICE G
OFICINA 1

ATIVIDADES PARA A ABORDAGEM DO ECA
NO ENSINO MEDIO

A

- I

Mestranda: Clea Marcia Bernardes de Oliveira
Orientadora: Prof Dra. Roberta Negrdo de Araujo

Q
Q
Q
Q

9,

(UEM SOU EU...

Fiz o curso de Licenciatura em Ciéncias e
habilitacées em Matematica, Fisica e Biologia,
entre 1986 a 1994.

Comecei a lecionar em 1990/CLT - 1996/QPM.
Fiquei afastada das salas de aula entre 2009 e
2016 , pois estive como prefeita do municipio
de Ledpolis;

Atualmente, atuo no NRE de educagdo do nlcleo
de Cornélio Procépio, como Assistente da
chefia;

Iniciei o Mestrado Profissional no Programa de
Pés-graduacdo em Ensino (PPGEN), na Uenp -
Campus de Cornélio Procdépio em 2024.

A PESQUISA

Programa de Pés-graduagdao em Ensino (PPGEN),
na UENP - Campus de Cornélio Procépio;

Area de estudos: Producdo de Atividades
Pedagégicas;

Questdo de Pesquisa: Quais objetivos e
estratégias de aprendizagem, potencializam o

protagonismo juvenil e o exercicio da
cidadania em estudantes do Ensino Médio, &

mediados pelos principios do ECA?
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APESQUISA

E uma pesquisa que se justifica por 2 pontos
principais:

A necessidade de se formar estudantes
protagonistas e ativos;

A falta de materiais que respaldam o trabalho
pedagégico quanto a abordagem do ECA nos mais
diferentes Componentes Curriculares.

Em consequéncia, o PE: Atividades para g

Abordagem do Estatuto da Crianga e do (

Adolescente (ECA) no Ensino Médio. =g .
4D

CRONOGRAMA DAS OFICINAS

23/09/2025 Oficina 1 - Pela trilha do

ECA: conhecendo os direitos de liberdade,
respeito e dignidade da crianca e adolescente.

97/19/2025@ Oficina 2 - ECA: conhecendo
os deveres do Estado, dos pais e dirigentes de
ensino em relagdo a Educacdo das criangas e
adolescentes por meio de jogos.

CRONOGRAMA DAS OFICINAS

14/10/2025 oficina 3 - 0 Estatuto
da Crianca e do Adolescente e Story: uma
soma perfeita rumo a aprendizagem.

21/10/2025 Oficina 4 - Encontro
de compartilhamento e fechamento do
ciclo de Oficinas.
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o onacuma oas oricive f=

J 21/10/2025 E Encontro para feedback e
discussdao de resultados.
(J Resumo do Cronograma:

»=) 05 encontros presenciais 10h;

=) Leituras - 10h;

m=) Replicagdo das atividades em sala de aula
16h;

mm) Avaliacdo - 16h.

0, 0 QUE FAREMOS HOJE! =

Dinamica 1inicialj;

(M

Avaliagao diagnostica;
O Vivenciamos a aplicagao da Atividade 3
do meu Produto Educacionalj

O Questionario Final.

8 DINAMICA “0 REPOLHO”

O Organizem-se em circulo.
O Ao sinal da mediadora, tire uma folha
do repolho e leia o que ha nela.

75399999

d




) /

Eotatuto da Crianga e do Adoleocente

Ittgm: /L wovem soxirategiaconcaron. com b/ Moa 0 que eriuder 4o wa e

Pela trilha do ECA: conhecendo os direitos de
liberdade, respeito e dignidade da crianga e
adolescente

\‘“. ".\
s 444 >
@ : rrcex.

— PENSE £ FALE A RESPELTO

‘Vocé conhece ou ja ouviu falar no ECA,
Estatuto da Crianca e do Adolescente?

3) 0 que é o ECA?
‘ Qual é a sua funcionalidade?
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Imagine que um desconhecido

tire uma foto de uma crianca
que seja seu familiar (irmao

(@), primo(a), sobrinho(a) etc.)
e poste em um site de préticas

de pedofilia.

Qual é a principal lei que
vai defender, amparar os
direitos dessa crianca?

5‘ 0 ESTATUTO...

O Estatuto da Crianga
e do Adolescente
(Eca), lei n2 8.069 de
13 de julho de 1990,
é a principal lei que
assegura os direitos
da crianca e do
Adolescentes.

Para o Estatuto da
Crianga e do
Adolescente (Eca), é
considerada crianca a
pessoa com até 12
anos incompletos; e
adolescente aquela
entre 12 e 18 anos de
idade.

§

ASSIM...

Criterios Avaliativos
o Toma conhecimento
sobreosart 15802 18
doca;

o Compreende o teor de
que trata tais artigos,

© Demonstra indicios de

sprendizagem dos
artigos por meio de jogo
de tabuleiro.

Obietivos:
o Conhecer os artigos 15 sos 18 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente;
eCompreender o que dizo Estatuto
sobre o direito 3 liberdade, 30 respeitoe

dade da criangae do

meiode jogo de tabuleiro.

obtido por

O
S

Artigos 1520s 18 do
Estatuto daCnanga ¢
Adolescen’

te
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HORA
DA
LETURA!

Capitulo Il
Do Direito a Liberdade, ao Respeito e 3 Dignidad
Art. 15. A crianga e 0 adolescente tém direito 3 lib , 30 resp ¢ 3 dignidade como p
humanas em processo de de v € como sujei de direi civis, h € sociais

garantidos na Constituicio e nas leis.

Art. 16. O direito 3 liberdad preende os seg

1 - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as restrigdes legais;
11 - opinido ¢ expressio;

1l - crenga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminac3o;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

Vil - buscar refagio, auxilio e orientagdo.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da
crianga e do adolescente, abrangendo a preservacio da imagem, da idi de, da dos
valores, idéias e crengas, dos espagos e objetos pessoals.

Art. 18. £ dever de todos velar pela dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tr o i aterrorizante, vexatério ou constrangedor.

ATIVIDADE 1

Assinale com um X apenas
nas +imagens que garantem
o direito das criangas e
dos adolescentes conforme
os artigos estudados!

.
%

ATIVIDADE

By . .
¢ Descreva uma situagao que

vivenciou ou vivenciada por
pessoa proxima, em que teve um
dos direitos apontados nestes
artigos infringidos.
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CADA MOMENTO
DA ATIVIDADE E
IMPORTANTE
QUE TODOS
CONTRIBUAM!!!

0 jogo constitui-se num percurso no qual os dois jogadores
vdo avancando as casas até alcancar a linha de chegada.
Para avangar e finalizar o jogo, é necessario jogar o dado e
percorrer o nimero de casas indicado pelo dado. De acordo
com a casa onde o jogador estacionar, ele tera de cumprir
0 que esta sugerido: responder a uma questao, na qual,
com o acerto avanca a casa seguinte e com o erro
permanece na casa. Pode ainda passar a vez, avancar
algumas casas, retornar algumas casas, atravessar o

HORA DO JOGO!!

corredor etc.

MAQS A OBRA!!

Por isso, juntos,
vamos a construcgao
de um dado!
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“ /3 . BN
Avaliagdo da aprendizagem sobre os estudos de hoje "»

o x di
(30 de sua ap g

Nome
1) Qual é o assunto da aula?
2) O que vocé comp: deu sobre o ¢ (do desta aula? Comente 5 S

fif i
i i

3) Se houve, quais foram as dificuldades em relacdo ao conte(ido da
aula de hoje?

4) O que vocé poderia fazer para sanar suas dividas sobre o tema [
tratado? Comente

A0 QUESTIONARIO FINAL

MUTTO OBRIGADA!




,@, ATIVIDADES PARA A ABORDAGEM DO ECA JIP

A8 0 LSTATVT0 DA CRIANCA £ DO ADOLESCENT J=

APENDICE H
OFICINA 2

NO ENSINO MEDIO

Mestranda: Clea Marcia Bernardes de Oliveira

Orientadora: Prof Dra. Roberta Negrdo de Araujo

1) 0 QUE FAREMOS HOJE! JW

O Conheceremos um pouquinho sobre o ECA;

O Vivenciaremos a aplicagao da Atividade

5 do meu Produto Educacional;

O Questionario.

0 A 1integracdo do ECA na educagdo do Ensino Médio

representa mais do que uma mera obrigacao legal;
ela incorpora um compromisso coletivo de nutrir
cidaddos informados, empaticos e engajados
civicamente.

O ECA é um marco na legislacdo brasileira,
estabelecendo os direitos das «criangas e
adolescentes, bem como as responsabilidades da
sociedade, familia e Estado na protecdo desses
direitos.

160



S AL

3B

)

oo

0 ESTATUTO DA CRIANCA £ DO ADOLESCENTE

O Promulgada em 1990, pela lei 8.069, de 13 de

julho deste ano, o ECA reconhece as criangas
e os adolescentes como sujeitos de direitos,
garantindo-lhes protecao integral e
prioridade absoluta em suas agoes e
politicas.

0 0 estatuto consolidou uma abordagem -+integral

S AAA

3G

()

L
Q

e especifica para a protecdao e promogao dos
direitos das criancas e adolescentes.

0 ESTATUTO DA CRIANCA £ DO ADOLESCENTE

Chaui (1998) destaca aspectos cruciais DO eca;
estes incluem a garantia dos direitos fundamentais,
abrangendo o pleno exercicio desses direitos, tais
como o direito a vida, a salde, a educagdo, a
cultura, ao esporte, ao lazer e a convivéncia
familiar e comunitaria.

Outro objetivo crucial o qual se apresenta neste
documento é o estabelecimento de medidas
socioeducativas, que tém como finalidade prever
intervengdes para adolescentes em conflito com a
lei, buscando sua ressocializagdao e a prevencao da
reincidéncia (Cury, 1992).

ATIVIDADE 5

PPGEN

ECA: conhecendo os deveres do Estado, dos pais e
dirigentes de ensino em relacdao a Educacao das

criancas e adolescentes por meio de jogos
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() LE1A A MANCHETE J =
Censo Escolar registra aumento na
evasao escolar do ensino médio

Levantamento é o principal retrato da educa¢ao basica, formada por trés etapas grandes
etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Por Jornal Nacional

220022024 21101 - Atualizado h um ano

8 oooomoman

) ' . icia/2024/02/22 I
-registra-aumento-na-evasaoescolar-do-ensino-medio.ghtml

®  wsteoeawemn g

1. Sobre o que trata a reportagem?

2. Vocé conhece pessoas que estdo nesta situacgdo,
ou seja, ao adentrar no Ensino Médio ndo o
finaliza e abandona a escola?

3. Em sua opinido, de quem é o dever de cuidar
para que 1isso nao aconteca?



.... ECA - LEL§.061/1190
T
 a principal lei que assegura os direitos e

da crianca e do Adolescentes.

VOCE SABIA? | Assim, & neste estatuto que
descobriremos de quem é o dever por
zelar que a crianga e o adolescente
finalizem a Educacdo Basica. Bora

conhecer um pouco sobre o Eca!
hepa ibe pinterest comipinB45703885341511890/
44 *, Assim..
Os objetivos da aula de hoje sdo..
P

Obletivos:
© Conhecer 05 artigos supracitados do
E da crianga e do ;
© Compreender o que diz 0 Estatuto
sobre 0 dever do e5tado, 00s pals e
dirigentes de eNsin0 QUANto 30 direito
8 Educagiode criangas e
© Aplicar aspectos importantes dos
2rTigos 3bordados por meio de
Aprendizagem por meio de jogos ©
Estudode caszo.

Critérios Avoliotivos;
® Compreende O teor dos artigos
54805 56 do Eca;
® Aplica os conhecimentos

3 3 Art. 54. £ dever do Estado assegurar & crianga e a0 adolescente:
: | - ensino fund: I, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade ‘rr(.m
£ propria; Sk
P 1l - progressiva extens3o da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

"- di educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade; (RedacBo dada
pela Lei 02 13.306, de 2016)
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a

HORA DA | oo

Vi - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente trabalhador;

l[ITURAI Vil - di no ensino fund: |, através de progr ph de material didatico-
C escolar, transporte, alimentago e assisténcia a saide.

Art. 55. Os pais ou responsével tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino.

Art. 56. Os dirig de estabeleci de ensino fundamental comunicar3o ao Conselho Tutelar
os casos de:

| - maus-tratos envolvendo seus alunos;
Il - reiteragdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os recursos escolares;

1l - elevados niveis de repeténcia.
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ATIVIDADE 1

¢ E, entdo, qual 1lei trata
sobre a evasdo observada na
reportagem?

& De quem é o dever por zelar
da educagao escolar da
crianga e do adolescente?

% Qual artigo trata disso?

UNO DO ECA

O objetivo do jogo é ser o primeiro jogador a ficar sem as

cartas na mdo, utifizando todos os meios para impedir que os o

outros jogadores facam o mesmo. Além disso, as cartas e

apresentam__trechos dos artigos 54, 55, 56 do ECA,

substituindo os niimeros.
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Assim, a

associagao

deve

tanto pelos trechos do ECA,
pelas cores!!!

\ @ £ ALEM DESTA ASSOCLACHD, WA ATNDA AS CARTAS DE ACRD..
LN S

ser
como

Os dirigentes

estabelecimen-

os de ensino fun-
amental, comunica-

80 ao Conselho Tutelar,

os casos de eleva-

Comprar duas cartas (+2): Ao se jogar esta carta, o préximo jogador precisa
comprar duas cartas e perdera a vez.

Inverter (9 ): O sentido do jogo inverte-se. Assim, se o sentido do jogo esta no
sentido horéario, quando jogada uma carta “Inverter’, joga-se em sentido anti-horario,

e vice-versa.

Pular ( @): O jogador seguinte perde a vez.

Curinga ( ’ ): Pode ser jogada durante qualquer momento do jogo independente
da carta se encontra no topo de descarte, exceto quando a Ultima carta for uma das

penalizacdes “+2” ou “+4”,

Curinga (+4): O jogador seguinte apanha quatro cartas do baralho e perde o turno.

oUATL By
& N

ST
R
Witvy 0o ¥

¢

o

L]

e

» Nao deixem de anotar suas observagdes para
compartilhar com os colegas depois!

ATIVIDADE /

a qual artigo do ECA se encaixa,

buscar uma solugdo para a situacgao.

» Agora, leiam os estudos de casos e analisem

além de
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JORA DA AVALIACAO!.

Avaliagdo da aprendizagem sobre os estudos de hoje

Avaliagdo de sua aprendizagem
Nome
1) Qual é o assunto da aula? u

2) O que vocé compreendeu sobre o conte(ido desta aula? Comente

3) Se houve, quais foram as dificuldades em relacd@o ao conteGdo da

aula de hoje?

4) O que voceé poderia fazer para sanar suas dividas sobre o tema
tratado? Comente

A0 QUESTIONARIO FINAL




APENDICE |
OFICINA 3

WAL Oy
2
&
& "'

,@, ATIVIDADES PARA A ABORDAGEM DO ECA 4=
NO ENSINO MFDIO0

'
'
H
.
.
H
]
'

& owmesion M

J Vivenciaremos a aplicacdao da
Atividade 10 de meu Produto
Educacional;

- Vivenciaremos a aplicacao da
Atividade 8 do meu Produto
Educacional;

J Questionario.

(PUAL Dy

& »“

; -
Z 3
E 4 PPGEN
i : PGEN,
s = Bty
'o’ & iare At
L S e

R
il

O Estatuto da Crianca e do Adolescente: a cidadaniae o
protagonismo juvenil em destaque

O Apresentagcdo em slides que debate a cidadania e o
protagonismo juvenil, tendo o ECA como um dos parametros.
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% ATIVIDADE 10

mum-.lmmwmﬂmm;

O Estatuto da Crianca e do Adolescente: a cidadaniae o
protagonismo juvenil em destaque

) https://docs.google.com/presentation/d/e/2PACX-1vSt i-S9nUjeDSLzd
= . 5 R

(") ATIVIDADE 8
()

O Estatuto da Crianga e do Adolescente e Story:
uma soma perfeita rumo a aprendizagem

PENSE E FALE A RESPELTO

1) Vocé conhece o ECA?

2) Em alguma situagdo, vocé 3ja ouviu um
adulto falando do ECA?

3) Ja viu ou leu algo nas redes sociais sobre
o ECA?

4) Vocé acredita que, se tivessem publicacgdes
nas redes sociais sobre o ECA, a chance das
pessoas conhecé-1lo seria maior?




169

......

5 ¢4 Assim..
@ £ Os objetivos da aula de hoje sao..
B

Artigos 19, 29, 39, 4°, 7¢°, 11, 13,
15, 16, 17 e 18 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente

Conhecer os artigos
compreende 0s artigos supracitados do
do Eca e produz um A Estatuto da Crianga e do
Story como aplicacio /| Adolescente;

do conhecimento?
eender o que diz 0

Aplicar aspectos importantes 5
dos artigos abordados ~ Estatuto nos artigos
criagdo, produgio e estudados;

Objetivos
Compr

publicacao de Story.

@, ATIVIDADE 1

4) Agora, refagcam os grupos,
sendo composto por apenas 3
pessoas, ou seja, um componente
de cada Grupo Heterogéneo,
formando assim o Grupo
Homogéneo.

5) A 1ideia é que cada um do
Grupo Homogéneo relate aos
demais do grupo sobre o que
tratam os artigos que ele
estudou no Grupo Heterogéneo.

PENSANDO JUNTOS...

E se tivessem publicag¢des nas redes sociais
sobre o ECA, a chance das pessoas conhecé-lo
seria maior? Que tal darmos um passo para a

solucdo deste problema?
1
’
Y

SIGUENOS EN REDES!
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@ ATIVIDADE )

8. ATIVIDADE 2

Exemplificando..

Assista ao Story:

https:/porvir.org/web-stories/combater-bullying-escola/

Vocés seriam capazes de produzir

Stories assim? Os artigos do ECA

tratam sobre o conteldo do story?

Dividam-se em equipes de trés a quatro componentes;
Selecionar os trechos dos artigos do ECA que 1rao
utilizar.

Buscar por imagens, graficos, diagramas que
complementam os trechos escolhidos;

Decidir por cores para o fundo de cada pagina do
story.

Elaborar, no minimo, 6 paginas para a composigdo do
story.

colocar o nome da escola, dos integrantes da equipe
e do professor.

HORA DE COMPARTILHAR O TRABALHO
COM A TURMA!!!

PIGEN

I'I'GEN
e o oo
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() HCA A DICA

Estabeleca o més como “0O més do
ECA”. Faga um cronograma com OS
estudantes, para que cada um,
num dia especifico, publique o
story. Assim, em todos os dias
do més, havera a exposigao nas
redes sociais sobre o ECA,
trazendo mais visibilidade para
a lei.

@ oA DaAVALACAOL. .

o
Avaliagdo da aprendizagem sobre os estudos de hoje "
Avaliacio de sua aprendizag
Nome .
1) Qual € o assunto da aula? . - T

2) O que vocé compreendeu sobre o conteGido desta aula? Comente

3) Se houve, quais foram as dificuldades em relagio ao conte(do da
aula de hoje?

4) O que vocé poderia fazer para sanar suas davidas sobre o tema
tratado? Comente.

1) E AGOR, JOSE!

% Escolha wuma das Atividades aplicadas nas
oficinas.

% Implemente-a com seus estudantes da forma como
achar melhor: na integra, com adequagées..

% Na@o se esqueca de observar cada detalhe deste

processo para anotar e nos relatar depois!

Daqui trés semanas, teremos nosso encontro de

compartilhamento e vocés relatardo tudo,

tudinho aos colegas sobre suas 1impressées,
FUUL

erros, acertos, pérolas, enfim, serd um
\ encontro de muito tititi! =

®,
o
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<% Estarei ansiosa pelo relato de suas
experiéncias!!!

% E qualquer davida, estarei sempre a
disposicao!

MUTTO OBRIGADA!
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APENDICE J
FOTOS DAS OFICINAS
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" Fonte: acervo da pesquisadora (2025).



