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RESUMO

A abordagem da EA em ambientes ndo formais de ensino possibilita debates e
reflexdes de forma critica. Por conseguinte, pode impulsionar a mudanca de
comportamento dos individuos em relagdo ao meio ambiente. Partindo desse
pressuposto, a presente pesquisa, vinculada a linha “Ensino e Aprendizagem em
Ciéncias Naturais e Matematica”, propds como Produto Educacional um guia
contendo 0 passo a passo para a estruturacdo de um Meliponario a ser utilizado na
pratica da EA. Nesse sentido, foi estruturado um Meliponario na Universidade
Estadual do Norte do Parana — campus Cornélio Procépio, o qual contou com a visita
de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, direcionada pelo contetddo presente
no guia. Com isso, buscou-se verificar a percepcdo desse grupo de estudantes
durante a visita, uma vez que tal prética de ensino amplia a participacdo ativa e
desperta o protagonismo dos envolvidos, desenvolvendo a consciéncia ambiental de
uma forma concreta. Para tanto, tomou-se como base tedrica e metodoldgica os
conceitos da EA critica, considerando o ensino em ambiente n&o formal como um
espaco alternativo e dinamico. Ao integrar esses conceitos, buscou-se incentivar
habitos responsaveis para com o0 meio ambiente, mais precisamente valorizando as
abelhas sem ferrdo pelo seu trabalho de polinizagcédo, promovendo uma visao holistica
da importancia da conservacado dessas espécies nativas. Para a investigacao, foram
constituidos dados por meio de entrevistas semiestruturadas com os participantes e
em desenhos por eles produzidos apds a implementacédo do guia. Em seguida, tais
dados foram compilados em excertos e analisados sob a luz da Andlise Textual
Discursiva, a partir de duas categorias: a primeira focou na percepcéao dos estudantes
sobre a importancia das abelhas, subdividindo-se nas unidades “analise ecologica”,
‘econbmica” e “emocional/sensorial’; ja a segunda classificou essas percepcdes de
acordo com as macrotendéncias da EA (conservacionista, pragmatica e
critica/emancipatéria). Apos a analise, foi possivel verificar a percep¢cao desse grupo
de estudantes acerca da EA tendo o Meliponario como estratégia de ensino.

Palavras-chave: Ambiente ndo formal; Educacdo ambiental critica; Meliponario.



FREITAS, Vania Maria de. The use of the Meliponary as a teaching strategy for
environmental education. 2025. 121 p. Thesis (Professional Master's Degree in
Teaching) — State University of Northern Parana, Cornélio Procépio, 2025.

ABSTRACT

The approach to environmental education (EE) in non-formal learning environments
enables critical debate and reflection. Consequently, it can drive behavioral change in
individuals in relation to the environment. Based on this assumption, this research,
linked to the line “Teaching and Learning in Natural Sciences and Mathematics,”
proposed as an Educational Product a guide containing step-by-step instructions for
structuring a Meliponary to be used in the practice of EE. In this sense, a Meliponary
was structured at the State University of Northern Parana — Cornélio Procépio campus,
which was visited by a 4th-grade elementary school class, guided by the content in the
guide. The aim was to assess the perception of this group of students during the visit,
as this teaching practice increases active participation and encourages involvement,
thereby developing environmental awareness in a concrete way. To this end, the
concepts of critical EA were taken as a theoretical and methodological basis,
considering teaching in a non-formal environment as an alternative and dynamic
space. By integrating these concepts, we sought to encourage environmentally
responsible habits, more precisely by valuing stingless bees for their pollination work,
promoting a holistic view of the importance of conserving these native species. To
investigate the research results, data were collected in semi-structured interviews with
participants and in drawings they produced after implementing the guide. This data
was then compiled into excerpts and analyzed using Discursive Textual Analysis,
based on two categories: the first focused on students' perceptions of the importance
of bees, subdivided into the units “ecological analysis,” “economic analysis,” and
“‘emotional/sensory analysis”; while the second classified these perceptions according
to the macro trends of EA: conservationist, pragmatic, and critical/emancipatory. After
the analysis, it was possible to verify evidence of student learning about EA using the
Meliponary as a teaching strategy.

Keywords: Non-formal environment; Critical Environmental Education; Meliponary.
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APRESENTACAO

Perdura em muitos cenarios uma certa depreciacdo do professor
pedagogo — as vezes, de maneira sutil; outras, sem nenhuma sutileza. Tal profissional
frequentemente é visto como um faz tudo, que se adequa em diferentes espacos e
situacdes e parece ndo se encontrar em nada. Justamente por isso, ele esta sempre
inventando algo, remodelando e ressignificando. No entanto, a prépria formacéao
académica da Pedagogia ja prevé a formacao de profissionais para atuar na educacao
em diferentes niveis e modalidades, o que l|hes confere uma performance
multifacetada. Além das disciplinas de formac&o geral — Filosofia, Sociologia e
Psicologia — h& outras que focam na pratica pedagodgica e nos conhecimentos
especificos da educacéo, como Didatica, Metodologia do Ensino, Curriculo e Gestéo
Educacional. H4, ainda, os Estdgios Supervisionados, que contam com uma carga
horaria bem significativa.

Sou?! graduada em Pedagogia e em Educacéo Fisica e pés-graduada
em Educacdo Especial. Atuo como professora em uma escola especial e ministro
aulas de Educacéo Fisica nas séries iniciais do Ensino Fundamental (EF) de outra
escola. Apesar dessa multifacetagem, a formacdo que norteia a minha pratica € a
Pedagogia. A ela, devo a visdo holistica com a qual percebo o mundo em sua
amplitude e no entorno em que estou inserida.

Nos dois espagos em que atuo, sou impelida a corresponder com as
expectativas de planejar, executar e avaliar propostas educativas; fomentar o
desenvolvimento integral dos alunos pela proposicdo e implementacdo de praticas
pedagogicas inovadoras; trabalhar em equipe e gerenciar processos educativos.
Facil? Quem dera! Reconhec¢o minha formag¢éo como ciclica e ininterrupta e a minha
atuacao profissional — que ndo é tdo recente, mas ainda é desafiadora — como
desenhos de um favo de mel, no qual, cada ano, cada curso e cada concurso
representa células que se justapdem e formam um todo que abriga larvas e mel. Uma
metéafora para o trabalho arduo, cadenciado, metddico, produtivo, harmdnico, coletivo
e cansativo — s6 ndo desanimador! — que executo.

No inicio do Mestrado, desenvolvi um projeto de pesquisa sobre

1 Em alguns momentos do texto, uso a primeira pessoa do singular para relatar minhas experiéncias
de modo particular. No restante, utilizo a primeira pessoa do plural para atender as convencdes
académicas.
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corrida de orientacdo, uma atividade desportiva que combina exercicio fisico com
raciocinio e orientacdo no terreno. Em sintese, a atividade consiste em percorrer um
percurso — geralmente, em um bosque, floresta ou parque — com a ajuda de um mapa
e de uma bussola, passando por varios pontos de controle no menor tempo possivel.
Morei parte da minha vida na zona rural e em um municipio pequeno. Amo a natureza
e amo desafiar a mente, mas acho que perdi o mapa e a bussola no momento em que
defini a minha pesquisa. Sabia que estava em uma corrida contra o tempo, mas sentia-
me desorientada.

Eis que um dia, em uma conversa informal com um profissional de
mente brilhante, que tenho a honra de chamar de orientador, surge a palavra
Meliponério, a qual representa um local de criacdo e manejo racional de abelhas sem
ferrdo. A partir daquele momento, todas as lacunas que eu tinha foram preenchidas.
Aceitei o desafio de mapear o espaco da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) - campus Cornélio Procépio, e, para minha — ou melhor, nossa — surpresa,
nao existia apenas uma colmeia de jatai em uma suposta arvore, mas sim muitas
outras, em lugares inimaginaveis, como fendas e calgadas. Assim, nasceu um novo
projeto, uma nova paixao e uma pesquisa que pretende acordar novas consciéncias
com zumbidos das rapidas batidas das asas de abelhinhas sem ferréo.

O Meliponério € algo real e factivel. Seu uso como estratégia de
ensino em uma perspectiva de educacéo ambiental critica (EAC) pode se tornar uma
experiéncia extraordinaria e incrivel. O desafio estd em sensibilizar outros
profissionais, de areas diversas, para que assumam as responsabilidades de tomar
como objeto de suas aulas os cuidados com o0 meio ambiente, com a “casa comum”.
E preciso fazé-los desenclausurar os seus alunos para que nasca neles o sentimento
de pertenca, o olhar contemplativo das belezas naturais, e o encantamento pelo
trabalho silencioso e doce das abelhas.
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INTRODUCAO

A Revolugdo Agricola (10.000 a.C.) trouxe transformagdes
fundamentais para a humanidade, como a migracdo da caca e coleta para a
agricultura e pecuaria, que impulsionou o comércio por volta de 6.000 a.C. Por sua
vez, a Revolucdo Industrial (século XVIII) gerou impactos tanto positivos quanto
negativos: ao mesmo tempo em que consolidou novas formas de trabalho, o
capitalismo e o imperialismo, propiciou avancos desproporcionais na medicina, no
transporte e nas telecomunicagfes em relacdo a producéo e ao consumo, criando um
desequilibrio social, fenémeno identificado por autores como Samir Amin (2003) ao
tratar do desenvolvimento desigual, e David Harvey (2005), ao analisar como o
progresso tecnoldgico serve a acumulacao de capital em detrimento da estabilidade
social.

Dois impactos do mundo industrializado que serviram de cendrio para
todos os citados foram a criacdo das cidades e do éxodo rural. Vistos de maneira
simplista, esses fatores sdo abordados ligeiramente nos livros didaticos pela
obviedade de suas ocorréncias: as industrias ocuparam povoados existentes e
acabaram atraindo os homens do campo, dando origem aos centros urbanos. No
entanto, sdo esses 0s responsaveis pelo modo como o homem passou a se perceber
como homem e se relacionar com o0 espaco geografico (Santos, M., 2006), cuja
pertenca definirh o0 modo como nele atua e constréi sua historia.

Passados trés séculos do inicio do processo de urbanizagéo, vemos
cidades e campos amargando os efeitos de problemas ambientais de diferentes
naturezas: poluicdo atmosférica, aquecimento global, poluicdo hidrica e dos solos,
desmatamento, desertificacdo, entre outros. Tal situacdo, de ambito mundial, coloca
em xeque a incapacidade do homem em buscar alternativas de desenvolvimento de
forma sustentavel, considerando o planeta como um “organismo vivo” que, uma vez
morto, extingue as vidas nele existentes — como a flora, a fauna e o préprio homem.
No inicio, a natureza precisou ser desvendada para entdo ser explorada; hoje, ha
vendas nos olhos do ser humano, que precisa ser orientado para o cuidado com o
ambiente como condicdo de preservacédo da prépria vida.

Outras revolugbes tiveram seus desmembramentos na Revolugao
Industrial, dando origem ao carvdo, ao gas, as energias eletronica, nuclear e

renovavel, a internet, e evoluindo para a Revolucao Tecnoldgica. Todas elas afetaram,
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indubitavelmante, a relagdo do homem com o ambiente, os modos de explora¢éo dos
recursos naturais e a sua preservacao. Esse cuidado, no entanto, parece nao ser uma
inclinacdo natural do ser humano, que precisa ser ensinado a desenvolvé-lo. Assim,
a educacao institucionalizada foi assumindo esse papel e incluindo em seus curriculos
uma suposta educacédo ambiental (EA).

No Brasil, a EA foi institucionalizada por meio da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), estabelecida pela Lei n® 9.795/1999 (Brasil, 1999). A
Lei define a EA como um componente essencial e permanente da educacao nacional,
devendo estar presente de forma articulada em todos os niveis e modalidades do
processo educativo. Esse marco legal reforca a necessidade de uma abordagem que
nao se restrinja apenas ao ambiente escolar, mas que permeie todos 0s espacos
educativos, formais e nao formais.

Uma vertente da EA é a educagdo ambiental critica (EAC), que adota
uma pedagogia que valoriza a experiéncia, a vivéncia no local e o contato direto com
o ambiente, conduzindo os aprendentes na consolidacdo de uma visédo
socioambientalista, contundente, madura, que afeta o modo de pensar e agir,
defendido por Carvalho (2012) como uma experiéncia que constitui uma nova
identidade e uma nova forma de estar no mundo.

Pela sua natureza, a EAC rompe os limites da sala de aula
propriamente dita, pois amplia os ambientes de aprendizagem. Segundo Fonseca
(2001), o contato direto com a natureza pode inspirar nos alunos uma conexao
emocional e cognitiva que salas de aula tradicionais, muitas vezes, ndo conseguem
oferecer. Em contraste com os ambientes formais, onde a educacéo tende a seguir
um curriculo estrito e tedrico, os espacos nao formais oferecem uma plataforma para
o aprendizado experiencial e a interacdo direta com o meio ambiente, o que é
essencial para a compreenséao e a valorizagéo da biodiversidade e dos ecossistemas.

Nesse panorama, elegemos as abelhas como foco deste estudo,
considerando que elas imprimem um papel crucial nos ecossistemas como
polinizadoras, responsaveis pela biodiversidade da flora e pela producdo de
alimentos. Nesse cenario, os Meliponarios, que sdo espac¢os destinados a criacdo
racional de abelhas sem ferrdo, emergem como uma poderosa ferramenta
pedagogica, destacando o valor desses insetos e a urgéncia de conserva-los.
Consequentemente, eles oferecem oportunidades para que o0s estudantes

desenvolvam uma ética de cuidado e responsabilidade ambiental.
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Constatada a importancia do ensino de EA com énfase na
preservacdo ecoldgica das abelhas e a necessidade de disseminar informacdes
acerca dessas espécies, esta pesquisa se propde a responder a seguinte questao:
como promover a Educacdo Ambiental Critica em um ambiente ndo formal, tendo o
Meliponéario como estratégia de ensino?

Nosso objetivo central, portanto, foi investigar as contribuicdes do uso
de um Meliponario no espaco externo da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) - campus Cornélio Procopio como estratégia de EA. Para tanto,
desenvolvemos um guia como Produto Educacional (PE), para nortear visitas
orientadas ao Meliponario e fizemos a implementacao deste guia com uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental, ndo somente para legitimar nossa proposta, mas
também apresentar problemas, dificuldades e indicar adaptacdes necessarias para
torna-la ainda mais significativa para futuras implementacdes que possam vir a
ocorrer. Como objetivos especificos, elencamos as seguintes acdes: a) estruturar um
Meliponario na UENP - campus Cornélio Procopio; b) realizar visitas guiadas no
referido Meliponario, a fim de oportunizar o contato direto dos participantes com as
abelhas sem ferrdo, despertando-lhes o interesse pelo trabalho de polinizacdo que
elas realizam; c) identificar as concepgbes dos participantes sobre a educacao
ambiental critica por meio do meliponario.

Quanto a estrutura geral, a presente dissertacéo foi organizada em
oito secOes, incluindo esta introducdo. A segunda, terceira e quarta secoes
apresentam o aporte tedrico das tematicas que sao cruciais para o desenvolvimento
da pesquisa: a EAC e a EA emancipatoria; as concepcdes dos espacos ndo formais
de ensino; e a meliponicultura e seu uso para EA, respectivamente.

A quinta secdo mostra o0 mapeamento das producbes ja
desenvolvidas acerca da temética em foco, para levantarmos o que temos publicado
sobre e assim contribuirmos de forma estratégica.

A sexta secdo revela o detalhamento da metodologia da pesquisa e
do produto educacional, descrevendo a elaboracéo e a implementacéo do guia, o perfil
dos participantes da visita guiada, bem como os procedimentos para a coleta e a
andlise dos dados.

A sétima secdo apresenta os metatextos dos resultados da analise
dos dados a partir das categorias e subcategorias que acomodaram 0s excertos das

entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa apés a implementacao do
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produto educacional, alicergados no referencial tedrico da Andlise Textual Discursiva
(ATD), de Moraes e Galiazzi (2006).
A Ultima secdo traz as consideracbes finais da pesquisa,

apresentando nossas percepcoes e reflexdes sobre o seu desenvolvimento.
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1 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A Lein®6.938/1981 (Brasil, 1981), estabeleceu a Politica Nacional do
Meio Ambiente, que, no inciso X do Art. 2°
tem por objetivo a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condicdes ao
desenvolvimento sécio-econdmico, aos interesses da seguranga nacional e a
protecdo da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:
[...]a EA a todos os niveis de ensino, inclusive a educac¢do da comunidade,

objetivando capacita-la para a participacdo ativa na defesa do ambiente
(Brasil, 1981, p. 1).

Ademais, os artigos 23, 24 e 225 da Constituicdo Federal de 1988,
diretamente relacionados a EA, “[...] institui que o Poder Publico tem o dever de
promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino [...]” (Brasil, 1988,
inciso VI do 8 1° do artigo 225 do Capitulo VI dedicado ao Meio Ambiente),
imprescindivel para que se tenha assegurada a qualidade de vida no planeta.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) néo prevé a EA
como uma matéria especifica, mas sim como um principio que deve ser aplicado em
todas as areas do conhecimento. Isso implica dizer que a EA estaria subliminarmente
presente no principio “todos tém direito a um ambiente equilibrado que é essencial
para a qualidade de vida” (Brasil, 1988, Art. 225 — Cap. VI). Logo, cabe ao poder
publico preservar a diversidade do patriménio genético do pais, exigir estudos de
impacto ambiental para obras que possam degradar o meio ambiente e controlar a
producdo e comercializacdo de substancias que possam prejudicé-lo.

A CF de 1988 (Brasil, 1988) aborda dois tipos de EA: a ndo formal e
a formal. No que tange a primeira, o referido documento diz que o governo deve
promover a divulgacdo de informacfes sobre o meio ambiente e incentivar a
participacdo de todos na EA, desde escolas até universidades, organizacbes nao
governamentais e empresas publicas. Essencialmente, o poder publico deve facilitar
e estimular que a EA aconteca em vérios lugares fora da sala de aula tradicional. Ja
no que diz respeito a segunda, que acontece dentro da escola, a CF diz que a EA
precisa ser transversal no curriculo escolar, ndo se restringindo a uma disciplina
isolada, mas sim sendo integrada a todas as matérias (portugués, matematica,
historia, ciéncias etc.). Deve-se, nesse sentido, mostrar a importdncia do meio

ambiente em todas as areas do conhecimento (Brasil, 1988).
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Partindo dessa consideracdo, a EA emerge como um processo
educativo multidisciplinar, que articula conhecimentos de diversas areas para construir
valores, atitudes, habilidades e competéncias voltadas a compreensao das interacoes
entre a sociedade e a natureza. Seu objetivo central é sensibilizar e mobilizar a
sociedade para a adocado de praticas sustentaveis e a participacdo ativa na gestao e
conservacao do patrimbnio ambiental.

Na escola, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
(Brasil, 1996) corrobora de forma subjetiva os principais fundamentos da EA. Em seu
artigo 32, destaca que:

o ensino fundamental obrigatério [...] tera por objetivo a formacao basica do
cidaddo, mediante: [...] Il - a compreensao do ambiente natural e social, do

sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (Brasil, 1996, p. 6).

Ja o §1° do artigo 26 prevé “que os curriculos a que se refere
devem abranger, obrigatoriamente, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente no Brasil” (Brasil, 1996, p. 8).

Essas expectativas presentes nos principios fundantes estabelecidos
pela CF ndo foram esclarecedoras na LDB, uma vez que tal documento n&do aborda
diretamente a EA. No entanto, alguns anos depois, foi instituida a Lei n°® 9.795/1999
Politica Nacional da EA, que estabeleceu a EA como uma prética educativa integrada
em todos os niveis de ensino.

Foi s6 a partir desse documento que surgiu uma definicdo concreta
para a EA, a qual corroboramos e adotamos na presente pesquisa, conforme

apresentada no Art. 1° da referida legislagéo:

Entendem-se por educacdo ambiental 0s processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (Brasil, 1999, Art 1°).

Como consequéncia dessa politica, varios outros documentos oficiais
da educacéo passaram a incluir a EA, explicitando-a como parte da educacao formal.

No Quadro 1, é possivel observar uma sintese dessas proposicoes.
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Quadro 1 — A EA em textos oficiais da educacéo

Diretrizes curriculares
nacionais (DCNSs)

‘A EA envolve o entendimento de uma educacgéao
cidada responsavel, critica, participativa, em que cada
sujeito aprende com conhecimentos cientificos com o
reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes, transformadoras
a partir do meio ambiente natural ou construido no
qual as pessoas se integram. A EA avanca na
construcdo de uma cidadania responsavel voltada
para culturas de sustentabilidade socioambiental”
(Brasil, 2013, p. 535).

Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs)

“A questdo ambiental ndo é compreensivel apenas a
partir das contribuicdes da Geografia. Necessita de
conhecimentos historicos, das Ciéncias Naturais, da
Sociologia, da Demografia, da Economia, entre
outros. Considerando esses fatos, experiéncias
pedagogicas brasileiras e internacionais de trabalho
com direitos humanos, educacdo ambiental,
orientacdo sexual e saude tém apontado a
necessidade de que tais questdes sejam trabalhadas
de forma continua, sistematica, abrangente e
integrada e ndo como areas ou disciplinas”. (Brasil,
1998, p. 27).

Base Nacional Comum
curricular (BNCC)

“[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como
as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia
e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora. Entre esses temas,
destacam-se: [...] educacdo ambiental (Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucéao
CNE/CP n° 2/201218).[...] Na BNCC, essas tematicas
sao contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e
escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las
de forma contextualizada.” (Brasil, 2018, p. 19 e 20).

Fonte: organizado pelos autores com base em Brasil (2013; 1998 e 2018)

A BNCC ratifica a importancia da participacdo do ser humano na

sustentabilidade:

Nos anos finais, a partir do reconhecimento das rela¢cdes que ocorrem na
natureza, evidencia-se a participacdo do ser humano nas cadeias alimentares
e como elemento modificador do ambiente, seja evidenciando maneiras mais
eficientes de usar os recursos naturais sem desperdicios, seja discutindo as
implicacbes do consumo excessivo e descarte inadequado dos residuos.
Contempla-se também o incentivo a proposicdo e adocdo de alternativas
individuais e coletivas, ancoradas na aplicacdo do conhecimento cientifico
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gue concorram para a sustentabilidade sécio-ambiental (Brasil, 2018, p. 326-
327).

No campo das Ciéncias da Natureza, a BNCC (Brasil, 2018) organiza
seus conteudos em trés unidades tematicas: Matéria e Energia, Vida e Evolucao e
Terra e Universo. Esta pesquisa, por focar nos conteudos de EA relacionados a
importancia das abelhas e da polinizacdo, se alinha diretamente a segunda unidade.

Todavia, S. Silva e Loureiro (2020) apontam uma problemética: a
BNCC aborda a EA de forma generalista e superficial, embora seus objetivos de
aprendizagem evidenciem aspectos ligados aos seres vivos e ao ambiente. Essa
abordagem limitada, para os autores, dificulta a compreensao e a implementacao da
EA em sala de aula, o que justifica a necessidade de aprofundamento em temas como
a polinizacdo em ambientes externos, a exemplo do Meliponario.

Para além disso, na BNCC (Brasil, 2018), os temas transversais sao
contemplados em habilidades de diversos componentes curriculares. No entanto,
conforme S. Silva e Loureiro (2020), o documento nao especifica quais séo os temas
de EA, nem oferece orientacbes claras sobre como ela deve ser articulada nos
curriculos. Portanto, cabe aos sistemas de ensino e as escolas contextualiza-los de

forma transversal e integrada.

1.1 A DIMENSAO TRANSFORMADORA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO EDUCATIVO

Conforme destacado por Dias (1992), a EA tornou-se fundamental
para o desenvolvimento de uma visdo critica sobre os problemas ambientais
contemporaneos e para a formacéo de cidadaos conscientes e comprometidos com a
sustentabilidade. Tal afirmacéo é ratificada por autores contemporaneos, como S.
Silva e Loureiro (2020), que afirmam que o objetivo da EA é desenvolver a consciéncia
critica para que os individuos possam transformar a realidade. Esse enfoque
educativo tem sido adotado globalmente e reconhecido por sua capacidade de
conectar individuos com a realidade ecoldgica do planeta e de inspirar mudancas
comportamentais efetivas.

Considerando que os problemas ambientais decorrem, muitas vezes,
do uso inconsciente e irreflexivo do homem, que n&o leva em conta a sustentablilidade
planetaria, vé-se na EA uma potente forca para ajudar na informacdo e na

sensibilizacdo, de forma a causar um impacto positivo na sociedade. Durante a
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Conferéncia Sub-regional de Educagdo Ambiental para a Educagdo Secundéria,

realizada no Peru em 1976, foi apresentada a seguinte definicdo para EA:

A educacdo ambiental é a acdo educativa permanente pela qual a
comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade
global, do tipo de relagbes que os homens estabelecem entre si e com a
natureza, dos problemas derivados de ditas relagbes e suas causas
profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando
com a comunidade, valores e atitudes que promovem um
comportamento dirigido a transformagdo superadora dessa realidade,
tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando
as habilidades e atitudes necessarias para dita transformacao (Hendges,
2016, grifo nosso).

Vemos que, embora 0 ano da conferéncia seja distante, tal definicéo
€ corroborada por autores contemporaneos como Reigota, 2001, que afirma que as
complexas resolugdes dos problemas ambientais mundiais ndo podem ser resolvidas
pela Educacdo Ambiental, todavia, ela deve influenciar para tanto, ao tornar

conscientes os cidadaos das obrigacbes e direitos. Para o autor, a Educacéo

Y

Ambiental deve destinar-se a comunidade procurando levar o homem a uma
participagdo ativa na solugao das questdes ambiental, em especial da realidade em
gue se encontra inserido colocando ainda, como necessidade impar uma conduta
ética em relacdo aos problemas socioambientais.

Também podemos notar, nela, fragmentos de conceitos implicitos que
norteardo as discussdes da presente pesquisa — ou seja, a EAC. Destacamos, nesse

sentido, as palavras de Sauvé (2005, p. 317):

A educacdo ambiental ndo é, portanto, uma “forma” de educagdo (uma
“‘educacdo para...”) entre inUmeras outras; ndo é simplesmente uma
“ferramenta” para a resolugéo de problemas ou de gestdo do meio ambiente.
Trata-se de uma dimensédo essencial da educacdo fundamental que diz
respeito a uma esfera de interacbes que esta na base do desenvolvimento
pessoal e social: a da relagdo com o meio em que vivemos, com essa “casa
de vida” compartilhada.

Nessa direcao, o objetivo da EA se propde a:

induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e, posteriormente,
em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensdo
autbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das solucbes
possiveis para eles. Mais do que uma educagao “a respeito do, para o, no,
pelo ou em prol do” meio ambiente, o objeto da educagédo ambiental é de fato,
fundamentalmente, nossa relacdo com o meio ambiente (Sauvé, 2005, p.
319).

Mais adiante, Layrargues e Lima (2014) elucidam os pensamentos
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que permeiam oS meios educacionais e categorizam a EA brasileira. Entretanto, os
autores afirmam ser um tanto “arriscada” essa sistemastizacdo, uma vez que ela abre
possibilidades de permear outros caminhos de pesquisa futuras:
[...] assumindo o risco de elaborar um quadro parcial e incompleto,
poderiamos dizer que atualmente existem trés macrotendéncias como
modelos politico-pedagdgicos para a Educagdo Ambiental. Conforme vimos,
cada uma dessas macrotendéncias contempla uma ampla diversidade de

posi¢cdes mais ou menos proximas do tipo ideal considerado (Layrargues;
Lima, 2014, p. 26).

Comparativa e simplificadamente, com base nas contribuicbes de
Layrargues e Lima (2014), construimos o Quadro 2 com as distingdes fundamentais

das trés macrotendéncias da EA.

Quadro 2 — Diferencas basilares entre as trés macrotendéncias da EA

EA - Carater informativo: acredita que a informacdo, por si so,
provocara mudancas comportamentais e modificardo habitos
considerados “predatérios”, criando valores compativeis com a
preservacao dos recursos naturais;

- Enfoque bioldgico e ecoldgico, negando a perspectiva politica e
as dimensdes econdmicas, politicas, culturais e sociais.

EA - Aponta para agdes e mudancas individuais, sendo incapaz de
promover a transformacédo da sociedade ou de paradigma, uma
vez que desconsidera a complexidade da problematica ambiental;
- Trata as questdes ambientais sem aprofundamento em causas e
efeitos;

- Apela ao bom senso dos individuos para que sacrifiquem um
pouco do seu padréo de conforto e convoca a responsabilidade
das empresas no tocante ao desenvolvimento e consumo
sustentavel, focando nos recursos naturais em processo de
esgotamento e aludindo o combate ao desperdicio.

EA critica - Aglutina as correntes da EA popular, emancipatéria,
transformadora e no processo de gestao ambiental;

- Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagéo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental;

- Critica aspectos do ensino formal, que afastam o homem da

realidade e da responsabilidade com a natureza.
Fonte: adaptado de Layrargues e Lima (2014).

conservadora

pragmatica

E valido aprofundarmos a comparacéo entre a EA conservadora e a
pragmatica, para posteriormente focarmos na EAC, uma vez que esse contexto revela

uma transi¢ao significativa no enfoque e na aplicacédo dessas abordagens educativas.
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Enquanto a primeira se concentra na transmissao de conhecimentos sobre a natureza
e na promocdo de comportamentos de conservacdo, a segunda se prende na
aplicagdo mais prética e orientada para resultados imediatos, enfatizando a solugéo
de problemas ambientais especificos e a promog¢ao da sustentabilidade.

A abordagem conservadora da EA é frequentemente caracterizada
por seu foco na importancia de preservar ambientes naturais intocados e promover
uma ética de respeito e admiracédo pelo mundo natural. Essa perspectiva tende a ser
mais idealista e menos focada em questdes préticas, o que, segundo Palmer (1998),
pode limitar sua eficacia em provocar mudangas no comportamento das pessoas em
relacdo ao meio ambiente. R. A. Silva et al. (2010) ajudam nessa contraposi¢cao ao
dizerem que a EA é transformadora de valores e atitudes, e busca criar, por meio de
conhecimentos e novos habitos, uma ética sensibilizadora e conscientizadora para as
relacdes entre a sociedade e a natureza.

Em contraste, a EA pragmatica é orientada para a acdo e busca
engajar os alunos em atividades que tenham impactos ambientais positivos diretos.
Essa abordagem € apoiada por teoricos da década de 1990, como Tilbury (1995), que
elenca suas principais caracteristicas: relevancia, natureza holistica, orientacdo
social, fundamentacdo em questées bases? e acdo orientada para uma educacéo
critica. Mais recentemente, Layrargues e Lima (2014) passaram a afirmar que essa
macrotendéncia tem enfoque cientificista e informacional, objetivo, centrado na
cognigao.

Segundo Tilbury (1995), a EA pragmatica deve capacitar os alunos
a participarem ativamente na resolucdo de problemas ambientais. Ela incorpora
estratégias como projetos baseados em problemas, aprendizado-servico e
campanhas de acdo comunitaria, que visam nao so6 informar, mas também mobilizar
os estudantes para a agdo efetiva. Um dos principais beneficios dessa abordagem €&
a sua capacidade de demonstrar resultados tangiveis e imediatos. Ao envolver os
alunos em projetos que abordam problemas locais, como a reciclagem, a conservacéo
de agua ou a restauracao de habitats, eles podem ver o impacto direto de suas a¢oes.

Isso ndo s6 aumenta sua consciéncia e compreensao dos problemas ambientais, mas

2 Questdes base se referem a problemas, dilemas ou controvérsias reais, relevantes e localizadas no ambiente dos
estudantes. Em vez de focar apenas em conceitos cientificos abstratos ou listas de espécies, a EA deve se concentrar
em investigar questdes ambientais concretas e atuais
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também reforga a percepcéo de que eles podem intervir positivamente no seu entorno,
conforme destacado por Hungerford e Volk (1990).

No entanto, a eficacia da EA pragmatica também depende de fatores
como o contexto cultural e econdmico. Em alguns casos, as preocupag¢des imediatas
com a sobrevivéncia podem se sobrepor a motivacdo para participar de acgdes
ambientais, como observado por Payne (2005) em estudos em comunidades de baixa
renda. Além disso, essa abordagem requer que educadores e programas
educacionais sejam flexiveis e adaptaveis as necessidades e aos contextos
especificos dos alunos, o que pode ser um desafio em sistemas educacionais mais
rigidos ou tradicionais.

Apesar desses desafios, a EA pragmatica oferece uma estratégia
valiosa e eficaz para promover a conscientizacdo e a acdo ambiental. Ela representa
uma evolucdo em relag@o a EA conservadora, refletindo uma resposta as criticas de
gue o conhecimento por si s6 ndo € suficiente para enfrentar os desafios ambientais
globais. Enquanto a EA conservadora valoriza o respeito pelo meio ambiente, a EA
pragmatica foca em habilidades praticas e solucdes orientadas para a acdo. Ambas
as abordagens tém seus méritos e limitacdes, e a escolha entre elas deve ser guiada
pelas necessidades especificas dos alunos e pelos objetivos educacionais.

Em vista disso, na subsecdo a seguir, discorremos sobre o0s
fundamentos da EAC e sua aplicabilidade com maior profundidade, elencando
metodologias adotadas para promové-la.

1.2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Os fundamentos da EAC visam modificar, em algum grau, a forma
como os individuos percebem e interagem com o meio ambiente, encorajando-os a
uma compreensao profunda das causas estruturais dos problemas ambientais, e
promovendo acfes que levem a mudancas sociais significativas. Esta subsecao
discute esses fundamentos e sua aplicacdo pratica, destacando programas que tém
sido eficazes no fomento da conscientizagao critica entre os estudantes.

“‘Por que um novo formato de EA?”, podem perguntar alguns.
Guimarées (2006, p. 38) assim se pronuncia:

Enfrentamos hoje um paradoxo onde os sistemas educacionais s&o
notoriamente lentos e dificeis de alterar num momento em que a educacgéo
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eficaz para o desenvolvimento sustentavel exige uma pedagogia social
critica, cujos objetivos e praticas representam a antitese das abordagens neo-
vocacionais bem estabelecidas nas quais a educacdo ambiental é mais
comumente entendida.

Nessa mesma direcdo, Gough (2007, p. 8 apud Santos, A. G.; Castor,

2020) lembra que “educagdo ambiental também implica pratica na tomada de

decisdes e na auto formulacdo de um cédigo de comportamento sobre questbes

relacionadas a qualidade ambiental”. Dessa forma, os modelos de EA consevadora e
pragmatica ndo sdo capazes de garantir um

treinamento em problemas ambientais vitais para 0 sucesso a longo prazo

das politicas ambientais, porque sédo os Unicos meios de mobilizar uma

populagédo esclarecida e responsavel e de garantir a mao de obra necessaria

para programas de acdo praticos (Gough, 2007, p. 3 apud Santos, A. G.;
Castor, 2020).

Sendo assim, emerge a EAC, cujo primeiro principio € o de pertenca,
uma vez que tudo que o homem produz culturalmente, socialmente e politicamente
repercute diretamente na problemética ambiental. Lestinge (2004, p. 40) elucida que:

[...] pertencimento — pode nos remeter a, pelo menos, duas possibilidades:
uma vinculada ao sentimento por um espaco territorial, ligada, portanto, a
uma realidade politica, étnica, social e econémica, também conhecida como
enraizamento; e outra, compreendida a partir do sentimento de insercéo do

sujeito sentir-se integrado a um todo maior, huma dimensdo nao apenas
concreta, mas também abstrata e subjetiva.

Outro principio da EAC é o da participacdo social, estudado por Jacobi

(2005, p. 233), que defende que:
A participacdo deve ser um eixo estruturante das praticas de educacao
ambiental e,considerando o quadro de agravamento cotidiano da crise

ambiental, esta representaum instrumento essencial para a transformacéao
das relagbes entre sociedade e ambiente.

Acrescenta-se, ainda, o principio da correlacdo das estruturas de
poder, que se fundamenta na ideia de que os problemas ambientais ndo podem ser
efetivamente resolvidos sem abordar as questdes sociais, econémicas e politicas que
estao intrinsecamente ligadas a eles. Autores como Freire (1970) e Robottom e Hart
(1993) tém argumentado que uma abordagem critica deve ir além do simples
conhecimento dos problemas ambientais para questionar as estruturas de poder e as
ideologias que os perpetuam. Isso envolve, em ambientes formais, ensinar o0s
estudantes a pensarem criticamente acerca das relagcdes entre sociedade, economia

e meio ambiente e a reconhecer seus papéis como agentes de mudanca.
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Andrade e Sorrentino (2013) confirmam que a EA propbe a
constituicdo de comunidades interpretativas e de aprendizagem, que Sa0 espacos
com o objetivo de fortalecer a participacdo e a solidariedade entre os sujeitos que
compartilham uma realidade a partir das historias, espagos e tempos locais. Nessas
comunidades, a pluralidade encontrada € incentivada, tendo como certa a sua
incompletude e a importancia do outro para que o aprendizado ocorra.

Destacamos entdo a implementacéo de estratégias pedagdgicas que
enfatizam o dialogo e a reflexao. A aprendizagem baseada em projetos, por exemplo,
€ uma metodologia comum dentro da EAC, como ilustram projetos que envolvem o0s
alunos na identificacdo e na resolucao de problemas ambientais locais (Tilbury, 1995).
Essas experiéncias praticas permitem que eles vejam o impacto direto de suas acdes
e compreendam a complexidade dos sistemas ambientais e sociais.

A colaboragdo com as comunidades locais € frequentemente um
componente chave de programas de dialogo e reflexdo. Stevenson (2007) descreve
alguns que mostram que envolver as comunidades ndo s6 enriguece o aprendizado
dos alunos, mas também fortalece os lagcos comunitarios e promove uma consciéncia
coletiva sobre questdes ambientais. Essa abordagem colaborativa pode ajudar a
garantir que as solucdes sejam culturalmente relevantes e sustentaveis a longo prazo.

Para Fritjof (2003, p. 39)

€ preciso desenvolver oportunidades de aprendizado que facilitem a
compreenséao dos mecanismos dos conflitos ideolégicos e das forgas politicas

resultantes, através da andlise critica do passado, dos presentes e dos
possiveis efeitos futuros das rela¢cdes humano-ambientais através de uma

aprendizagem transformadora.

Os principios de pertenca e de participacédo social da EAC também
enfatizam a necessidade de abordagens interdisciplinares e sistémicas, como
destacado por Sauvé (2005). Reconhecemos que os problemas ambientais estdo
interligados com fatores politicos, econdbmicos e sociais e que solugbes eficazes
requerem a integracdo de conhecimentos de varias disciplinas — desde ciéncias
naturais até ciéncias sociais e humanidades.

J& os desafios dessa abordagem incluem a resisténcia de sistemas
educacionais tradicionais, que podem ser menos flexiveis a métodos pedagdgicos nao
convencionais. Além disso, a necessidade de recursos adequados e formacao
especifica para educadores pode ser um obstaculo, conforme observado por Jickling

e Wals (2008). Os autores argumentam que, sem apoio institucional e treinamento
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adequado, a implementacéo de uma EAC pode ser desafiadora.

Apesar desses entraves, os fundamentos da EAC oferecem uma
abordagem poderosa e transformadora, que pode capacitar os individuos a
participarem ativamente na resolucado de problemas ambientais e na construgcao de

um futuro mais sustentavel.

1.2.1 Caracteristicas da Educacdo Ambiental Critica

A EAC se distingue das demais abordagens por centrar-se na emancipacao dos
individuos, promovida pela aquisi¢cdo de conhecimento e pela compreensao critica das
complexas relacées socioambientais. Justamente por isso, recebe também o nome de
critica/emancipatoria, critica e emancipatoria ou emancipatéria (Loureiro, 2004). Essa
abordagem procura desenvolver uma consciéncia que vai além da simples
informacédo, fomentando uma compreenséo critica sobre as questbes ambientais e
sociais e capacitando as pessoas a agirem de maneira informada e responsavel. De
acordo com Guimaraes (2004, p. 32), a educacado ambiental critica deve ser entendida
como um ‘processo de reflexdo permanente sobre a realidade’.

Nesta subsecdo, abordamos as principais caracteristicas da referida
abordagem no cenério educacional propriamente dito, destacando sua relevancia no
contexto da crise ambiental global e a importancia de desenvolver capacidades
criticas nos educandos para enfrentarem os desafios ambientais contemporéaneos.

Dada a sua complexidade, a EAC € essencialmente interdisciplinar e
envolve uma andlise das causas profundas dos problemas ambientais, ndo se
limitando a tratar sintomas ou consequéncias isoladas. Envolver a EAC nos espacgos
escolares é um desafio. A definicdo do carater critico depende do foco da analise, dos
conteuidos trabalhados e do papel das atividades no processo educativo. “O tipo de
trabalho critico é aquele em que a atividade é meio para problematizar, conhecer e
transformar, e nao finalidade” (Loureiro, 2019, p. 62), em que 0 processo se sobressai
aos resultados.

Uhmann, Vorpagel e Gunzel (2018, p. 243) destacam que: “[...] é
necessario pensar a EA como meio para elencar questdes controversas, ou seja,
analisar o campo em que as informacdes se movem, para qué e para quem Sao

voltados os interesses”. Loureiro (2019, p. 50) vai além ao dizer que:
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Parte-se de um conjunto de principios, diretrizes, fundamentos teéricos e
intencdes pautadas que, ao serem interpeladas pela realidade das pessoas
envolvidas, por suas condi¢cdes econbmicas, sociais, politicas e culturais,
seus codigos morais, costumes e condutas, e pelo desenho das instituicdes
participantes, sdo aprimorados, aprofundados e moldados na direcéo
educativa transformadora.

Isso significa que o projeto ndo € algo rigido; ele precisa ser
transformado pela realidade de quem participa, levando em conta fatores pessoais e
possibilitando o didlogo com a realidade, e ndo apenas impondo um conhecimento de
cima para baixo.

No Quadro 3, mostramos como diferentes pesquisadores da area

caracterizam a EAC:

Quadro 3 — Caracterizacdo da EAC/emancipatéria

- Carater multidisciplinar;

- Visa mudanca social;

- Reflexiva e politica;

- Participacao ativa das pessoas e grupos em prol da melhoria do ambiente;

- Pressupbe leitura complexa da realidade e contextualizacdo da questao
ambiental;

- Considera os aspectos politicos, sociais, econémicos, histéricos e culturais
ao analisar uma questdo ambiental;

- Busca efetivar a emancipacao, autonomia e liberdade;

- Parte da negacado e vislumbra a superacdo da padronizacdo cultural, a
exclusao social e a concentracéo de renda;

- Tem na transformacdo social uma condicdo para a construcdo da

democracia de comunidades sustentaveis.
Fonte: adaptado de Guimaraes (2004), Layrargues e Lima (2011) e Loureiro (2012).

Pelo que nos mostra o0 Quadro 3, a EAC prop6e uma pedagogia que
encoraja o questionamento e a reflexdo critica. Segundo McLaren (2005), essa
abordagem pedagdgica visa transformar a consciéncia dos estudantes, permitindo-
lhes reconhecer as interconexdes entre sua vida cotidiana e os problemas ambientais
globais. Isso é realizado por meio de métodos que incentivam a discusséo aberta, a
investigacao e a analise critica, ao invés de se restringir a técnicas de memorizacao
ou a métodos didaticos tradicionais.

Nessa abordagem, o aprendizado néo se destina apenas a acumular
conhecimentos, mas a formular possibilidades para aplica-los de maneira pratica em
contextos reais. Wals e Jickling (2002) destacam que a EAC busca equipar os alunos

com as ferramentas necessarias para que eles se tornem cidaddos ativos e
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participativos, capazes de contribuir para a sustentabilidade de suas comunidades e,
por conseguinte, do planeta. "A formacdo do sujeito ecoldgico pressupde uma
mudanca na forma como o individuo percebe e interage com o meio, indo além da
técnica (CARVALHO, 2012)."

Além disso, a EAC é inclusiva e adaptavel a diferentes contextos
culturais e sociais. Conforme argumentam G. A. Smith e Sobel (2010), ela reconhece
a diversidade de experiéncias e perspectivas e busca incorporar as vozes e
conhecimentos locais no processo educativo, como forma de enriquecer o
aprendizado e torna-lo mais relevante para os estudantes.

De forma mais racional e pratica, os desafios para implementar a EAC
incluem: a necessidade de recursos educacionais adequados e de formacao docente
especializada; a auséncia de um projeto pedagdgico consolidado; a falta de
pensamento interdisciplinar por parte do professor, embora seja uma proposta dessa
natureza; a escassez de pesquisas sobre essa abordagem. Soma-se a isso o desafio
de mudar as estruturas curriculares rigidas e tradicionais que podem ndo oferecer
espaco suficiente para métodos inovadores e criticos de ensino, como ressaltado por
Sauvé (2005).

Mesmo com todos esses desafios, a EAC apresenta uma resposta
robusta e necessaria aos desafios ambientais do século XXI, oferecendo uma maneira
de educar que nao apenas informa, mas também transforma, capacitando os

individuos a entenderem e intervirem no mundo com responsabilidade e consciéncia.

1.2.2 Metodologias Adotadas na Educacdo Ambiental Critica

As metodologias adotadas na EAC tém como objetivo fundamental
transformar o entendimento e a acdo dos individuos em relacdo ao meio ambiente.
Elas buscam integrar o pensamento critico, a consciéncia social e a responsabilidade
ambiental, proporcionando as ferramentas necessarias para que 0s sujeitos se tornem
agentes de mudanca em suas comunidades e no mundo.

Na prética, para Freire (1996) e Giraldi e Tonaco (2014), essas
metodologias empregam uma variedade de técnicas pedagogicas que incluem, mas
nao se limitam, a:

e aprendizagem baseada em projetos, estudos de caso e

aprendizagem-servico;
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e didlogos criticos que encorajam a reflexdo sobre as préticas
sociais e suas inter-relagcées com os problemas ambientais;

e utilizacdo de projetos de aprendizagem comunitaria, onde as
pessoas se envolvem em problemas ambientais locais,
trabalhando lado a lado com comunidades e organiza¢des para
desenvolver solugcdes sustentaveis.

Importa ressaltar que pensar em metodologias como sinénimo de

proposicao de atividades é inadequado. Para Tozoni-Reis (2004, p. 147, grifo n0osso):
Educacdo Ambiental é dimensao da educacédo, € atividade intencional da

pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual um caréter social

em sua relagéo com a natureza e com 0S outros seres humanos, com o

objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de

pratica social e de ética ambiental. Essa atividade exige sistematizacéo

através de metodologia que organize o0s processos de

transmissédo/apropriagdo critica de conhecimentos, atitudes e valores
politicos, sociais e histéricos.

A autora acrescenta ainda que:

[...] se a educacao é mediadora na atividade humana, articulando teoria e
pratica, a educagdo ambiental € mediadora da apropriacdo, pelos
sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a acao
transformadoraresponsavel diante do ambiente em que vivem. Podemos
dizer que a génese do processo educativo ambiental € o movimento de fazer-
se plenamente humano pela apropriacdo/transmissdo critica e
transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos homens
no ambiente (Tozoni-Reis, 2004, p. 147, grifo n0sso).

Entretanto, as palavras de Vygotsky (1978, p. 117) subsidiam a EAC
de forma mais cristalina, uma vez que, para ele, "o aprendizado humano pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancas acessam
a vida intelectual daqueles que as cercam". Tal assertiva aponta para outras
realidades: a vida social do aprendente pode definir a intensidade do aprendizado; as
relacbes sociais sdo ampliadas na interagdo entre mediador e aprendente; o
aprendizado ressignificado na interacdo social consolida os valores da cultura dos
grupos sociais.

Assim sendo, concordamos com G. H. Smith (2007), que destaca que
tal postura ndo apenas aumenta a consciéncia ambiental, mas também melhora as
habilidades de lideranca e colaborac&o de grupos sociais.

A EAC frequentemente incorpora a analise de como as questdes de
género, raca e classe influenciam as interagdes humanas com o meio ambiente. Como

discutido por Azevedo e Pelicioni (2000), essa abordagem holistica é crucial para
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entender as complexas dindmicas de poder que moldam as questdes ambientais e
promover a justica ambiental.

Isto posto, as metodologias adotadas na EAC s&o essenciais para
equipar os individuos com a capacidade de compreender e agir sobre os desafios
ambientais de forma consciente e responsavel. Por isso, trata-se de uma iniciativa que
vai além da proposicao de atividades diferenciadas, afinal, apenas tirar o aluno de sala
e coloca-lo em um ambiente menos formal ndo garante criticidade e ampliacdo da
viséo de problemas ambientais.

Ao promover uma EA que €, ao mesmo tempo, critica e aplicada,
conhecer essas abordagens € fundamental para fomentar uma cidadania global ativa
e consciente. No entanto, muito mais do que uma ferramenta ou uma proposi¢ao de
tarefas, a metodologia € uma postura, um posicionamento do profissional da
educacao.

Assim, pelas leituras realizadas para o embasamento teérico do
presente estudo, definimos como metodologias alinhadas aos principios da EAC todas
aguelas que, em suas proposicoes, consideram: a historia como construcao dinadmica
passivel de analise para compreeensao e explicacdo da realidade; que os fenbmenos
estudados estdo engendrados em uma cadeia mais ampla e ndo sdo mera ocorréncia
factual; que os homens séo seres histéricos e, assim como a historia, estdo em
construcdo permanente; que, nas relacdes sociais, solu¢des transformadoras para
problemas ambientais podem ser buscadas de maneira proativa.

Acrescentamos, ainda, que metodologias que nao ferem os principios
da EAC ressignificam o encaminhamento dado a investigacdo por pesquisas e
guestionarios, visitas, estudo de casos, uma vez que exigem uma leitura mais ampla
dos dados, quer pela comparacao ou pelos experimentos. Em outras palavras, a EAC
exige que professores e alunos agucem os “olhares” e a pratica reflexiva, pois a busca
por solugbes para problemas que n&o passaram pela percepgcao e reflexao

dificilmente ser& produtiva.
1.2.3 Impacto Social e Ambiental da EAC
O impacto social e ambiental da EAC vai além do aprendizado teorico,

influenciando diretamente as praticas e percepcdes das pessoas e comunidades

sobre questbes ambientais. Essa abordagem busca ndo apenas informar, mas
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também transformar, incentivando a participacdo ativa na resolucdo de problemas
ambientais locais e globais por meio de uma perspectiva critica e reflexiva.

A EAC contribui sobremaneira para o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica mais profunda, facilitando a emergéncia de uma cidadania
global que reconhece a interdependéncia dos sistemas naturais e humanos. Como
Salazar (2018) destaca, tal abordagem promove uma compreensado integrada dos
sistemas ecoldgicos, sociais e econdmicos, permitindo aos individuos identificar como
suas agdes impactam o meio ambiente em escala local e global.

Além disso, a implementacdo dessa pedagogia tem mostrado
resultados positivos na promo¢do de mudancas comportamentais sustentaveis.
Estudos como o de Gonzalez-Gaudiano (2017) apontam para uma maior propensao
dos alunos envolvidos em programas de EAC para adotar praticas sustentaveis, como
reciclagem, conservagdo de energia e uso responsavel de recursos. Esses
comportamentos, uma vez instalados, tendem a ser mantidos ao longo do tempo,
evidenciando o impacto duradouro dessa educacao.

Por fim, o impacto da EAC se estende ao fortalecimento das
comunidades. Sorrentino e Ana Silva (2019, p. 74) orientam que uma das formas de
haver a mudanga comportamental seria

realizar andlise de conjuntura, ndo como disputa para convencer/converter
0 outro para a sua forma de ver o mundo e seus acontecimentos, mas como
exercicio de elucidacdo das préprias ideias, por meio do
didlogo/conhecimento de interpretacfes diversas da realidade e suas

condicionantes histéricas, culturais, ambientais, econdmicas, psicoldgicas e
tantas outras.

Franco (2020), por sua vez, discute que, ao capacitar os cidadaos
para analisarem criticamente os problemas ambientais e atuarem sobre eles, a EAC
fomenta uma comunidade mais resiliente e adaptativa. Essa capacidade de adaptacéo
€ crucial em um contexto global de mudancas climaticas e degradacdo ambiental,

onde comunidades informadas e ativas sdo essenciais para a sustentabilidade.
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2 CONCEPCOES SOBRE OS ESPACOS NAO FORMAIS DE ENSINO

Para tratar de espacos de ensino formais, ndo formais e informais, é
preciso entender os aspectos de cada um deles. Embora a literatura apresente
opinides de diversos autores que defendem diferentes pontos de vista, para a
presente pesquisa, educacao nao formal é aquela feita em espacos fora do ambiente
escolar (formal), mas que possui regras proprias em relacdo aos seus meétodos de
ensino e interacdo com o0 publico, além de objetivos bem direcionados (Vieira,;
Bianconi; Dias, 2005).

2.1 DEFINICAO DE EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL

Para realizar uma atividade em um espaco n&o formal de ensino, o
professor deve considerar a realidade e o ambiente em que seus estudantes estao
inseridos. Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), € muito importante que a
atividade seja elaborada para dar suporte a um contetdo que esteja sendo ministrado
no ambiente escolar ou que tenha relagdo com o cotidiano dos aprendizes.

A educacao formal e ndo formal, embora com papéis distintos, séo
complementares na formacéo de um cidaddo consciente e capacitado, bem como no
seu desenvolvimento integral. No Quadro 4, elencamos as caracteristicas dessas

modalidades de forma comparativa:

Quadro 4 — Aspectos comparativos da educacao formal e ndo formal

Educacéo formal Educacéo néao formal

Altamente estruturada; Flexivel, dindmica e  adaptativa,
permitindo uma abordagem mais
Curriculos padronizados consistentes | personalizada ao aprendizado;

com o sistema educacional;
N&o segue um curriculo formal a risca;
Realizada em instituicdes educacionais
e em ambiente controlado; Prima pela inovacéo;

Atividades pré-determinadas em sala; | Ocorre fora do ambiente educacional
informal;

Prioriza 0 aluno enquanto individuo;
Atividades culturais e comunitarias;
Motivacdo e engajamento nao sao
priorizados; Prioriza o individuo inserido na
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comunidade;
Limita a criatividade e experimentacao;
Percebe-se maior motivacao e
Avaliacao sistematica. engajamento;

Explora a criatividade e a aplicacao
pratica do conhecimento;

Avaliacdo pratica, colaborativa e
autoavaliacao.

Fonte: adaptado de Silva (2020).

Como pudemos perceber, a analise comparativa entre as
modalidades educativa formal e ndo formal revela um contraste fundamental nas
estruturas de ensino e na producdo de sentidos pelo aprendente. Enquanto a
educacéo formal, regida pela padronizagéo e pelo controle institucional, muitas vezes
limita a criatividade e a motivacao devido a sua natureza estruturada e avaliacdes
sistematicas, a educacéo nao formal apresenta-se como um campo de flexibilidade e
inovacao. Conforme sintetizado no quadro comparativo, a transicao para espagos nao
formais — como o caso deste estudo no Meliponario — permite que o individuo seja
percebido em sua dimensdo comunitaria, onde o engajamento € potencializado pela
aplicacdo pratica do conhecimento. Nesse contexto, a vivéncia substitui a mera
instrugdo, e o ambiente deixa de ser um cenario controlado para tornar-se um
laboratério vivo, essencial para a consolidacdo de uma consciéncia socioambientalista
contundente e madura

Para além dos aspectos ja pontuados a respeito da educacdo néo
formal, foco deste estudo, Quadra e D’Avila (2016), apresenta de forma esquematica

outros aspectos relevantes, conforme a Figura 1:
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Figura 1 — Aspectos relevantes da educacéo nao formal

Sentir primeiro,
aprender depois

Fonte: Quadra e D’Avila (2016).

As contribuicbes da educacdo ndo formal se estendem por um
espectro amplo, impactando ndo apenas os estudantes, mas também a comunidade
em geral. Esse tipo de educacdo é crucial por sua flexibilidade e capacidade de
atender a necessidades educacionais que a educacao formal, por vezes, nado
consegue suprir. Segundo Souza (2021), ele oferece uma abordagem mais
personalizada e contextualizada do aprendizado, que pode ser particularmente eficaz
em ambientes dindmicos e rapidamente mutaveis.

Gohn (2005) define que a educacédo ndo formal ndo é organizada por
séries/idades/contelidos; atua sobre aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma a
cultura politica de um grupo; desenvolve lagos de pertencimento. Em um mundo onde

0 conhecimento se atualiza constantemente, as abordagens flexiveis de aprendizado
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nao formal podem fornecer habilidades praticas e conhecimentos relevantes que sao
imediatamente aplicaveis no cotidiano dos estudantes.

Além disso, a educacao ndo formal frequentemente incide sobre a
aprendizagem baseada em projetos e experiéncias, 0 que pode aumentar o
engajamento e a retencao de informacdes pelos alunos. M. Ribeiro (2019) destaca
gue esse tipo de aprendizado € essencial para o desenvolvimento de habilidades
criticas de pensamento e resolucédo de problemas, preparando os aprendizes para
desafios complexos e situagdes da vida real.

Outro aspecto significativo dessa modalidade é a sua contribui¢édo
para a inclusdo social. De acordo com Martins (2020), programas de educac¢ao nao
formal podem alcancar comunidades marginalizadas e oferecer métodos de ensino
gue consideram suas especificidades culturais e sociais, promovendo a educacao
como uma ferramenta de equidade.

A educacéo ndo formal também apoia o desenvolvimento continuo de
adultos e profissionais que buscam aprimorar suas habilidades ou se requalificarem
em suas carreiras. Como F. M. Santos (2021) observa, muitos adultos se beneficiam
enormemente de cursos e workshops que ajustam suas habilidades as exigéncias do
mercado atual, promovendo a aprendizagem ao longo da vida.

Vista desta forma, a educacdo ndo formal desempenha um papel
crucial no sistema educacional global, complementando a educacdo formal ao
oferecer flexibilidade, relevancia e acessibilidade. Entretanto, os desafios enfrentados
nessa modalidade refletem a complexidade dos ambientes educacionais e das
necessidades dos aprendizes. Um dos principais entraves é a legitimidade e o
reconhecimento dessas praticas educativas dentro do sistema educacional mais
amplo. Conforme observado por Layrargues e Lima (2014), muitas vezes, a educacao
nao formal ndo é vista como equivalente a formal em termos de rigor ou valor, o que
pode afetar a percep¢éo de sua eficacia.

Ademais, a sustentabilidade financeira de muitos programas nao
formais requerem financiamento externo e parcerias para operacionaliza-la (Costa,
M., 2020). De acordo com Marandino et al. (2016), esse financiamento pode ser
instavel ou insuficiente, limitando a capacidade de planejamento a longo prazo e a
expansao de iniciativas bem-sucedidas.

A falta de profissionais qualificados também € uma barreira

importante. Guimardes e Vasconcellos (2006) apontam que a formacdo de
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educadores para atuarem de forma eficaz em contextos nao formais é frequentemente
negligenciada, resultando em uma escassez de profissionais adequadamente
preparados para esses ambientes.

Até a avaliacdo de resultados em contextos ndo formais apresenta
desafios proprios. Segundo Bianconi e Vieira (2007), a natureza — muitas vezes, fluida
e adaptativa — dessa modalidade de educacéo pode dificultar a aplicacdo de métodos
de avaliacao tradicionais, que sao projetados para contextos mais estruturados. Isso
pode resultar em uma falta de dados confiaveis sobre a eficacia desses programas.

Apesar de todos os desafios supracitados, o potencial da educacéo
ndo formal para complementar e enriquecer a educacdo formal € amplamente
reconhecido. As solucbes para esses obstaculos passam pelo aumento do
reconhecimento oficial, melhor financiamento, formacdo de educadores e
desenvolvimento de métodos de avaliagdo adaptados. Conforme Seniciato e
Cavassan (2004) salientam, ao superar essas barreiras, a educacao nao formal pode
desempenhar um papel crucial no desenvolvimento de habilidades essenciais e na
promocao de uma aprendizagem com uma abordagem holistica e eficaz.

Além dessa definicdo de espacos de aprendizagem apresentados, ha
autores que defendem um olhar menos segmentado, considerando apenas espacos
escolares e nao escolares como configuracdes de aprendizagem. Machado, Arruda e
Passos (2020, p. 7) explicam que:

Em uma relacdo de um aluno com a escola, por exemplo, estéo relacionados
os sentidos atribuidos pelo aluno para o fato de ir a escola para aprender, 0s
sentidos de aprender, de interagir com o professor e com 0s colegas da
escola; os valores atribuidos pelo aluno a escola, ao contelido escolar, as

obrigagbes escolares, as relagbes com o professor e com os colegas da
escola etc.

Assim, a forma como um aluno se relaciona com a escola € construida
por tudo que ele sente e pensa sobre essa experiéncia. Em vez de ser apenas um
lugar para ir, a escola se torna algo com um sentido e um valor para ele.

J& as situacdes de aprendizagem que ocorrem fora do ambiente
escolar, denominadas como configuragbes de aprendizagem, foram definidas por
Arruda e Passos (2015, p. 10-11) como uma ideia util “[...] para a compreensao dos
diversos ambientes educativos nos quais aprendemos ao longo, por meio e ao entorno
da vida”. Essa ideia nos ajuda a entender que aprendemos em todos os lugares, e

ndo apenas na sala de aula. E, portanto, uma forma de reconhecer os diversos
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ambientes e situagOes da vida onde o aprendizado acontece, seja em casa, ha rua,

no trabalho ou em contato com a natureza.

2.1.1 Integracao de Préaticas Nao Formais em Sistemas Educacionais Formais

A integracdo de préaticas educativas nao formais em sistemas
educacionais formais apresenta um potencial transformador, pois possibilita a criacéo
de uma abordagem educacional holistica, que abarca dimensdes do desenvolvimento
humano e atende uma gama mais ampla de necessidades educacionais.

Uma das principais vantagens dessa integracdo € a promocao de uma
aprendizagem mais profunda e engajada, onde os alunos tém a oportunidade de
aplicar o conhecimento tedrico em contextos praticos. E. Silva (2022) destaca que
programas que combinam elementos formais e ndo formais tendem a reportar maior
motivacao e engajamento dos estudantes, o que pode levar a um aprendizado mais
profundo, significativo e duradouro.

Outros aspectos fundamentais nesse sentido sdo a habilidade de
atender as necessidades educativas de alunos com diferentes estilos de
aprendizagem, e a possibilidade de respostas mais ageis as mudancas tecnologicas
e sociais. Morais (2019) argumenta que a educacdo formal pode ser lenta para
incorporar novas tecnologias e ideias, enquanto a educacéo nao formal, sendo mais
flexivel e adaptavel, pode incorporar rapidamente novas tendéncias e inovacoes,

mantendo o curriculo relevante e atualizado.

2.1.2 Impacto da Educacéo Nao Formal no Aprendizado

O impacto da educacdo ndo formal no aprendizado tem sido
amplamente estudado e documentado, pois tal modalidade vem se destacando como
uma ferramenta eficaz para complementar a educacéao formal e atender necessidades
diversificadas de aprendizes de todas as idades. Segundo Guimaraes e Vasconcellos
(2006), ela oferece experiéncias de aprendizagem que podem aumentar o
engajamento e a motivacao dos estudantes.

Complementarmente, Nascimento e Sgarbi (2015) mostram que
programas ndo formais de educacédo podem ajudar a desenvolver habilidades como

pensamento critico, resolucado de problemas e habilidades sociais. Tais programas,
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por serem mais praticos e menos estruturados, permitem aos alunos aplicar o
conhecimento em contextos do mundo real, o que, muitas vezes, € dificil em
ambientes de sala de aula tradicionais.

Mas cabe ressaltar que a eficicia da educacdo ndo formal depende
significativamente da qualidade da implementacao e do contexto. Como apontado por
Marandino et al. (2016), sem a integracdo adequada com os curriculos formais e
instrutores bem preparados, o impacto pode ser limitado. A formacé&o dos educadores
gue atuam nesses ambientes, portanto, € crucial (Seniciato; Cavassan, 2004).

Conforme discutido por Moreira (2011), muitos dos programas dessa
modalidade carecem de sistemas de avaliagdo robustos que possam medir
adequadamente o progresso e os resultados do aprendizado. Isso pode ser atribuido
a diversidade de objetivos e a informalidade dos ambientes de aprendizagem, que
dificultam a padronizag&o dos processos avaliativos.

Além disso, L. Costa (2021) descreve que a educacdo nao formal,
muitas vezes, utiliza métodos pedagdgicos alternativos que podem ser mais eficazes
para estudantes que néo se adaptam bem aos métodos tradicionais. Essa flexibilidade
metodoldgica, por sua vez, pode auxiliar no alcance de uma inclusédo educacional mais
ampla.

Assim, é fundamental que os sistemas educacionais formais e ndo
formais ndo se vejam como mutuamente exclusivos, mas sim como complementares.
A colaboracéo entre ambos pode enriquecer a experiéncia educacional, preparando

melhor os estudantes para os desafios do futuro.
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3 MELIPONICULTURA: DEFINICAO

Sendo o Meliponéario um espaco dedicado a criacdo e ao manejo de
abelhas nativas do Brasil, na EA, ele emerge como uma potente ferramenta
pedagdgica, pois proporciona uma compreensao mais profunda sobre o ecossistema
local. Isso culmina com a constatacdo da relevancia desses insetos na polinizacéo,
bem como na producao de mel de alta qualidade, de propolis e de cera.

O Meliponario € uma alternativa sustentavel (Bdlter; Nogueira, 2018)
e contribui para a preservacéo das espécies nativas. Seu uso como recurso didatico
no ensino da EA visa engajar os alunos de maneira pratica e concreta, permitindo-
lhes observar diretamente 0s processos naturais e entender a importancia da
biodiversidade para a vida no planeta.

Segundo Mitchell, Clement e Jogarrod (2017), programas que
incorporam praticas de EA utilizando seres vivos e sistemas ecoldgicos tangiveis
podem aumentar significativamente o interesse e o envolvimento dos alunos com as
guestbes ambientais. Esses programas também sao elogiados por promoverem um
aprendizado ativo, onde os estudantes ndo sdo meros receptores de informacao, mas
participantes ativos no processo educacional.

Nesse sentido, pelo contato intimo com as abelhas e seus ciclos de
vida, o Meliponario possibilita a formulacdo de conceitos como ecologia, biologia e
sustentabilidade, e fornece uma plataforma excelente para discutir as ameacas
enfrentadas pelas abelhas.

Barbosa et al. (2017) afirmam que, embora as abelhas exercam um
papel de extrema relevancia, elas vém sofrendo um declinio populacional em virtude
de causas diversas, relacionadas principalmente aos efeitos de agrotoxicos, a
deficiéncia nutricional, ao manejo inadequado das colbnias, a ocorréncia de
patégenos e parasitas (Pires et al., 2016), aos desmatamentos, as queimadas
(Santos, A. B., 2010), as mudancas climaticas e ao plantio de monoculturas (Beringer;
Maciel; Tramontina, 2019).

Nesse cenario, a criacdo de abelhas sem ferrdo nao apenas ajuda a
preservar espécies ameacadas, mas também fomenta uma conexado mais profunda
entre as comunidades e seus ambientes locais. Isso € destacado por Fisher e Brown
(2018), que anunciam uma melhora significativa na percep¢cdo comunitaria sobre

guestdes ambientais apos a implementacao de projetos de meliponicultura.
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Sendo assim, a implementacao de Meliponarios nos curriculos de EA
representa uma estratégia inovadora e eficaz para ensinar sobre polinizacéo,
biodiversidade, ecologia e conservacdo. Ao fornecerem experiéncias de
aprendizagem baseadas na realidade, eles ndo s6 educam, mas também inspiram os

alunos a se tornarem defensores ativos do meio ambiente.

3.1 BREVE HISTORICO DA MELIPONICULTURA

Apesar da imprecisdo quanto ao inicio da pratica de meliponicultura,
acredita-se que tenha comecado ha milhares de anos. Ha, por exemplo, registros de
sua utilizacao por povos indigenas na América Latina, como 0s maias e astecas, que
ja cultivavam abelhas nativas para a producédo de mel. Segundo G. Ribeiro (2020), o
Estreito de Bering foi o0 meio de acesso do homem primitivo do Velho Mundo para o

Novo Mundo.

Figura 2 — Os caminhos do ser humano para a América
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Fonte: Cardinalli (2022).

Tribos foram formadas e se deslocaram da América do Norte para a
América Central, onde teria ocorrido o primeiro contato com as abelhas nativas. Ali,

houve também a percepcdo de que onde havia coldénias de abelhas nativas havia
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maior diversidade e riqueza alimentar. Em raz&o disso, 0 homem primitivo passou a

atribuir a elas um carater divino:

A abelha ganhou peso do deus da fertiidade. Do mesmo modo,
inconscientemente a abelha sem ferrdo passou a ser 0 agente que estabiliza
a Ecologia. As abelhas vivem na floresta e, por esta razéo, o reino de jaguar
— a floresta — se uniu as abelhas, nascendo entdo, a realidade de a “abelha
Jaguar”. (...) por este motivo a rainha das abelhas sem ferrdo, que vive o
interior escuro da colbnia, ficou com o nome de Faalam Cab para os Olmecas
e Maias (Ribeiro, G., 2020, p. 11).

Além de ganharem um significado sagrado, associado ao deus da

fertilidade, as abelhas sem ferrdo, inconscientemente, se tornaram um simbolo de

estabilidade ecolbgica, pois passaram a ser vistas como o fator de equilibrio da

ecologia.

Segundo o Calendéario Maia, a meliponicultura compreende cinco

eras, as quais descrevemos no Quadro 5:

Quadro 5 — Eras do desenvolvimento da meliponicultura

Primeira Era ou Primeiro
Sol

Inicio h& cerca de 18.808 a.C., com os Olmecas
pescadores, que viviam da pesca e comiam mel das
abelhas sem ferrdo; usavam resina e cerume para a
confeccdo de artefatos de pesca.

Segunda Era ou Segundo
Sol

Os Olmecas tornaram-se cagadores, passaram a
observar o modo de vida das abelhas sem ferrdo e
perceberam que viviam em &rvores — colmeia
escondida. Assim, abriam janelas nos troncos para
coletar o mel, e fechavam em seguida, pois
certificaram-se de que elas continuavam vivas e
refaziam a colmeia. Uma vez constatada a
regularidade do processo, os indigenas passaram a
dominar o ciclo das abelhas.

Terceira Era ou Terceiro
Sol

Os Olmecas passaram a desenvolver a pecuaria e,
possivelmente, ao seguir com o rebanho, teriam
levado uma colbénia dentro de uma vasilha de barro
para comerem mais tarde. Com isso, perceberam
gue a colmeia se refazia dentro da panela, dando
origem a primeira colmeia de “ollas” (de barro).
Passaram, entédo, a recolher colmeias em troncos de
arvores e pendura-las nas suas casas, dando inicio
a meliponicultura.

Quarta Era ou Quarto Sol

Os Maias — ou os homens de Milho — desenvolveram
a agricultura e ja detinham um vasto conhecimento
sobre as abelhas sem ferrdo como divindades
polinizadoras das plantas domésticas e florestas. Os
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conhecimentos de todos 0s sois anteriores estavam
em Coédices Maias.
Era Moderna Inicio em 2012, marcada pela atuacdo do homem

ecologico, que cuida e restaura a natureza.
Fonte: adaptado de G. Ribeiro (2020).

G. Ribeiro (2020) cita que, no Cédice de Madrid ou Trocortesiano?, é
possivel encontrar um manual pratico religioso sobre a criacdo de abelhas sem ferréo:
o primeiro livro sobre meliponicultura. Nesse manual, constam técnicas melipdnicas
conhecidas e atuais, como:

Substituicdo das rainhas, multiplicacdo por divisédo, alimentagdo artificial,
reforco de colbnias, ciclos bioldgicos e comportamentos, varios tipos de
colmeias, captura e transferéncias de colénias de um oco para uma colmeia,
criacdo e abelhas através das comunidades das colbnias das abelhas,
colheita do mel, reforgo da coldénia com cerume e direcionamento das colmeis

para aumentarem a producdo de um subproduto da colmeia (Ribeiro, G.,
2020, p. 13).

A mesma autora aponta que a sabedoria melipbnica se deslocou com
as migracdes de povos mexicanos em direcdo ao sul, chegando a Argentina,
Venezuela e Brasil (Ribeiro, G., 2020). No Brasil, essa pratica comecou a ganhar mais
destaque e organizacdo a partir da década de 1980, quando houve aumento no
interesse pela preservagcdo das abelhas nativas e producdo de mel. Desde entdo,

tornou-se uma atividade importante para a biodiversidade e agricultura sustentavel.

3.2 ASPECTOS LEGAIS QUE REGULAMENTAM A MELIPONICULTURA NO ESTADO DO PARANA

No que diz respeito a regulamentacdo da meliponicultura, os estados
brasileiros, quando ndo possuem legislagédo propria, estdo subjugados a Resolucéo
CONAMA n° 496/2020 (Brasil, 2020). O Parana (PR), foco deste trabalho, tem a Lei
n°® 19.152/2017 (Parana, 2017), que dispde:

sobre a criacdo, 0 manejo, 0 comércio e o transporte de abelhas sociais
nativas (meliponineos) visando atender as finalidades socioculturais, de
pesquisa cientifica, de educac¢édo ambiental, de conservacao, de exposicao,
de manutencdo, de criacdo, de reprodugdo, de comercializacdo, de
beneficiamento de produtos e subprodutos, e de preservacgéo in situ (Parand,
2017, p. 1, grifo nosso).

3 Um dos quatro livros maias pré-colombianos sobreviventes, que datam do periodo pés-classico da
cronologia mesoamericana (cerca de 900 - 1521 d. C.).
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No artigo 2° da referida Lei paranaense, encontra-se a seguinte

definicdo para meliponicultura:

o exercicio de atividades de criagdo e manejo de abelhas sociais nativas
(meliponineos) para fins de comércio, pesquisa cientifica, atividades de lazer,
educacdo ambiental e ainda para consumo proprio ou familiar de mel e de
outros produtos dessas abelhas, objetivando também a conservagédo das
espécies e sua utilizagdo na polinizacdo de plantas (Parand, 2017, p. 1).

Seguindo, tem-se a definicdo de Meliponario, qual seja:

local destinado a criagdo racional de abelhas sociais nativas, composto de
um conjunto de colbnias alojadas em colmeias especialmente preparadas
para 0 manejo € manutencdo dessas espécies, e que podera realizar e
subsidiar pesquisas cientificas, ensino e extensdo, sendo sindnimo de
criadouro comercial de abelhas silvestres nativas (Parana, 2017, p. 1).

Consta na legislacédo, também, trés formas de categorizacdo de um

Meliponario:

Meliponario comercial: com finalidade de criacéo, divisdo e comercializacao de
colmeias e os produtos e subprodutos das abelhas, aplicando-se também o
aluguel de colmeias para a polinizacdo de grandes areas com culturas
agricolas;

Meliponéario cientifico e educativo: visando a pesquisa cientifica e a
preservagao de espécies, podendo ser instalado em unidades de conservacgéo
de uso sustentavel e em entidades educacionais para as atividades de EA,;
Meliponéario de lazer (hobby) e polinizacdo: aplicado somente a pequenos
meliponicultores, alguns instalados no perimetro urbano das cidades,
objetivando o melhoramento paisagistico do local e o consumo familiar dos
produtos das abelhas.

A segunda categorizagdo é a que se alinha ao presente estudo em

consonancia com a EA.

3.3 As ABELHAS NATIVAS

As abelhas séo insetos, artrépodes, assim como as aranhas, 0s

camardes e as centopeias (Uzunian; Birner, 2008). Estima-se que existam em média

20 mil espécies de abelhas no mundo (Almeida, G. et al., 2005; Orr et al., 2020),

enquanto, no Brasil, estudos apontam estimativas de mais de 2.500 espécies. Essas
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espécies brasileiras sdo distribuidas em cinco familias e apresentam muitos géneros,
com cores, formas e tamanhos diversificados (Silva, C., et al., 2014).

Segundo Almeida et al. (2005), grande parte das abelhas nativas nao
formam colbnias e sdo conhecidas como abelhas solitarias. Todavia, as que formam
colbnias estao reunidas em um grupo chamado Meliponineos, abrangendo de 300 a
400 espécies que ndo possuem ferrdo (Almeida et al., 2005). Tal dado é corroborado
pela publicacdo de Pereira et al. (2017), que diz que “sdo mais de 300 espécies
identificadas pertencentes a tribo Meliponini (Hymenoptera, Apidae)’. De igual
maneira, Barbosa et al. (2017) afirmam que, entre as abelhas do mundo, mais de 300
espécies nativas do Brasil ndo tém ferrdo, entdo sdo chamadas Meliponineos.

As abelhas sem ferrdo, também conhecidas como nativas, sociais ou
indigenas, sao espécies que possuem comportamento social e distribuicdo mundial,
particularmente em regifes tropicais e subtropicais, como América Latina, América
Central, Africa, Oceania, llhas do Pacifico, Asia e Nova Guiné (Pereira et al., 2012;
Villas-Bbas, 2012).

Villas-Béas (2012) propde uma classificacdo zoolégica dessas

abelhas, conforme apresentamos na Figura 3:

Figura 3 — Classificacdo zooldgica das abelhas nativas

Classe INSECTA INSECTA
Ordem HYMENOPTERA HYMENOPTERA
Superfamilia APOIDEA APOIDEA
Familia APIDAE APIDAE
Subfamilia APINAE MELIPONINAE
Tribo MELIPONINI N oI

Fonte: adaptado de Villas-Bbas (2012).

A perspectiva mais recente de classificacdo, de Michener (2007),
considera que as abelhas fazem parte da tribo Meliponini. Em contrapartida, o manual

de Moure (1961) as separa em dois grupos distintos: as Meliponinis e as Trigoninis.
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7

Segundo Villas-Bbéas (2012), a principal diferenca entre ambos € o0 processo de
formacdo de rainhas. Ele acrescenta, ainda, que:
De maneira geral, as Meliponini — espécies unicamente do género Melipona
— séo abelhas maiores, com aspecto robusto, de tamanho médio a grande
(variando de 7 a 15 mm). S&o as urugus, jandairas, tiubas, mandacaias e
equivalentes. Ja as Trigonini — espécies de todos o0s outros géneros que ndo
séo Melipona — sé@o abelhas menores, de aspecto mais esbelto, de tamanho

pequeno a médio (variando de 2 a 11 mm). S&o as jatais, irais, mirins,
canudos e outras tantas (Villas-Bbas, 2018, p. 17).

Carvalho-Zilse et al. (2005) afirmam que as meliponas séo abelhas
maiores, chegando a medir 1,5 cm, ao passo que as trigonas sdo abelhas menores,

podendo variar seu tamanho e chegar até 1 cm (Figura 4).

Figura 4 — Exemplares de Melipona (A) e Trigona (B)

Fonte: Ferreira Netto*.

A Figura 4A demonstra a abelha Mandacaia (Melipona quadrifasciata
Lepeletier, 1836) e a 4B a abelha Irai (Nannotrigona testaceicornes Lepeletier, 1836).
Embora os detalhes morfoldgicos referentes aos tamanhos se diferenciem de acordo
com as espécies, ambas possuem as mesmas caracteristicas gerais morfologicas.

De acordo com os estudos de Palumbo (2015), o corpo da abelha

adulta é dividido em trés partes: cabeca, torax e abdémen (Figura 5).

4 Imagens retiradas do site: https://www.sedest.pr.gov.br/Pagina/Poliniza-Parana. Acesso em: 11 out.
2025.
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Figura 5 — Morfologia externa da abelha (1)

—

Pernas

Fonte: Bergamaschi e Alencar (2019).

Figura 6 — Morfologia externa da abelha (2)

Fonte: Nogueira-Neto (1997).
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Segundo Palumbo (2015), na cabeca das abelhas, encontramos dois
olhos compostos (para visdo diurna), trés ocelos (para percepc¢éo de luz e orientacéo),
duas antenas (para tato, olfato e audicdo) conforme ilustramos na Figura 7 e um
aparelho bucal com mandibulas (para manipular cera, limpar a colmeia e coletar

prépolis e pdlen), e lingua (para sugar néctar).

Figura 7 — Olhos das abelhas

antenas —_—

olho olho
compos mposto

Fonte: Palumbo (2015).

J& o térax da abelha é dividido em protorax, mesotorax e metatérax,
e possui trés pares de pernas com fungbes especificas: as anteriores limpam as
antenas, as medianas auxiliam na remocéao do pélen das corbiculas das posteriores,
e as posteriores transportam pélen, propolis e resinas nas corbiculas. As asas se
inserem entre 0 mesotérax e o metatorax.

O abdbémen, por sua vez, conta com sete segmentos nas fémeas e
oito nos machos, que possuem espiraculos para respiragdo. Além disso, ele é ligado
por membranas e musculos, permitindo movimento, e abriga 6rgdos digestorios,
glandulas cerigenas e, nas fémeas, 6rgaos reprodutores e o ferrdo atrofiado.

3.3.1 Biologia das Abelhas Nativas
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Entender a biologia das abelhas nativas é importante para orientar a
sua criacdo e obter os reais beneficios a natureza. Um detalhe importante a ser
elucidado diz respeito ao seu ferrdo, pois a maioria das pessoas, ao ouvir a expressao
“abelhas sem ferrdao”, imagina insetos literalmente desprovidos de ferrédo. Mas, nesse
grupo, as fémeas apresentam um ferrdo reduzido, modificado, que n&o funciona para
defesa. Ja as abelhas do sexo masculino sdo, de fato, totalmente desprovidas de
ferrdo (Witter; Nunes-Silva, 2014).

3.3.2 As Castas

Conforme Villas-Bbas (2012), as coldnias de meliponideos séo
compostas por trés castas principais: rainhas, machos e operarias. As rainhas, fémeas
férteis, sdo as responsaveis pela postura de ovos e estdo presentes na colonia para
assegurar a continuidade da prole, representando até 25% dos individuos. Os
machos, ou zangfes, tém como funcédo primordial a reproducdo, embora possam
desempenhar tarefas secundarias, como a manipulacéo de cera e a desidratacdo de
néctar. As operarias, fémeas estéreis, constituem a forca de trabalho da colmeia,
realizando diversas atividades essenciais, como defesa, construcdo, coleta e
processamento de alimentos, representando a maioria da colénia, com mais de 80%
dos individuos.

Nesse sentido, as abelhas-rainhas sdo as Unicas na colénia com
capacidade de reproducéo e sao criadas especificamente para essa funcéo (Root, A.;
Root, E., 1980). Elas realizam um unico voo nupcial, armazenando o esperma dos
zang0es na espermateca. Em seguida, elas controlam a fecundacdo dos ovulos,
determinando o nascimento de fémeas (fecundados) ou machos (ndo fecundados)
(Oldroyd; Ratnieks; Wossler, 2002). Dessa forma, os ovos fertilizados geram
operarias, ao passo que 0s ovos nao fertilizados geram zangdes.

As rainhas, constantemente cuidadas pelas operarias, séao
responsaveis pela postura de ovos e pela secrecdo de um feroménio que inibe a
criacdo de novas rainhas (Seeley, 1996). As operarias realizam todas as tarefas da
colmeia, como limpeza, forrageamento (coleta de pdlen e néctar) e cuidado com as
crias. Em algumas espécies, ha também os soldados, dedicados a defesa (Troitino,
2017).
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Segundo Venturieri (2004), o tempo total de desenvolvimento de uma
abelha, da fase de ovo até o momento de eclosao de sua célula, varia muito de acordo

com a espécie e o tipo de casta, conforme mostra a figura 8.

Figura 8 — Tempo total de desenvolvimento de uma abelha

larva
12-13 dias
ovo - G T o T R

5 dias

alimento
larval

pupa adulto
18-19 dias 40-52 dias

Fonte: Venturieri (2004).

O tempo de vida de um individuo adulto de meliponineo pode variar
de acordo com o clima e o tipo de atividade que ele mais desenvolveu durante a sua
vida. Uma operaria do género Melipona varia de 39 a 45 dias; uma rainha, de 36 a 39
dias; e um macho, de 39 a 46 dias. Uma operéaria do género Melipona vive em torno
de 40 a 52 dias. Uma rainha fisogastrica pode viver de um a dois anos (Venturieri,
2004).

3.3.3 Os Ninhos

A compreensao da estrutura e dos componentes de uma colmeia de
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abelhas sem ferrdo é essencial para educadores e estudantes envolvidos em
programas de EA que utilizam Meliponarios como ferramenta de ensino. Essas
colmeias apresentam caracteristicas Unicas adaptadas as necessidades e ao
comportamento das abelhas nativas, que s&o cruciais para a preservacao das
espécies e a manutencdo da biodiversidade local. Segundo Roubik (2006), a
arquitetura interna dessas colmeias € adaptada para maximizar a eficiéncia no
cuidado com a prole e na defesa contra predadores.

De forma geral, o ninho pode ser dividido em: uma entrada,
frequentemente caracterizada por um tubo de cera com uma abertura central, que, de
acordo com Witter e Nunes-Silva (2014), é construida com cerume, geopropolis, barro
Ou cera, varia entre as espécies e serve como defesa contra invasores, além de
permitir o reconhecimento do ninho pelas préprias abelhas; um tanel de acesso, que
conecta a entrada a area interna do ninho, com dimensdes que também variam
consideravelmente entre as espécies; e os discos de cria, onde as abelhas
desenvolvem suas larvas (Palumbo, 2015). A figura 9 apresenta a entrada do ninho

de uma abelha Jatai.

Figura 9 — Entrada de ninho de Jatai (Tetragonisca angustula Latreille, 1811)

Fonte: propria (2025).

A arquitetura dos ninhos de meliponineos apresenta uma notavel
diversidade entre as espécies, embora alguns elementos estruturais sejam comuns.
Segundo Witter e Nunes-Silva (2014, p. 37), “a area de cria é o coracao do ninho e

esta localizado geralmente no centro da cavidade de nidificagdo. Esta area contém o
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favo, que é formado por células de cria que séo utilizadas somente uma vez nestas
abelhas”. Estes sédo construidos de cerume e enchidos com alimento larval, onde o
ovo que é depositado pela rainha se desenvolve (desenvolvimento das fases de larva
e pupa). Em torno dos favos de cria est4 o invllucro, uma fina camada de cera que
conserva o calor préximo aos favos. Logo depois, encontram-se 0s potes de
armazenamento de alimento, geralmente construidos de cerume ou cera pura, na
forma oval ou esférica (Nogueira-Neto, 1997). Em seguida, € possivel encontrar o
batume, que define os limites do ninho com prépolis, barro e cerume; as colunas, que
séo responsaveis pela fixacdo dos favos de cria; e o depdsito de lixo (Palumbo, 2015).

Tais componentes sdo mostrados na figura 10.

Figura 10 — Células de cria

Fonte: Criar Abelhas®.

Na Figura 10A, temos as células de cria agrupadas em favos,

enquanto na 10B as células estado unidas por pilares, formando um cacho.

3.3.4 Das Espécies de Abelhas Nativas

A diversidade de espécies de abelhas nativas demonstra a riqueza
biologica desses insetos e sua adaptagéo a diferentes nichos ecolégicos (Kerr, 2012).
G. Ribeiro (2020) reforca que existem muitas espécies catalogadas e descritas de

ocorréncia nos estados brasileiros, contudo, o autor propde uma lista das principais

5> Imagens retiradas do site: https://www.criarabelhas.com.br/arquitetura-dos-ninhos/. Acesso em: 08
out. 2025.
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espécies criadas em cada regido. Com base nessa proposi¢do, construimos o Quadro

6 com foco no PR:

Quadro 6 — Principais espécies de abelhas nativas do PR

Nomenclatura

Nomenclatura Biolégica (Género e

Autor e Ano

Popular Espécie)
Mandacaia Melipona quadrifasciata Lepeletier, 1836
Guaraipo Melipona bicolor schencki Gribodo, 1891

Urugu-do-chédo

Melipona quinquefasciata

Lepeletier, 1836

Urugu-amarela

Melipona mondury

Smith, 1863

Canudo Scaptotrigona depilis (Moure, 1942)
Mandaguari Scaptotrigona xanthotricha (Moure, 1950)
Jatai Tetragonisca angustula (Latreille, 1811)
Irai Nannotrigona testaceicornis (Lepeletier, 1836)

Mirim-droryana

Plebeia droryana

(Holmberg, 1903)

Mirim-emerina

Plebeia emerina

(Friese, 1900)

Mirim-julianii

Plebeia julianii

Moure, 1962

Mirim-nigriceps

Plebeia nigriceps

(Friese, 1901)

Mirim-remota

Plebeia remota

(Holmberg, 1903)

Mirim-saiqui

Plebeia saiqui

(Friese, 1900)

Fonte: adaptado de G. Ribeiro (2020).
Cada uma dessas espécies possui caracteristicas Unicas que

contribuem para o equilibrio dos ecossistemas onde habitam. Por exemplo, a abelha

Jatai (Tetragonisca angustula Latreille, 1811) é conhecida pela sua capacidade de

polinizar uma grande variedade de plantas,

enquanto a Irai (Nannotrigona

testaceicornis Lepeletier, 1836) é famosa pela producédo de um mel de alta qualidade,

embora em pequena quantidade (Oliveira, A., 2016). Essas espécies, junto com

outras, como a Bora (Tetragona clavipes Fabricius, 1804) e a Mirim (Plebeia droryana

Holmberg, 1903), desempenham func¢des ecologicas essenciais que sustentam a
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biodiversidade local e a producéo agricola.

3.3.5 Beneficios Ecoldgicos e Econdmicos da Polinizacdo por Abelhas sem Ferrédo

A importancia das abelhas sem ferrdo vai além da simples producao
de mel, cera e propolis, estendendo-se a papéis vitais na polinizacdo e,
conseguentemente, na conservacao de ecossistemas e na agricultura. G. Ribeiro
(2020, p. 15) afirma que “a polinizagao é imprescindivel para o sucesso da fecundagao
e formacéao dos frutos e sementes”.

Nesse sentido, tais insetos sdo polinizadores essenciais em muitos
ecossistemas tropicais e subtropicais, onde muitas plantas dependem exclusivamente
— ou em grande parte — da polinizacdo para sua reproducédo. Segundo Klein et al.
(2007), eles contribuem para a manutencao da biodiversidade vegetal e ajudam a
garantir a producéo de frutos e sementes, 0 que €é crucial para a manutencéo da saude
dos ecossistemas. Além disso, a polinizacao que eles realizam aumenta a qualidade
e a quantidade da producao agricola, beneficiando uma ampla gama de culturas,
incluindo muitas que sé&o importantes para a economia local e global.

Os beneficios econdmicos da polinizag&o por abelhas sem ferrdo sao
igualmente significativos. Conforme aponta um estudo realizado por Gallai et al.
(2009), a contribuicéo dessas espécies para a agricultura € estimada em varios bilhdes
de ddlares anualmente, em virtude do aumento de produtividade e da qualidade dos
produtos agricolas. Em regifes onde a agricultura depende de polinizadores naturais
devido a insuficiéncia ou ineficAcia de métodos de polinizacdo artificial, essa
colaboracéao é fundamental.

Conforme G. Ribeiro (2020, p. 17), “além da manutengédo da flora
nativa, as abelhas, atuam como agentes polinizadores de culturas agricolas e
aproximadamente 75% da alimentacdo utilizada pelos seres humanos depende da
acao direta delas”. A conservacdo das abelhas sem ferrdo é, portanto, de suma
importancia, ndo apenas para a preservacao da biodiversidade, mas também para
garantir a sustentabilidade da producao agricola.

Ha que se considerar, ainda, que a polinizacdo é uma relagéo
necessaria e vital para que ocorra a reproducéo e o fluxo génico entre comunidades
de plantas silvestres e, ao mesmo tempo, seja fonte de alimento ao polinizador e sua
prole (Aguilar et al., 2006; Gullan; Cranston, 2008; Krung; Alves-dos-Santos, 2008). A
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interagdo entre plantas e insetos polinizadores também €& essencial para a
manutencao dos ecossistemas.

Nessa perspectiva, Villas-Béas (2018, p. 13) defende que “sem
polinizacédo as plantas nao produziriam sementes e frutos, e nao se reproduziriam para
garantir o crescimento e a sobrevivéncia da vegetagao nativa, ou a producao de
alimentos”. Os insetos, durante o forrageamento, visitam as flores em busca de
recursos como néctar, polen, 6leos, resinas, calor e abrigo. O poélen, ao aderir aos
seus corpos, € transportado entre as flores, completando o ciclo da polinizacdo e
assegurando a producao de frutos e sementes, cruciais para a cadeia alimentar.
Estima-se, entdo, que um terco da alimentacdo humana depende da polinizacéo
realizada pelas abelhas (Villas-Bbas, 2018).

Barbosa et al. (2017), de igual maneira, ja afirmavam que a
polinizacdo é um servico ecossistémico fundamental, que desempenha um papel vital
na manutencdo da biodiversidade, na producdo de alimentos e no funcionamento
saudavel dos ecossistemas. Por isso, € tdo importante a preservacdo dos
polinizadores e de seus habitats para a manutencdo do equilibrio ambiental, a
producao de alimentos e a conservacéao da vida no planeta. Nesse processo, a EA se
torna primordial, pois informa e sensibiliza as pessoas sobre a relevancia desses
polinizadores e sobre as praticas que podem ajudar a proteger e sustentar suas
populacdes.

A integracdo de Meliponarios em programas educativos oferece uma
oportunidade valiosa para estudantes e comunidades aprenderem sobre os beneficios
ecologicos e econémicos das abelhas sem ferrdo e sobre as praticas sustentaveis que
podem ser adotadas para garantir a continuidade desses beneficios. Esses programas
ndo apenas educam, mas também inspiram acfes concretas, que contribuem para a

conservacao ambiental e para o desenvolvimento sustentavel.

3.3.6 Produtos Derivados de Meliponarios: Mel, Cera e Propolis

Os produtos derivados dos Meliponarios, como mel, cera e propolis,
desempenham um papel importante na economia, na cultura e na medicina de varias
comunidades ao redor do mundo.

O mel produzido pelas abelhas sem ferrao é altamente valorizado por

suas propriedades medicinais Unicas e seu sabor distinto. Estudos recentes, como 0s
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de Vit et al. (2013), destacam que tal produto possui qualidades antibacterianas e
antioxidantes superiores ao mel de outras espécies. Essas propriedades fazem do mel
de meliponineos um produto premium no mercado de alimentos naturais e na inddstria
farmacéutica.

Além disso, a cera produzida por essas abelhas é utilizada em uma
variedade de aplicacfes, desde a fabricacdo de cosméticos até a producédo de velas.
Ela é conhecida por sua alta qualidade e pela sustentabilidade de sua producéo, o
gue a torna uma escolha preferencial em comparagcdo com outras ceras de origem
animal ou sintética. Roubik (2006) destaca, ainda, o papel crucial que esse produto
desempenha na construcao das colmeias, o que enfatiza a necessidade de métodos
de colheita que ndo comprometam a saude das colbnias.

O propolis, por sua vez, € amplamente utilizado por suas propriedades
medicinais, sobretudo em culturas que praticam a medicina tradicional. Pesquisas
como a de Campos et al. (2015) tém documentado o uso desse elemento em
tratamentos anti-inflamatorios, antibacterianos e antifuUngicos, tornando-o um
componente valioso em muitos produtos de saude natural.

Como destacado por Gallai et al. (2009), a conservacgao das abelhas
e de seus habitats € vital para a manutencdo dos servicos ecoldgicos que elas
prestam, incluindo a polinizacdo e a producdo de produtos derivados. Portanto, &
essencial adotar praticas de manejo sustentavel nos Meliponarios, a fim de garantir a
salude das colmeias e a qualidade dos produtos derivados. Programas de EA e
iniciativas de conservacdo podem desempenhar um papel fundamental nesse
processo, aumentando a conscientizacao sobre a importancia das abelhas sem ferréo
e promovendo praticas que suportem sua preservacao a longo prazo.

O mel, a cera e o propolis de Meliponarios tém grande importancia
ecoldgica e podem também ser produzidos de forma sustentavel e ter sua relevancia
econdmica. Assim, com a implementacgédo de praticas de manejo adequadas e 0 apoio
continuo a pesquisa e a educacao, podemos garantir que esses valiosos recursos

continuem a beneficiar as geracdes futuras.
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4 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES JA DESENVOLVIDAS

A reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela
permanente degradacdo ambiental, cria uma conexao importante com a EA. Nesse
sentido, a polinizacdo das abelhas e os ensinamentos e discussdes sobre essa
tematica viabilizam caminhos para sensibilizar os alunos e torna-los cidadaos
conscientes e responsaveis com 0 meio ambiente (Ferreira et al., 2013).

O que suscitou este Mapeamento Sistemético da Literatura (MSL) foi
a necessidade de busca por produ¢6es que abordam o Meliponario como estratégia
de ensino da EA, tendo em vista a relevancia desse assunto, bem como do papel
desempenhado pelas abelhas nos ecossistemas. Sendo assim, procuramos ir ao
encontro de pesquisas e estudos ja realizados cientificamente, que abarcassem o
tema e representassem conteudos relevantes, com a finalidade de subsidiar o
desenvolvimento do PE, que corresponde ao principal objeto da pesquisa de Mestrado
Profissional.

Realizada no periodo de abril a agosto de 2025, nosso MSL seguiu
uma metodologia qualitativa, baseando-se em uma adaptacéo das etapas propostas
por Kitchenham (2004), que descreve como o principal método para levantamento e
sintese de estudos cientificos fundamentados na revisdo criteriosa de uma
investigacdo. Trata-se, nesse sentido, de uma forma de identificar, avaliar e interpretar
trabalhos disponiveis que sejam relevantes para uma questédo de pesquisa especifica,
area tematica ou algum fendmeno de interesse (Kitchenham, 2004).

Primeiramente, para o delineamento do MSL, definimos a seguinte
guestao de pesquisa: O que ha publicado, em portugués, sobre o uso do Meliponario
como estratégia de ensino da EA? Com o intuito de respondé-la, organizamos uma
busca nos portais da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e realizamos levantamentos de materiais sobre o tema em quatro formatos
distintos: teses, dissertacdes, artigos cientificos e produtos educacionais.

No primeiro levantamento, focamos em localizar e selecionar as teses
e dissertaces disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPESS. Ja no
segundo, buscamos separar os artigos cientificos publicados no Portal de Periédicos

da CAPES’, que diz respeito a uma das maiores bibliotecas virtuais de publicacédo

6 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
" Disponivel em: https://periodicos.capes.qov.br.
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cientifica, de acesso livre e gratuito a artigos de mais de 15.000 revistas®. No terceiro
e ultimo levantamento, nos concentramos em levantar os PEs disponiveis no portal
educacional on-line eduCAPES®.

Importa ressaltar que desenvolvemos nossa RSL ignorando periodo
abrangente, ou seja, sem impor limites ao periodo de publicacdo dos materiais, na
espera de obtermos 0 maior panorama possivel. Para encontrarmos trabalhos
efetivamente voltados ao tema central da pesquisa, como critério de incluséo,
elencamos termos que consideramos essenciais: “Meliponario” e “Educacéo
Ambiental” ou “Abelha sem ferrao” e “Educagdo Ambiental”.

Para darmos inicio aos trabalhos, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, realizamos uma selecao de estudos primarios para constatar
os que continham no titulo o termo “Meliponario” ou “Meliponicultura” ou “Abelha sem
ferrao” ou “Abelha nativa”. De forma secundaria, verificamos o texto do resumo e,
guando necessario, o corpo do texto, para depreender a ligacdo do termo descritor
com a EA. Assim, excluimos todos os trabalhos que ndo estavam associados ao tema
central da pesquisa.

Posteriormente, no Portal de Periddicos da CAPES, usamos o filtro de
busca avancgada, onde selecionamos os trabalhos que tinham no titulo os descritores
“‘Meliponario” e “Educacao Ambiental” ou “Abelha sem ferrdo” e “Educacéao
Ambiental”. Com o resultado dessa selecédo, fizemos a estratificacdo, de acordo com
a area de avaliacao da revista publicada, no sistema Qualis da CAPES, considerando
como critério de exclusdo artigos com Qualis C.

Por fim, no eduCAPES, utilizamos inicialmente o filtro avangcado com
o descritor “Meliponario” e, depois, fizemos a selecdo secundaria, analisando os
resumos para estabelecer a conexao entre o Meliponario e a EA. Nesse caso,
adotamos como critério de exclusdo materiais diferentes de PEs de programas de
Mestrado Profissional.

Depois de realizar as acfes supracitadas, constituimos a RSL por
meio da leitura dos trabalhos selecionados. No Catalogo de Teses e Dissertacdes da

CAPES, ao considerarmos somente o descritor “Meliponario” no titulo (selecéo

8 Disponivel em: https://sites.google.com/educacao.cascavel.pr.gov.br/bibliotecaescolar/bibliotecas-
virtuais-e-bases-de-dados-de-acesso-livre.
® Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/.
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primaria), selecionamos 81 trabalhos. Porém, ao efetivarmos a selecdo secundaria
para averiguarmos a ligacdo com a EA, esse numero caiu para 14.
No Quadro 7, apresentamos as teses e dissertacdes selecionadas no

referido levantamento:

Quadro 7 — Teses e dissertacdes selecionadas no Catalogo da CAPES

. . Programa de P6s- | Conceito
o
N°| Autor/Ano Titulo Tipo Graduacéo CAPES
Implantacéo da
meliponicultura e
) . Doutorado em
Alexandre | etnobiologia de N o
Ciéncias Biologicas
Coletto da abelhas sem (Entomologia) do
1 Silva ferrdo (Melipona) Tese Instituto Nac%onal de 5
em comunidades :
o Pesquisas da
(2006) indigenas no .
Amazonia
estado do
Amazonas
Meliponicultura Mestrado em
Leydiane da | nareducao da Genética,
Conceicao desigualdade Biodiversidade e
2 Lazarino social e Dissertacdo| Conservacéao da 3
conservagao de Universidade
(2020) abelhas sem Estadual do
ferrdo na Bahia Sudoeste da Bahia
5 mellponl_c uIAtur a Mestrado em
Matheus | como patrimonio :
SO Desenvolvimento
Barroso da territorial: .
. - . ~ Territorial
3 Veiga potenciais para o | Dissertacao . 4
. Sustentavel da
desenvolvimento : .
o Universidade Federal
(2023) territorial em .
do Parana
Morretes
Danielle Abelha nativa:
) : ~ Mestrado em
Almeida de | implantacéo de .
o . 2 . ~ Recursos Naturais
4 Oliveira meliponarios e |Dissertagao . ) 4
. da Universidade
PEPSEC EE i Federal de Roraima
(2019) em Roraima
Meliponicultura:
implantacéo de Mestrado em
uma unidade Desenvolvimento
Fabio Pinto didatica de Rural e Gestao de
Silva ensino- . . Empreendimentos
5 . Dissertacao ; 4
aprendizagem Agroalimentares do
(2024) para 0s cursos Instituto Federal de
de Ciéncias Educacéao, Ciéncia e
Agrarias e Tecnologia do Para
Ambientais do
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diagnéstico e

recomendacdes

IFPA - Campus
Braganca
Abelhas
Raimundo |nd|ge[1a_s _da Mestrado em
- Amazonia: a X
Tarcisio importancia para Agroecologia e
Feitosa an)a roecolop 2 | Dissertacio Desenvolvimento
Maia r?a e iéog & Rural Sustentavel da
metro oIi%ana de Universidade Federal
(2024) be . da Fronteira Sul
Santarém, Para-
Brasil
O ensino por
investigacdo e o
Bruno protagonismo
Tardelli da estudantil no I\/_Ies_trado
) Profissional em
Costa ensino de . - ) i )
. o Dissertacao| Ensino de Biologia
Macedo Biologia: : :
; da Universidade
conhecimentos Federal da Paraiba
(2024) teoricos e
praticos sobre as
abelhas nativas
Aprendizado
técnico como
mecanismo de
manutencéo da
vida: etnografia
George . Ly
multiespécies no Doutorado em
Arruda de ) s ~
Albuguerque M_ellponarlo Tese _ Edu_ca(;ao na
Cantinho do Céu, Universidade Federal
(2022) area d_e protecao do Ceara
ambiental da
Serra de Baturité,
em
Guaramiranga,
Ceara
Contrl.bungoes Mestrado em
dos jardins i~
. A Sustentabilidade e
Sabrina botanicos ;
; S Tecnologia
Silva Alves | brasileiros para a :
~ . o Ambiental do
do Carmo | conservacdo de |Dissertacao .
Instituto Federal de
abelhas sem " N
(2023) ferrio: Educagac_), C|enc_|a e
) Tecnologia de Minas

Gerais
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Potencialidades
pedagog_lc_as do Mestrado em
curso Polinizando Educacso em
: Conhecimento 1oac:
Franciny da ara a Bromocio Ciéncias e
Silva Santos P pro! QN ) - Matematica do
10 da alfabetizacdo |Dissertacéo . deral d
cientifica e a InSt'tUt(f Fe .eAra ae
(2024) ~ Educacéo, Ciéncia e
Educacao g
) Tecnologia do
Ambiental em .
Espirito Santo
uma escola
familia agricola
Mestrado em Rede
Ina Mariani | Da flor ao pote: o Nacional p_:ilra _Ensmo
de Oliveira | que as abelhas . - das .Clenplas
11 ~ Dissertacao Ambientais da
sem ferrdo nos ) )
(2023) ensinam? UnlverS|daQe
' Estadual de Feira de
Santana
Potencial de
abelhas nativas Mestrado em
Luiz Carlos polinizadoras A ; )
Minussi para a agricultura | . - Clencw_;ls Ar_nb|enta|s
12 . . Dissertacdo| da Universidade do
intensiva no
L Extremo Sul
(2003) municipio de Catarinense
Santa Rosa do
Sul
) Potencial
gl socioeconomico
Candida de o
) da criacao de Doutorado em
Almeida :
. abelha sem Agronomia da
13 Mariz o Tese . X
Dantas ferrdo nos Universidade Federal
estados da da Paraiba
Paraiba e Rio
(2019) Grande do Norte
Conhecimento
tradicional dos
Guarani Mbya
sobre abelhas
Tatiana de |nd|g¥en§s .sem Mestrado em
errao: :
Mello . - Desenvolvimento
implantacdo da .
Damasco . ; . o Territorial
14 Meliponicultura |Dissertacéo .
Nunes Sustentavel da
como uma . .
contribuicio & Universidade Federal
(2023) oz do Parana
valorizacdo da
cultura e
sustentabilidade
na Mata Atlantica
do Parana

Fonte: propria (2025).




66

Nota-se facilmente que a quantidade de teses e dissertacdes que
relacionam o Meliponéario com a EA cai bruscamente se compararmos as 81 unidades
da selecdo primaria. Ou seja, muitas obras estédo relacionadas com o Meliponario,
porém, a minoria tem relagé@o direta com a EA.

Dando continuidade a analise, no Portal de Periddicos da CAPES,
utilizamos os descritores “Meliponario” e “Educagdo Ambiental” ou “Abelha sem
ferrao” e “Educagdao Ambiental”’. Chegamos, entdo, a um resultado de dois periddicos
gue continham artigos cientificos com os descritores e tratavam da tematica analisada,
se enquadrando nos critérios de inclusdo da presente pesquisa, conforme

apresentamos no Quadro 8.

Quadro 8 — Artigos cientificos selecionados no Portal de Periédicos da CAPES

Qualis
N° Autor/Ano Titulo Tipo Revista (quadriénio
2017-2020)
Raissa Bayker
Vieira S!Iva}, Flavio Edqcagag Revista ISSN 2525-
Oliveira Ambiental: a L 7
Santos, Isabel importancia de : sienlilies @ | Sl -.Ar%a
1 PR o Artigo | line Brazilian | de Avaliagéo:
Ribeiro do Valle Meliponarios no | of discioli
Teixeira ambiente Journal of |Interdisciplinar
A Development -B5
académico
(2021)
Juliana Do
Nascimento
Bendini, Michelli
Ferreira dos . , .
Santos, Maria . l\_/Iehponano
Carolina c’ie Abreu didatico: a extensao
Gardner Andrade’ universitaria como Revista ISSN 2:}58-
i : uma estratégia para : Brasileira de | 0399 - Area
2 Arrais, Maria ~ Artigo ~ N
Mayara Vieira a conservacgao das E.xtenge}o. de ayallagao.
Wilamo Pachec’o abelhas sem ferrdo Universitaria | Ensino - A3
Coelho-Junior, ho i‘:ﬂgﬁ;go
Vanessa Alves P
Lima
(2020)

Fonte: propria (2025).
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Os dois artigos resultantes desse levantamento tém o mesmo sentido
literario desta pesquisa, pois reconhecem o Meliponario como uma estratégia para a
EA. Em ambos, os autores defendem tal local como um espaco eficiente de praticas
educativas, pesquisas multidisciplinares e conscientizacdo sobre o meio ambiente
para os alunos e a comunidade. Além disso, ressaltam que a sua estruturagdo em
espaco nao formal, em uma instituicdo de ensino — que é um espaco formal, pode
contribuir para integrar os alunos com a natureza e para 0 aumento da conscientizacao
ecoldgica deles.

Finalmente, ao buscar os PEs ja produzidos sobre o tema desta
pesquisa ha eduCAPES, utilizando o descritor “Meliponario”, obtivemos 66 resultados.
Porém, apenas dois deles foram selecionados na selecdo secundaria, pois eram 0s
Unicos que abarcavam a relacdo educacional ambientalista perante o Meliponario.

No Quadro 9, indicamos os resultados dessa terceira selecéo,

considerando os critérios de incluséo e excluséo ja citados.

Quadro 9 — PEs selecionados na eduCAPES

N° Autor/Ano Titulo Tipo Instituicéo
Franciny da Silva Curso Polinizando
Santos; Isabel De Conhecimento: .
~ Produto Instituto
1 Conte Carvalho de formacao em Educacional Eederal do
Alencar; Antonio educacdo ambiental a (Guia didatico) | Espirito Santo
Donizetti Sgarbi partir das abelhas P
(2024) sem ferrdo
7a eAcr}?orﬁ\I/(v:' ?rzlsgerico Meliponicultura Produto Instituto
2 b e Agroecoldgica e Educacional Federal do
Fonseca da Silva P .
(2021) Conservacionista (Curso) Parana

Fonte: propria (2025).

Com a leitura dos trabalhos selecionados no MSL, foi possivel
evidenciar que a maioria deles enaltece a importancia e a relevancia do Meliponario
para a pratica da EA. Demonstram, ainda, que tal iniciativa se mostra eficaz,
sobretudo, na perspectiva da EAC, que propde uma abordagem transformadora, indo
além da conscientizacdo sobre questbes ambientais e focando na andlise critica das
causas socioambientais e na busca por solu¢des que promovam a justica social e a

sustentabilidade.
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O MSL também possibilitou verificar que as producdes desenvolvidas
demonstram uma preocupacdo no que diz respeito a propagacao da relevancia do
trabalho didatico e pedagdgico que o Meliponario oferece. Mesmo com a quantidade
pouco expressiva de publicacbes, é necessario ressaltar que os trabalhos
selecionados sao ricos sobre a notoriedade que tal espaco exerce para tratar da EA
na pratica. Por isso, o presente mapeamento foi de extrema importancia para delinear
0 nosso PE.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS: ORGANIZACAO DA PESQUISA

Nesta se¢cao, descrevemos a metodologia da pesquisa, bem como os

procedimentos utilizados para a coleta e anélise de dados.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa possui cunho qualitativo, explora o
desenvolvimento de conceitos e fatos, atendendo aos objetivos especificos da
pesquisa e aos fundamentos da EAC, sendo que ambos visam modificar, em algum
grau, a forma como os individuos percebem e interagem com o meio ambiente,
encorajando-0s a uma compreensao profunda das causas estruturais dos problemas
ambientais e, promovendo acdes que levem a mudancas sociais significativas.

A pesquisa qualitativa, nos conceitos de Minayo (2001), responde a
guestdes muito particulares, e explora o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crencas, valores e atitudes. Ela se aprofunda em um nivel da realidade que ndo pode
ser quantificado, concentrando-se nas relacdes, processos e fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a variaveis.

Demo (1998, p. 101) diz que esse tipo de pesquisa representa “o
esforco jeitoso de formalizacao perante uma realidade também jeitosa. Trata-se de
uma consciéncia critica de propensao formalizante da ciéncia, sabendo indigitar suas
virtudes e vazios”. Portanto, é uma investigacao que nao usa graficos e estatisticas,
mas se aprofunda nos detalhes, significados e contextos, revelando a complexidade

das rela¢des e dos fendmenos humanos.

5.1.1 Caracterizacdo do Campo e Intervencéo da Pesquisa

O local que utilizamos para a intervencao foi o Meliponario estruturado
no jardim da entrada da UENP - campus Cornélio Procopio, situada na Rodovia PR
160, Setor 5, CEP 86.304-028, conforme mostramos nas Figuras 11, 12 e 13. Trata-
se de um ambiente que conta com amplo espaco natural, incluindo arvores, gramas,

plantas rasteiras, lago e flores.



Figura 11 — Fachada da entrada da UENP - campus Cornélio Procopio

=

B NORTE DO PARANA ... 0000050

2 Ty
hdid A

S UENP i n——

Fonte: UENP,

10 Imagem retirada do site: https://uenp.edu.br/ccp. Acesso em: 12 out. 2025.
11 Imagem retirada do site: https://uenp.edu.br/ccp. Acesso em: 12 out. 2025.
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Figura 13 — Imagem do site Google Maps da UENP - campus Cornélio Procopio

Fonte: Google Maps®?.

Na Figura 12, podemos notar todo o ambiente do campus, sobretudo,
a &rea verde aos arredores do prédio. Na Figura 13, também observamos o grande
espacgo de area verde que 0 campus possui, 0 que favoreceu fortemente 0 nosso
trabalho. As coordenadas do endereco sdo: 23.174211599082923 e -
50.66964897402657. A marcagdo em vermelho que realizamos em ambas as
imagens mostra o local especifico onde o Meliponario foi estruturado.

Além disso, ele conta com trés caixas racionais, como mostra a Figura
14, as quais instalamos durante o curso de Mestrado. Tal iniciativa se deu apos o
levantamento — por meio de campanhas — das colmeias existentes no campus em
ambientes naturais e modificados pelo homem. Ao todo, encontramos 13 colmeias de
guatro espécies diferentes: oito de Jatai (Tetragonisca angustula), duas de Bora
(Tetragona clavipes), uma de Irai (Nannotrigona testaceicornis), uma de Mirim Guagu

12 Imagem retirada do site: https://www.google.com.br/maps. Acesso em: 12 out. 2025.
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(Plebeia remota) e uma de Arapua (Trigona spinipes). Para as trés colmeias presentes
nas caixas racionais, realizamos as capturas no ambiente por meio de iscas, portanto,

sdo das mesmas espécies: Jatai, Irai e Mirim.

Figura 14 — Caixas racionais instaladas sob diferentes angulos

Fonte: prépria (2025).

A Figura 14A mostra a frente das caixas racionais estruturadas no
jardim da UENP, sendo que, ao fundo, temos os blocos de salas de aula. J& a 14B foi
tirada no angulo oposto, de modo que, ao fundo — portanto, na lateral das caixas —
temos a rua da entrada principal do campus.

As fotos tiradas apoés a instalacdo das caixas racionais mostram, de
forma geral, parte do ambiente ao redor: sombreamento natural das arvores, area
verde e rasteiras. Ainda que ndo seja possivel visualizar nas imagens, ha diversas
flores nessas plantas rasteiras, que disponibilizam naturalmente o polen e o néctar
gue as abelhas precisam. Também é importante citar a presenca de arvores que
possuem resina em seus caules, outro componente essencial a esses insetos.

Para a realizacdo da pesquisa, realizamos uma visita ao Meliponério
instalado na UENP - campus Cornélio Procdpio, como mostramos na Figura 15.
Durante essa experiéncia, seguimos um roteiro pré-definido, que abarcava
orientagdes do local e das abelhas, visando contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes e promover a EAC em um ambiente n&o formal de
ensino. Tal roteiro, apos ser empregado na visita e ajustado conforme as

necessidades, resultou no Produto Educacional da nossa pesquisa.
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Figura 15 — Fotos do dia da visita ao Meliponario
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Fonte: propria (2025).

A Figura 15A mostra a turma do 4° ano recebendo orientacdes sobre
como se daria o passeio pelo Meliponério, tudo o que seria apresentado a eles e como
deveriam se comportar. A Figura 15B revela o momento no qual os estudantes
puderam conhecer a caixa no formato de casa, em madeira, que abriga a caixa
racional dentro dela. Por fim, a figura 15C corresponde a0 momento em que a caixa
racional foi tirada de dentro da casa para que os estudantes pudessem conhecer como

a colmeia fica disposta dentro.

5.1.2 Perfil dos Participantes

As criangas que participaram da pesquisa sao estudantes do 4° ano
C do EF de uma escola publica municipal na qual a professora-pesquisadora desta
pesquisa leciona a disciplina de Educacdo Fisica. Situado na area central de
Bandeirantes, no PR, tal ambiente escolar atende um grande numero de alunos,
distribuidos nos dois periodos. O grupo € bem heterogéneo quanto ao nivel de
relacionamento interpessoal, sendo que uns sao retraidos e inseguros e outros mais
extrovertidos. Porém, de forma geral, todos se mostraram bastante observadores e
participativos durante a pesquisa. Sao criancas de nove a 10 anos e de diferentes
niveis socioecondmicos, advindos da zona central e da periferia, pela inexisténcia de
outras escolas em bairros proximos.

Todos os estudantes da turma participaram das atividades propostas
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apos a ciéncia e assinatura dos pais no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice A), e deles mesmos no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) (Apéndice B). Em conformidade com o que foi acordado nesses documentos,
para garantir a protecéo ética dos participantes na analise dos dados obtidos e manter
o sigilo total da intervencdo, optamos por nomina-los com a letra P (referente a

participante), seguida de simbolos alfanuméricos — ou seja, P1, P2 até P16.

5.1.3 Procedimentos para Coleta de Dados

Para coletar os dados com os participantes da pesquisa, aplicamos
um questionario semiestruturado com questfes abertas (E1), que foi respondido de
forma escrita apés a visita (Quadro 10). Posteriormente, aplicamos uma entrevista
(Quadro 11) de forma oral (E2). Inclusive, uma das perguntas aparecia em ambos

instrumentos para confrontar as respostas.

Quadro 10: Questionario semiestruturado (E1)

1. Vocé saberia dizer o que sera que uma abelha esta buscando quando ela visita uma flor?
Explique.

2. Diga quais nomes de abelhas vocé conhece.
3. O que seria uma abelha sem ferrdo? Explique.
4. O que as abelhas sem ferrdo fazem com o néctar que elas colhem das flores? Explique.

5. O que as abelhas sem ferrdo fazem com as resinas das plantas e o pélen das flores?
Explique.

6. Expligue o que é a substancia chamada de mel.

7. Para que serve o mel produzido pelas abelhas sem ferrdo?

8. Vocé ja experimentou algum tipo de mel? Tinha algum nome esse mel?
9. Quem foi a pessoa que te deu mel para experimentar?

10. O que vocé faria se uma pessoa dissesse que uma abelha esta fazendo polinizacdo das
flores de um jardim, por exemplo?

11. Qual lugar ou lugares da cidade ou area rural (sitio) que vocé ja viu algum tipo de
abelha? Explique.

12. Vocé sabe me falar o que quer dizer as palavras Meliponario e Apiario?
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13. Vocé saberia dizer algum nome de alguma abelha?
14. Qual o nome da casinha das abelhas na natureza?

15. Se vocé ja viu alguma casinha de abelhas que o homem construiu para as abelhas
morarem, eu vou te pedir para desenhar como ela é e colori-la para mim.

16. Faca uma ilustracdo (desenho) de alguma experiéncia ou momento, seja ele bom ou
ruim, que vocé ja teve com abelhas.

17. O que mais vocé gostou na atividade de visita ao meliponério? Explique o porqué.
18. Vocé achou que o tempo de visita foi suficiente? Explique.

19. Faca uma ilustracdo de como foi sua experiéncia ao ter contato com as abelhas sem
ferrdo na visita ao Meliponario da UENP.

20. Vocé acredita que a conservacao das abelhas sem ferrdo seja importante? Por qué?

Justifique.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 11: Roteiro de entrevista (E2)

01. Explique o que vocé faria se alguém te dissesse que tem uma abelha perto de vocé.
02. Me conte qual foi sua primeira impresséo ao chegar ao Meliponario com a sua turma.
03. O que vocé acha que falta no Meliponério para deixar a visita mais interessante?

04. Comente como foi sua experiéncia com as abelhas sem ferrdo na UENP.

05. Explique o que vocé sentiu quando experimentou mel.

06. Vocé acredita que a conservacdo das abelhas sem ferrdo seja importante? Por qué?
Justifique.

07. O que vocé falaria para as pessoas que ndao conhecem as abelhas sem ferrdo?

08. Quais as abelhas vocé mais gostou?
( )Irai
() Jatai
( )Bora
() Mirim
Fonte: Elaborado pela autora.

Optamos por essas duas iniciativas, também, devido a fatores
proprios da idade, temperamento e/ou caracteristicas de personalidade, que fazem
com que alguns estudantes acabem se expressando melhor na escrita, enquanto

outros prefiram se manifestar verbalmente. Ainda pensando na individualidade de
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expressao dos estudantes, dentre as questdes do questionario escrito, deixamos
algumas para que eles desenhassem e narrassem, de modo que essas producdes
pudessem servir também como um recurso analitico para a pesquisa.

ApoOs a realizagé@o dos desenhos, foi solicitado que a crianca narrasse
oralmente, explicando os elementos representados e o significado atribuido a cena.
As falas das criancas foram registradas por meio de anotacbes de campo,
complementando o registro visual dos desenhos. A técnica de anotacédo consistiu na
transcricéo literal das frases e expressoes relevantes proferidas pela crianga durante
a narracdo. Tais anotacdes foram registradas em um diédrio de campo (ou ficha de
registro individual) e posteriormente integradas ao corpus da pesquisa, visando a
analise da articulacéo entre o simbdlico (desenho) e o discursivo (narracao).

Para avaliar o olhar dos alunos acerca do mel, que apareceu muito
nas respostas do questiondrio e da entrevista, aplicamos uma entrevista extra (E3)
(Quadro 12).

Quadro 12: Roteiro de entrevista (E3)

01. Sobre o mel:

( ) Ja tinha provado antes e nao tinha gostado.
( ) Jatinha provado antes e tinha gostado.

( ) Nunca tinha provado e ndo gostei.

( ) Nunca tinha provado e gostei.

02. Tem mel em casa? Familia costuma comprar mel?
() Sim.

( ) Nao.
( ) Somente as vezes. Para usar:

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar que a entrevista € uma técnica fundamental na coleta
de dados em pesquisas qualitativas, pois permite ao pesquisador estabelecer um
contato direto com determinado grupo ou individuo, e se aprofundar na compreenséo
dos dados. Esse recurso fornece informacgfes valiosas que podem fundamentar o
estudo, porém, o papel e o planejamento do entrevistador para a conducdo das
perguntas sao extremamente importantes (Szymansk; Almeida; Prandini, 2008).

Ao realizar uma entrevista semiestruturada, deve-se ter um roteiro de

perguntas estabelecidas previamente — sem, claro, a obrigatoriedade de segui-las
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com extremo rigor. No caso de questdes abertas, héd a possibilidade de ampliacdo de
perguntas, mais espontaneas, que podem fazer com que o entrevistado se reconheca
COmMO um ser ativo nesse processo e passe a expor seus argumentos livremente
(Szymansk; Almeida; Prandini, 2008).

Os desenhos, em nosso caso, também se revelaram um rico
instrumento de coleta de dados, visto que os participantes demonstraram prazer em
desenhar para comunicar suas ideias. Além disso, ha que se considerar que essa
forma de expressao pode incentiva-los a serem mais espontédneos ao falarem sobre a
complexidade dos ecossistemas. Essas producgdes, baseadas em suas observacoes
e saberes experienciais, tornam-se um valioso registro de suas percepcdes
(Natividade; Coutinho; Zanella, 2008).

Apesar disso, € fundamental levar em conta que a interpretacdo de
um desenho varia entre o pesquisador e o educando. Portanto, ela s6 € completa
guando a producéo artistica vem acompanhada pelas proprias explicacfes de quem
a realizou. Por acreditar que é por meio da verbalizacdo do desenho que podemos
alcancar informacdes significativas sobre a realidade em que a crianga vive
(Natividade; Coutinho; Zanella, 2008), propusemos que 0s estudantes narrassem
suas producgoes.

Por ser uma pesquisa aplicada, de carater interventivo no contexto
escolar, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) na
Plataforma Brasil, em conjunto com o CEP da Universidade Estadual do Norte do

Parana (UENP), recebendo a aprovacgdo sob o parecer n°7.737.581.

5.1.4 A Andalise dos Dados

A visita, etapa essencial da pesquisa, nos permitiu observar a reagéo
dos estudantes acerca do ambiente em que o Meliponério esta inserido. Esse olhar
observador foi importante para a andlise dos dados, especialmente depois que eles
responderam ao questionario e entrevista realizados ap0s a visita. Isso porque foi
possivel confrontar as reacdes e as respostas, considerando ndo somente o0
entusiasmo do momento, mas também a memdria e o impacto duradouro da
experiéncia. Ou seja, conseguimos depreender o que eles levaram consigo ao
voltarem a rotina, para além da satisfacdo momentanea, e como a visita os afetou no

longo prazo, moldando suas ideias, sentimentos e conhecimentos.
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Outro fator relevante foi a analise da percepcao critica dos estudantes
em relacdo a visita, ndo apenas do local enquanto ambiente, mas também da
abrangéncia que a EAC nos possibilita. Foi possivel perceber que eles tiveram um
olhar despertado em relacdo a questdes econdmicas e de saude publica, quando
lembraram do mel como fonte de remédio, da necessidade de roupas apropriadas
para o manejo das abelhas sem ferrdo, do uso dos recursos delas para a producao
de itens rentaveis, como a cera que faz a vela, da possibilidade de tornar um
Meliponario uma fonte de renda sustentavel, entre outros.

Nesse mesmo sentido, durante a visita, foi oportuno estimular a visao
critica dos participantes, evidenciando a ligacdo entre as ameacas sofridas pelas
abelhas e os nossos modos atuais de producao e consumo. Reforcamos a importancia
do cuidado com a natureza e da preservacao da biodiversidade, alertamos sobre a
existéncia de abelhas ameacadas de extingdo, explicamos quais sao as
consequéncias da extincdo, quais fatores as ameacam e como impedir o
desaparecimento das espécies. Aléem disso, destacamos que as abelhas nativas
utilizam diferentes tipos de moradias, como ocos de arvores, ninhos no chéo, folhas
secas etc. Isso acabou enfatizando a necessidade de conservacdo dos ambientes
como um todo, uma vez que proteger uma espécie inclui proteger todo seu local de
vida.

Para a analise dos dados obtidos ao longo da pesquisa, optamos pela
Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2006). Isso porque,
segundo os autores:

Realizar uma ATD é pdr-se no movimento das verdades, dos pensamentos.
Sendo processo fundado na liberdade e na criatividade, n&o possibilita que
exista nada fixo e previamente definido. Exige desfazer-se de ancoras
seguras para se libertar e navegar em paragens nunca antes navegadas. E
criar os caminhos e as rotas enquanto se prossegue, com toda a inseguranga
e incerteza que isso acarreta. Ainda que o caminho finalmente resultante seja
linear, por forca da linguagem em que precisa ser expresso, em cada ponto
h&d sempre infinitas possibilidades de percursos. Dai mais uma razdo de
seguranga e angustia. Envolver-se com a ATD requer do pesquisador
assumir uma viagem sem mapa, aceitar o desafio de acompanhar o

movimento de um pensamento livre e criativo, de romper com os caminhos ja
prontos para construir os proprios [...] (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 188).

O desafio da ATD é fazer uma leitura atenta dos dados, em um
processo continuo de desconstrugcdo e construcdo de conceitos, uma vez que, no
esforco reconstrutivo, explodem novas compreensfes, sempre com intensa

participacéo e autoria (Moraes, 2020). Nessa metodologia, “o proprio pesquisador &
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afetado e transformado, fazendo com que se assuma cada vez mais sujeito e autor
ao longo de sua pesquisa e analise” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 214).

A ATD se propbe a “descrever e interpretar alguns dos sentidos que
a leitura de um conjunto de textos pode suscitar’ (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 14), visto
que “toda leitura ja é uma interpretacdo ndo existe uma leitura unica e objetiva.
Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo texto” (Moraes, 2003, p. 192), e
gue todo olhar ja acontece impregnado de teoria. Assim sendo, tem-se a possibilidade
de uma outra andlise, com diferentes visdes e categorias, a partir de referenciais e
posturas tedricas distintas em um movimento ininterrupto.

Em nossa pesquisa, realizamos a ATD em um processo auto-
organizado, seguindo trés etapas principais: a desconstrucdo dos textos, onde
decompusemos o corpus’® em partes menores; a unitarizacéo e categorizagcdo, onde
relacionamos as unidades de andlise e as agrupamos em categorias; e a captacao do
novo emergente, onde, a partir das categorias, elaboramos e validamos uma nova
compreensao, que resultou na producdo do texto final. Moraes e Galiazzi (2007)
lembram que cada etapa exige tomada de decisdes do pesquisador.

A principio, examinamos 0 questiondrio e a entrevista
minuciosamente, submetendo-os a um processo de desconstrugcdo e unitarizagao.
Durante essa etapa, os textos foram fragmentados para formar as unidades de
analise. Em seguida, as unidades foram categorizadas por similaridade. Comparamos
cada uma delas e agrupamos aquelas que apresentavam elementos de significacao
semelhantes. Por fim, passamos para a construcdo dos metatextos!4. A partir da
descricdo e interpretacdo das categorias, elaboramos uma nova estrutura textual que
representa a compreensao e a teorizacado dos fenébmenos investigados.

O corpus da pesquisa foi constituido das respostas escritas e orais
realizadas pelos estudantes do 4° ano do EF, ap0s a visita ao Meliponéario da UENP -
campus Cornélio Procopio, utilizando o guia — que, depois, se tornou 0 nosso PE.
Como faco parte do corpo docente da turma, nao foi preciso enfrentar o desafio de

conquistar confianca e construir uma efetiva proximidade entre professor-aluno.

5.2 PRODUTO EDUCACIONAL: ELABORACAO DO GUIA

13 Corpus: coletanea ou conjunto de documentos sobre determinado tema (Houaiss; Villar, 2009).
14 Metatexto: texto que analisa, descreve, avalia ou elucida outro texto (Houaiss; Villar, 2009).
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Uma das exigéncias do Mestrado Profissional € a elaboracdo de um

PE, aplicado em condicdes reais de sala de aula ou em outro espaco de ensino, a fim
de tornar publica a pesquisa realizada durante o curso. De acordo com a CAPES:

No mestrado profissional, distintamente do Mestrado Académico, o

mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo aplicado

em condig¢8es reais de sala de aula ou outros espacos de ensino, em formato

artesanal ou em prototipos. Esse produto pode ser, por exemplo, uma

sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um

conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposicdo, entre outros. A

dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a elaboracéo e aplicacdo do

produto educacional respaldado no referencial tedrico metodoldgico
escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

Nesta pesquisa, optamos pela criagdo de um guia, em consonancia
com a categorizacdo do documento orientador da area 46 - Ensino, que se enquadra
na categoria 4, como material textual “manuais, guias, texto de apoio, artigos em
revistas técnicas ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, historias em
quadrinhos e similares” (Brasil, 2025, p. 17-18).

Nosso guia, intitulado “Meliponario: uma janela para a Educacéao
Ambiental Critica”, tem carater informativo e instrucional, e objetiva orientar a
realizacao de visitas educativas a Meliponarios, com foco na EA. Buscamos, por meio
de uma abordagem didatica e sensibilizadora, promover a compreensdo da
importancia das abelhas nativas e estimular a adocao de préticas sustentaveis. Nesse
sentido, corroboramos a ideia de Leite (2018, p. 42), que afirma que "a finalidade do
material didatico € servir de suporte a acdo educativa, mediando a relacdo entre o
sujeito e o0 objeto de conhecimento, de modo a estimular a percepcao, o raciocinio e
a construcéo de significados por parte do estudante.” (LEITE, 2018, p. 42).

No ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino da UENP, tal
produto alinha-se a linha de pesquisa “Ensino e Aprendizagem em Ciéncias Naturais
e Matematica”, que representa um campo com enfoque na investigagdo e no
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que visam promover a compreensao e
o interesse dos alunos nessas disciplinas fundamentais.

Em termos de conteldo, organizamos 0 guia em duas partes: na
primeira, ensinamos sobre a montagem de um Meliponario; na segunda, instruimos
como usé-lo para a realizacdo de visitas, visando a conscientizacao ambiental. Cada

parte tem suas etapas, como mostramos no Quadro 13:
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Quadro 10 — Conteudo do guia

12 PARTE:

Descreve como construir um Meliponario:

O passo a passo para a busca e identificacdo de abelhas nativas em um ambiente
nao formal,

A montagem de iscas para capturas de novas colmeias;

Manutencdo das colmeias capturadas em caixas racionais, possibilitando a
construcéo de um Meliponario.

22 PARTE:

Descreve a utilizacdo do Meliponério para a EA por meio de um roteiro
dividido em trés etapas:

Roda de conversa (perceber quais os conhecimentos
prévios do publico-alvo); Explanagéo dos objetivos da visita.

12 Etapa — Quais espécies encontramos na regiao do Meliponario.

Preparacao Importancia (polinizacéo) e beneficios (produtos derivados
das abelhas) e da conservacéo das abelhas.

Apresentacao geral do local e dicas de seguranca.

Conhecendo colmeias em ambiente natural.

Conhecendo colmeias em ambiente modificado.

Conhecendo colmeias em caixas racionais.

o Conhecendo o pasto de alimentacgéo.
23 Etapa - Visita

pratica Composicdo das colmeias: integrantes (rainha, zangdes e
operarias), posturas (ninho de cria), cera, invélucro, pito de
entrada, batume, propolis e mel.

Ciclo de vida das abelhas.

Regulacao térmica das colmeias.

Mostra de produtos derivados das abelhas: mel, prépolis e

cera.
32 Etapa — Roda de conversa para discusséo final sobre a importancia
Encerramento da conservacao das abelhas.

Feedback dos participantes e tempo para resposta do
questionério final da pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora.

A priori, conforme consta na primeira parte do guia, realizamos a
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identificacdo de abelhas nativas em um ambiente ndo formal que justificasse a
construcdo de um Meliponario. Concluimos, entdo, que 0s espacos no entorno da
UENP - campus Cornélio Procépio respondia aos critérios exigidos, e procedemos a
montagem de iscas para capturas de novas colmeias.

Com o Meliponario pronto, passamos para outras trés etapas,
conforme consta na segunda parte do guia: preparacdo da visita, visita pratica e
encerramento. Na primeira, realizamos uma roda de conversa com os participantes, a
fim de perceber os conhecimentos prévios que eles tinham sobre o papel das abelhas
sem ferrédo, bem como a explanacédo dos objetivos da visita a ser realizada. Ainda
nessa etapa, discorremos acerca das espécies de abelhas da regido do Meliponéario,
sua importancia (polinizacédo), seus beneficios (produtos derivados) e a necessidade
de conservé-las.

J& na segunda etapa dessa parte, realizamos a visita ao Meliponério
em periodo vespertino, quando ocorrem as aulas do publico-alvo. Para tanto,
procedemos o deslocamento da cidade de Bandeirantes - PR para a cidade de
Cornélio Procopio - PR, percorrendo cerca de 36 km em um 06nibus cedido pela
Secretaria Municipal. Ao chegarmos no local, era visivel a animacéo dos envolvidos.
Inicialmente, demos as informagdes gerais acerca da seguranga necessaria e, depois,
passamos para a apresentacdo, de maneira interativa, das colmeias em ambiente
natural, ambiente modificado, das caixas racionais, do pasto de alimentacdo, e da
composicdo das colmeias (integrantes, posturas, cera, involucro, pito de entrada,
batume, prépolis e mel).

Por fim, na terceira etapa, colocamos a mostra alguns produtos
derivados das abelhas — mel, propolis e cera — para, assim, realizarmos a discusséo
final sobre a importancia da conservacado dessas espécies. Esse momento foi muito
oportuno para um primeiro feedback oral dos participantes sobre a visita, contudo, néo
tivemos as condi¢des adequadas para que eles respondessem uma parte escrita do
guestionario final no local, entdo optamos por fazé-lo apds retorno para a sala de aula.

A divisdo do guia por partes permite sua utilizacdo de forma mais
abrangente, pois a primeira trata da estruturacdo de um Meliponario, enquanto a
segunda da sua utilizagdo. Assim, em locais que ja tenham um Meliponario, é possivel
desconsiderar a primeira parte e utilizar somente a segunda, sem prejuizo de

aprendizagem aos estudantes.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos e analisamos os dados da pesquisa,
utilizando a ATD de Moraes e Galiazzi (2006). O objetivo do estudo foi investigar as
contribui¢cdes do uso de um Meliponario no espaco externo da Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP) - campus Cornélio Procépio como estratégia de EA. Para
tanto, em primeiro lugar, realizamos a desconstrucdo e a unitarizacdo dos materiais
coletados por meio das respostas dos estudantes, fragmentando os textos em
unidades de analise. Em seguida, passamos para a etapa de categorizacao,
comparando as unidades e agrupando-as de acordo com a semelhanca de
significado. Por fim, construimos os metatextos a partir da descricédo e interpretacao
das categorias, 0 que nos permitiu compreender e teorizar os fenbémenos
investigados. Nessa producdo, cabe a voz do pesquisador como medida de
intervencao nos discursos ao qual sua pesquisa trata, buscando sempre alcancar o
estagio interpretativo, bem como uma reconstrucao teérica (Moraes; Galiazzi, 2007).

Utilizamos como corpus de andlise as respostas escritas e orais das
perguntas realizadas com os participantes apés a visita ao Meliponario, codificadas
como E1, E2 e E3, com alguns desmembramentos:

a) do total de 20 questdes da E1, descartamos as questdes 2, 3, 4,

5,6,7,8,9, 12, 13 e 18; consideramos as questdes 1, 10, 11, 14,
17 e 20 para a definicAo das categorias e consideramos as
guestdes 15, 16 e 19, cujas respostas se deram em forma de
desenhos e narrativas.

b) do total de oito questdes orais da E2, descartamos as questdes 1,
2,3,4,5e 8 e consideramos as questdes 6 e 7 para a definicdo
das categorias.

c) do total de duas questdes da E3, descartamos a questdo 1 e
consideramos a questao 2 para a definicdo das categorias.

No Quadro 14, demonstramos as questdes que usamos para formar

0 corpus da pesquisa, levando em conta que continham palavras-chave sugestivas e
adequadas a idade dos participantes: abelha, flor, ferrdo, néctar, resinas, pélen,

polinizacdo, mel e casinha de abelha.
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Quadro 14 — QuestBes que compuseram o escopo de andlise para definicdo das

categorias

Entrevista
e numero Questao
da questao
E1, Q1 Vocé saberia dizer o que sera que uma abelha esta buscando quando
’ ela visita uma flor? Explique.
O que vocé faria se uma pessoa dissesse gque uma abelha esta
E1l, Q10 R A
fazendo polinizacao das flores de um jardim, por exemplo?
Qual lugar ou lugares da cidade ou area rural (sitio) que vocé ja viu
El, Q11 . ,
algum tipo de abelha? Explique.
El, Q14 Qual o nome da casinha das abelhas na natureza?
E1, Q17 O que vocé mais gostou na atividade de visita ao Meliponéario?
’ Explique o porqué.
Vocé acredita que a conservacdo das abelhas sem ferrdo seja
E1l, Q20 . R o
importante? Por qué? Justifique.
E2, Q6 Vocé acredita que a conservacdo das abelhas sem ferrdo seja
' importante? Por qué? Justifique.®®
E2, Q7 O que vocé falaria para as pessoas que ndao conhecem as abelhas
’ sem ferrdo?
E3, Q2 Vocé tem mel em casa? Sua familia costuma comprar mel?

() Somente as vezes, parausar - - --------------
Fonte: propria (2025).

A leitura das respostas dos alunos nos permitiu estabelecer duas
categorias emergentes. Na primeira, intitulada “Percepgao acerca da importancia das
abelhas para o meio ambiente”, instituimos trés unidades de andlise: percepcao
ecoldgica, percepcdo econdmica e percepcdo emocional/sensorial. Na segunda,
chamada “Direcionamento das respostas por macrotendéncias da educacédo
ambiental”, instituimos outras trés unidades: macrotendéncia conservacionista,
macrotendéncia pragmatica e macrotendéncia critica/emancipatéria.

No Quadro 12, apresentamos a primeira categoria com os fragmentos

textuais representativos dos alunos?'®, sequidos pelas anélises.

Quadro 11 — Categoria 1: Percep¢ao sobre a importancia das abelhas para o meio

ambiente

Unidades de analise Excertos dos estudantes

15 Como ja citamos, tal questdo foi repetida para darmos diferentes oportunidades de expresséo a
estudantes que apresentavam algum grau de dificuldade na escrita ou na oralidade.

16 |mporta ressaltar que consideramos 0s excertos exatamente da forma como os estudantes
escreveram.
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El, Ql, P1 — Ela buscaria o polem e o néctar para criar o
famoso mel.

El, Q1, P2 — A abelha vai na flor pra pegar a néquita para
ponhar no quacho de abelha.

El, Q1, P7 — Ela esta procuramdo nécitar das flores.

El, Q1, P12 — Buscando o néctar e o polem para crecer outra
e fazer mel.

El, Q1, P13 — Ela busca o polem para fazer o delicioso mél.

El, Q1, P14 — Elas visita a flor para pegar necta.

El, Q1, P16 — Elas iam pegar o necta e ia lavar pra comeia.

E1l, Q10, P4 — Elas tdo pegano pra reproduzir.

E1l, Q10, P13 — Eu ficava olhando como élas polinizam.

E1l, Q11, P12 — Sitio, meu jardim, na flor da minha cozinha.

E1l, Q10, P1 — Porque justifica a vida da terra.

E1l, Q10, P2 — N&o tinha tanta planta sem elas.

El, Q10, P3 — E importante pra um monte de coisas da
natureza.

Percepcéo E1, Q10, P4 —sim porque elas sdo do meio ambiente.
ecolégica E1l, Q10, P5 — Porgue elas ajudam a producéo das plantas.
E1l, Q10, P7 —Porque elas fazem bem para o0 meio ambiemte.
E1l, Q10, P8 — Por que elas ndo faz mal e ajuda na natureza
as planta reproduzir.
E1l, Q10, P9 — Elas cuidam bem da natureza.
E1l, Q10, P10 — Ajudao meio piente e o mel.
E1l, Q10, P11 — Pra naturesa.
El, Q10, P12 - Elas ajuda o meio ambiente elas séo
boazinhas elas néo pica.
E1l, Q10, P13 — Muito porque €é elas que poliniza as flor.
El, Q10, P14 — Sim para a natureza aumentar as plantas.
E1l, Q10, P16 — Porque ela sdo muitos importantes para a
natureza.
E2, Q6, P3 — E, é importante pra elas polinizar as planta.
E2, Q6, P9 — Sim, elas fazem bem para a natureza.
E2, Q6, P11 — Sim, ah porque elas fazem bem pra natureza.
E2, Q6, P14 — Sim, porque elas reproduz as flor, faz mel pra
fazer o remédio.
E1l, Ql, P1 — Ela buscaria o polem e o néctar para criar o
famoso mel.
El, Q1, P13 — Ela busca o polem para fazer o delicioso mél.
Percepcao E1l, Q17, P3 — Goste? do mel,. _
Y E1l, Q17, P10 — Cumida o méu da abelha sem ferao.

E1l, Q17, P16 — Porque la ajente comeu, visitou as abelha
sem ferrdo, ajente também provou o mel delas.

E2, Q6, P10 — Um hum, porque o mel delas elas tem que
fazer.
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E2, Q6, P12 — Acho, porque elas fazem mel, elas n&o picam,
elas ndo fazem mal para ninguém.

E2, Q6, P14 — Sim, porque elas reproduz as flor, faz mel pra
fazer o remédio.

E2, Q7, P12 — Ai eu ia falar que era legal, que pelo menos ela
nao pica e que o mel é ruim.

E2, Q7, P14 — Eu ia falar que as abelhas sem ferrdo nédo pica,
é boazinha, faz um mel béo.

E3, Q2, P8, P9, P11, P14 — remédio

E3, Q2, P3, P15 — café da manha

Percepcao
emocional/sensorial

El, Q1, P4 — Polem elas colhe das flores.

El, Q1, P13 — Ela busca o polem para fazer o delicioso mél.

El, Q1, P16 — Elas iam pegar o necta e ia lavar pra comeia.

E1l, Q10, P1 — Bem, eu ia seqguir ela até chegar na sua toca
para ver ela ou mai produzindo o mel.

E1l, Q10, P9 — Ficaria feliz.

E1l, Q10, P13 — Eu ficava olhando como élas polinizam.

El, Q10, P14 — la ver.

E1l, Q10, P16 — Eu ia ficar com uma anssiedade e também
com muita alegria.

E1, Q10, P7 — Na minha casa la tem umonte.

E1, Q17, P1 — Ver como é a comeia morta e viva.

E1l, Q17, P3 — Gostei do mel.

El, Q17, P7 — Porgue la era fresco elegal.

El, Q17, P9 — Gostei da natureza bem cuidada.

E1l, Q17, P13 — Olhar as abelhas.

E1l, Q17, P14 — Conheser as abelhas.

El, Q17, P15 — Achei muito legal é tivertido.

E1l, Q20, P8 — Por que elas ndo faz mal e ajuda na natureza
as planta reproduzir.

E1, Q20, P9 — Elas cuidam bem da natureza.

El, Q20, P12 — Elas ajuda o meio ambiente elas sao
boazinhas elas nao pica.

E2, Q6, P12 — Acho, porque elas fazem mel, elas ndo picam,
elas ndo fazem mal para ninguém.

E2, Q6, P13 — Sim, por causa que as abelhas sem ferrédo elas
nao picam, ndo machucam a gente mas as que tem ferrao,
nossa, dé demais.

E2, Q6, P16 — Sim, porque elas sdo legais, simpaticas, €, um
monte de coisa.

E2, Q7, P2 — Ah, eu ia falar tipo assim o gente vocés ja viu
abelha sem ferrdo? Ela nédo pica, ela € mansinha, pode pegar
na mao e pode deixar ela ir no seu cabelo.

E2, Q7, P3 — Eu ia falar pra eles e pra elas ir visitar la onde
nés visitou.
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E2, Q7, P7 — Pra ndo ter medo porque elas ndo tem ferrao.
E2, Q7, P9 — Ir na UENP l4 e conhecer que as abelhas séo
muito legal.

E2, Q7, P11 — Ah, eu falaria pra ir Ia conhecer.

E2, Q7, P12 — Ai eu ia falar que era legal, que pelo menos ela
nao pica e que o mel é ruim.

E2, Q7, P15 — Eu ia falar que a abelha é bem legal se for sem

ferrao.
Fonte: elaborado pela autora.

Nessa categoria 1, procuramos analisar a percepcao dos alunos
sobre a importancia das abelhas para a natureza, considerando as trés unidades
supracitadas.

Na primeira, com foco na importancia ecoldgica, vemos que as
respostas apresentaram a repeticdo de algumas palavras, como pélen, néctar, flor,
mel e natureza. Isso denota o dominio de conceitos assimilados ao longo da vida pelos
participantes, tanto informalmente quanto em anos escolares anteriores.
Notadamente, tais conceitos foram reforgcados durante a realizacdo da pesquisa. O
dominio conceitual observado nas falas que mencionam ‘polinizacéo’ e ‘reproducao
das plantas' (P8, P13, P14) corrobora a tese de Leite (2018) sobre a finalidade do
material didatico. Aqui, o Meliponario deixa de ser um espacgo geogréafico e passa a
atuar como um recurso que 'estimula o raciocinio e a construcao de significados'. Essa
clareza ecoldgica demonstra que a vivéncia no espaco ndo formal foi capaz de
solidificar conceitos que, na educacéao formal, poderiam parecer abstratos.

A Q1 e a Q10 da E1, por exemplo, exigiam a compreensdo do
transporte do grdo de pdlen e seus efeitos. Pelas respostas apresentadas, é possivel
perceber que os participantes tém nocdo do que € polinizacdo e da sua importancia
para a manutencdo do meio ambiente. As falas “Porque justifica a vida da terra” (P1),
“Por que elas néo faz mal e ajuda na natureza as planta reproduzir” (P8), “Sim para a
natureza aumentar as plantas” (P14) e “Ngo tinha tanta planta sem elas” (P2)
comprovam esse dominio conceitual e a predisposicdo de reforco a consciéncia
ecologica.

No que diz respeito a percepcao da importancia das abelhas para a
economia — nossa segunda unidade de analise —, as respostas foram estritamente
ligadas a producdo do mel. Embora tenham surgido falas ligadas a outros fatores

durante a visita, como a cera, no momento das entrevistas (E1 e E2), os estudantes
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lembraram exclusivamente do mel. Evidenciamos, em muitos excertos,
demonstracdes de que esse produto € valoroso: “Ela buscaria o polem e o néctar para
criar o famoso mel” (P1), “Ela busca o polem para fazer o delicioso mél” (P13) e “Sim,
porque elas reproduz as flor, faz mel pra fazer o remédio” (P14). A centralidade do
mel nas respostas de cunho econdmico revela uma percepcao utilitarista, comum em
macrotendéncias conservacionistas. Entretanto, ao classificarem o mel como
‘remédio’ ou 'alimento’ (P14, P15), os estudantes atribuem um valor vital & espécie.
Esse dado dialoga com o que Guimardes (2004) aponta sobre partir da realidade
imediata do aluno: o beneficio direto (0o mel) serve como porta de entrada para uma
compreensao mais profunda da dependéncia entre humanos e abelhas.

Na terceira unidade, marcada pela importancia das abelhas via
sentidos e sensibilidade — aqui chamadas de percepcdo emocional/sensorial — € a
forma como o cérebro interpreta e da sentido a estimulos que vém dos cinco sentidos
(visédo, audicéo, tato, olfato e paladar), misturando-os com sentimentos e emocgodes.
Essa experiéncia vai além do simples ato de ver ou ouvir, pois 0 cérebro associa 0s
estimulos a memoarias e sentimentos. As expressdes carregadas de afeto, como ‘ficar
feliz' (P9) ou sentir 'ansiedade e alegria' (P16), sdo evidéncias empiricas da formacéao
do sujeito ecologico proposto por Carvalho (2012). Para a autora, a educacdo
ambiental critica ocorre quando a experiéncia afeta a sensibilidade. Ao adjetivarem as
abelhas como 'boazinhas' e 'simpaticas’ (P12, P16), os alunos ndo estdo apenas
usando termos infantis, mas estabelecendo uma relacdo ética de alteridade e
protecdo, o que é o cerne de uma Vviséo socioambientalista madura e contundente.

Além das expressdes faciais, corporais e orais captadas durante a
pesquisa, podemos destacar alguns excertos provenientes dos questionarios que
expuseram essas individualidades. Um exemplo disso € a Q1 da E1, de cunho mais
abrangente, que requeria o olhar mais agucado dos participantes para observar o
ambiente; as respostas de todos os participantes, em algum grau, confirmaram que
eles estavam atentos. Expressdes como “flores”, “colmeia”, “meio ambiente” e
“natureza bem cuidada” demonstram isso.

Alguns excertos, em especial, foram carregados de emocéo: “Ficaria
feliz” (P9) e “Eu ia ficar com uma anssiedade e também com muita alegria” (P16). H4,
ainda, excertos que conferiram as abelhas adjetivos e acdes tipicos de seres
humanos, como “Elas ajuda o meio ambiente elas sdo boazinhas elas ndo pica” (P12),

“Acho, porque elas fazem mel, elas ndo picam, elas ndo fazem mal para ninguém”
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(P12), “Sim, por causa que as abelhas sem ferrdo elas néo picam, ndo machucam a
gente mas as que tem ferrdo, nossa, dé demais” (P13), “Sim, porque elas séo legais,
simpaticas, €, um monte de coisa” (P16) e “Eu ia falar que a abelha é bem legal se for
sem ferrdo” (P15).

Merece destaque, também, a Q20 da E1, que se referia
especificamente as abelhas sem ferrdo, com respostas como “elas néo faz mal e ajuda
na natureza as planta reproduzir” (P8), “Elas cuidam bem da natureza” (P9) e “Elas
ajuda o meio ambiente elas sdo boazinhas elas ndo pica” (P12). Vemos que as
expressoOes “elas ndo faz mal” e “s§o boazinhas elas ngo pica” a0 mesmo tempo em
gue demonstraram subjetividade, ja estavam carregadas de um modo de ver a
natureza como um organismo que, para reproduzir e se manter vivo, precisa de
cuidado — exatamente como as abelhas fazem.

Mais um fato relevante que constatamos ao analisar essa unidade foi
0 apre¢co que os estudantes revelaram pelos elementos da natureza, através de
excertos como: “Gostei do mel” (P3), “Gostei da natureza bem cuidada” (P9), “Olhar
as abelhas” (P13), “Conheser as abelhas” (P14) e “Achei muito legal é tivertido” (P15).

A articulacdo entre as unidades de percepcao ecoldgica, econdmica
e emocional/sensorial revela que o meliponério funcionou como um espaco de sintese
entre o saber, o fazer e o sentir. Enquanto a dimenséo ecologica forneceu a base
conceitual necessaria para entender o equilibrio da vida, e a dimensdo econdémica
estabeleceu o elo pratico de sobrevivéncia e utilidade, foi a percep¢do emocional que
atuou como o elemento catalisador da Educacdo Ambiental Critica. A convergéncia
desses olhares demonstra que o aprendizado nao ocorreu de forma fragmentada: o
estudante compreendeu a funcdo da abelha (ecologia), valorizou seu produto
(economia) e, fundamentalmente, desenvolveu uma alteridade ética ao reconhecer o
inseto como um ser "legal" e "bozinho" (emocional). Esse conjunto de percepcoes
confirma a transicdo do aluno de um espectador passivo para o0 sujeito ecolégico
proposto por Carvalho (2012), cuja consciéncia ambiental € madura o suficiente para
reconhecer que a protecdo das abelhas é, em ultima analise, a protecao da propria
dignidade humana e da vida no planeta.

Avancando para a segunda categoria, intitulada “Direcionamento das
respostas por macrotendéncias da educacdo ambiental’, realizamos as analises com
base em trés unidades, por meio de fragmentos de texto dos alunos que foram

categorizados para este fim, conforme mostramos no Quadro 15.
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Quadro 15 — Categoria 2: Direcionamento das respostas por macrotendéncias da

educacdo ambiental

Unidades de
analise

Excertos dos estudantes

E1l, Q10, P7 — Eu deixava porque esse € o trabalho delas.

E1l, Q10, P8 — Eu saia de perto.

E1l, Q10, P12 — la deixar ela continua.

E1l, Q17, P1 - Ver como é a comeia morta e viva.

El, Q17, P7 — Porqgue la era fresco elegal.

Macrotendéncia

El, Q17, P9 — Gostei da natureza bem cuidada.

conservacionista

E1, Q20, P4 — sim porque elas sdo do meio ambiente.

E1l, Q20, P16 — Porque ela sdo muitos importantes para a
natureza.

E2, Q6, P3 — E, é importante pra elas polinizar as planta.

E2, Q6, P9 — Sim, elas fazem bem para a natureza.

E2, Q6, P11 — Sim, ah porque elas fazem bem pra natureza.

Macrotendéncia
pragmatica

El, Q17, P9 — Gostei da natureza bem cuidada.

E1, Q10, P8 — Eu saia de perto.

E1, Q10, P9 — Ficaria feliz.

E1l, Q10, P12 — la deixar ela continua.

E1, Q20, P1 — Porqgue justifica a vida da terra.

E1l, Q20, P2 — N&o tinha tanta planta sem elas.

El, Q20, P3 — E importante pra um monte de coisas da
natureza.

E1l, Q20, P4 — sim porque elas s&o do meio ambiente.

E1, Q20, P5 — Porgue elas ajudam a producéo das plantas.

E1l, Q20, P7 — Porque elas fazem bem para o meio ambiemte.

E1l, Q20, P8 — Por que elas ndo faz mal e ajuda na natureza as
planta reproduzir.

Macrotendéncia
critica

E1, Q20, P9 — Elas cuidam bem da natureza.

El, Q20, P11 — Pra naturesa.

E1l, Q20, P12 — Elas ajuda o meio ambiente elas séo boazinhas
elas nao pica.

E1, Q20, P13 — Muito porque €é elas que poliniza as flor.

E1l, Q20, P14 — Sim para a natureza aumentar as plantas.

E1l, Q20, P16 — Porque ela sdo muitos importantes para a
natureza.

E2, Q6, P3 — E, é importante pra elas polinizar as planta.

E2, Q6, P9 — Sim, elas fazem bem para a natureza.

E2, Q6, P11 — Sim, ah porque elas fazem bem pra natureza.

E2, Q6, P12 — Acho, porgue elas fazem mel, elas ndo picam,
elas ndo fazem mal para ninguém.




91

E2, Q6, P14 — Sim, porque elas reproduz as flor, faz mel pra
fazer o remédio.

E2, Q7, P3 - Eu ia falar pra eles e pra elas ir visitar |4 onde n6s
visitou.

E2, Q7, P9 — Ir na UENP I& e conhecer que as abelhas sdo
muito legal.

E2, Q7, P11 — Ah, eu falaria pra ir I& conhecer.

E2, Q7, P16 — Eu ia falar assim que eu nao conhecia porque eu

nunca vi.
Fonte: elaborado pela autora.

Na primeira unidade de andlise dessa categoria, correlacionamos os
excertos alinhados a macrotendéncia conservacionista, por trazerem uma abordagem
gue valoriza a natureza por si mesma, por sua existéncia. As frases, nesse sentido,
se referem ao simples fato de a abelha pertencer ao meio ambiente ou a um
sentimento mais geral sobre a natureza, seus componentes e suas funcbes. A
exemplo disso, destacamos as respostas obtidas na Q10 da E1: “Eu deixava porque
esse é o trabalho delas” (P7), e “Eu saia de perto” (P8) e “la deixar ela continua” (P12).

Segundo Layrargues e Lima (2014), essa corrente privilegia a
dimensdo afetiva e a sensibilizagdo individual, buscando uma harmonia com a
natureza que, embora essencial, foca primordialmente na mudanca de
comportamento privado e na visédo ecolodgica tradicional.

Outros excertos dessa unidade de analise também merecem
destaque, porque valorizam a natureza como um fim em si mesma, onde sua beleza
e valor s&o intrinsecos. E o caso das respostas: “sim porque elas s&o do meio
ambiente” (P4) e “Porque la era fresco elegal” (P7), que mostram que as abelhas séo
importantes simplesmente por pertencerem a natureza, e ndo por sua funcao para os
humanos.

As respostas dos estudantes que humanizam as abelhas chamando-
as de simpaticas por exemplo, refletem o que Reigota (2017) descreve como uma
representacao social naturalista. Para o autor, essa visao foca na protecao biologica
e na harmonia individual com o meio, sendo uma etapa importante para despertar a
empatia necessaria a preservacao das especies.

Ha, ainda, respostas com foco no pertencimento, indicando uma viséao
de mundo em que as abelhas tém seu lugar natural, e sua preservacao € importante
para manter o equilibrio desse lugar: “sim porque elas sdo do meio ambiente” (P4),

“Porque ela s&o muitos importantes para a natureza” (P16), “E, é importante pra elas
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polinizar as planta” (P3), “Sim, elas fazem bem para a natureza” (P9) e “Sim, ah porque
elas fazem bem pra natureza” (P11). Podemos depreender, nesses casos, um
entendimento de que a natureza € um ente que merece existir e prosperar.

J& na segunda unidade de andlise, ao considerarmos excertos que se
encaixam na macrotendéncia pragmatica, constatamos somente um resultado, na
resposta Q17 da E1: “Gostei da natureza bem cuidada” (P9). Vemos que o estudante
demonstrou uma percepcdo que valoriza o resultado de uma acdo de manejo ou
conservacao, pois a macrotendéncia pragmatica reflete a satisfacdo com a solucéo
visivel do problema, sem necessariamente questionar as causas profundas que
levaram a degradacéo. A ideia, nesse cenario, é de que, por meio de acdes concretas
(como cuidar da natureza), foi possivel alcancar um resultado positivo. Para
Layrargues e Lima (2014), essa vertente esta atenta a eficiéncia do uso dos recursos
naturais.

Por fim, na terceira unidade de analise, referente a macrotendéncia
critica, muitas respostas revelaram o olhar mais apurado para o entorno, em uma
abordagem que vai além da conservacao ou da utilidade, demonstrando a busca pelo
entendimento sobre as relacdes entre sociedade e natureza. Como exemplo disso,
destacamos a resposta “Por que elas ndo faz mal e ajuda na natureza as planta
reproduzir” (P8), que demonstrou uma compreenséo de que, além de a abelha nao
fazer mal algum para a sociedade, ela ainda realiza a polinizacdo. Ou seja, 0
estudante exp0ds certa visao holistica quando questionado sobre a importancia da
conservacao das espécies.

Como defendem Layrargues e Lima (2014), a vertente emancipatéria
busca uma compreenséo politica e sistémica da realidade. Quando o estudante
percebe que a auséncia das abelhas colapsaria a 'vida da terra’, ele inicia uma reflexao
gue ultrapassa o individuo e atinge a dimenséo coletiva e politica da sobrevivéncia
ambiental.

A visédo sistémica do P1 ao responder a Q20 na E1, “Porque justifica
a vida da terra”, € o exemplo perfeito da macrotendéncia critica. Ele ndo falou apenas
sobre a polinizagdo das plantas, mas sobre a importancia das abelhas para a vida do
planeta como um todo. Isso demonstra uma compreensao de gue a natureza € uma
rede complexa, e a perda de um elemento pode comprometer o sistema inteiro. A
compreensao de que as abelhas sdo essenciais para justificar a vida na terra sinaliza

a transicao para a Educacado Ambiental Critica defendida por Loureiro (2004). O autor
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argumenta que o conhecimento sobre a natureza deve servir para que 0 sujeito
compreenda a complexidade da vida e se torne capaz de agir politicamente na defesa
do bem comum e da justica socioambiental.

Nas respostas dos demais estudantes, percebemos o lembrete
apenas da polinizacdo como aspecto relevante a conservacgdo: “N&ao tinha tanta planta
sem elas” (P2), “Porque elas ajudam a producgéo das plantas” (P5), “Por que elas n&o
faz mal e ajuda na natureza as planta reproduzir” (P8), “Muito porque é elas que
poliniza as flor” (P13), “Sim para a natureza aumentar as plantas” (P14), “E, é
importante pra elas polinizar as planta” (P3), e “Sim, porque elas reproduz as flor, faz
mel pra fazer o remédio” (P14).

De modo geral, os excertos que se alinham a macrotendéncia critica
demonstraram uma compreenséo da interdependéncia entre todos 0s seres vivos e
do valor fundamental da natureza para a continuidade da vida no planeta, e ndo
apenas para a vida humana.

A andlise das categorias emergentes revela que a experiéncia no
meliponario nao se restringiu a um unico perfil pedagodgico, mas promoveu um transito
dindmico entre as diferentes macrotendéncias da Educacdo Ambiental. Enquanto as
manifestacbes de afeto e a humanizacdo das abelhas remetem a vertente
conservacionista e as representacdes naturalistas de Reigota (2017), a valorizacdo
do mel e dos servicos ecossistémicos evidencia a corrente pragmatica discutida por
Sauvé (2005). Entretanto, o diferencial pedagogico da visita residiu na sua capacidade
de atuar como um catalisador para a macrotendéncia critica. Ao confrontarem a
fragilidade das abelhas com a manutencdo da "vida na terra", os estudantes
ultrapassaram a visdo utilitarista e individualista, aproximando-se da perspectiva
emancipatoria de Layrargues e Lima (2014) e Loureiro (2004).

Os dados confirmam que o contato direto com o ambiente n&o apenas
transmitiu informacdes, mas afetou a subjetividade dos aprendentes, convertendo o
conhecimento bioldégico em um compromisso ético e politico com a sustentabilidade,
ficando evidente a abordagem reflexiva quando o dialogo gerado no meliponario néo
se encerrou na descricdo biolégica das abelhas. Pelo contrario, as transcricoes
revelam que o contato direto serviu como um 'disparador critico', levando os alunos a
guestionarem habitos, avaliarem riscos ambientais e, sobretudo, projetarem novas
formas de interacdo com a natureza.

Aléem disso, em todas as categorias e unidades, as respostas



94

revelaram certo conhecimento sobre as abelhas, a sua organizagdo em colmeia, o
processo de polinizacdo, como uma forma de reflorestamento e fabricacdo do mel. As
frases a seguir sdo exemplos disso: “Pdlem elas colhe das flores” (P4), “Ela busca o
polem para fazer o delicioso mél” (P13), “Elas iam pegar o necta e ia lavar pra comeia”
(P16), “Bem, eu ia seguir ela até chegar na sua toca para ver ela ou mai produzindo o
mel” (P1), “Na minha casa |4 tem umonte” (P7), “E, € importante pra elas polinizar as
planta” (P3), e “Sim, porque elas reproduz as flor, faz mel pra fazer o remédio” (P14).

Vale ressaltar que a E1 trouxe trés questdes que pediam registros em
forma de desenhos: “Se vocé ja viu alguma casinha de abelhas que o homem
construiu para as abelhas morarem eu vou te pedir para desenhar como ela é e colori-
la para mim” (Q15); “Faca uma ilustracdo (desenho) de alguma experiéncia ou
momento, seja ele bom ou ruim, que vocé ja teve com abelhas” (Q16); “Faca uma
ilustragdo de como foi sua experiéncia ao ter contato com as abelhas sem ferrdo na
visita ao Meliponario da UENP” (Q19). Assim que os alunos terminaram de respondé-
las e entregaram seus desenhos, solicitamos a explicacdo sobre eles e fizemos
anotacdes sobre tais narracbes, para que esse material também fizesse parte da

andlise. Assim, passamos a analisar alguns na sequéncia:

Figura 16 — Desenho produzido por P2 na Q15 da E1

Fonte: prépria (2025).

Na Figura 16, podemos perceber a riqgueza de detalhes que P2 utilizou
para responder a Q15 da E2, inclusive associando a flor como elemento
imprescindivel para a abelha realizar seu papel na natureza. Na narrativa, o

participante alegou que tentou reproduzir uma das caixas vistas na visita ao
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Meliponario da UENP, reforcando a tese de Guimaraes (2004) sobre a importancia da
vivéncia no local. Para o autor, o contato direto com o ambiente n&o formal transforma
a percepcao do aluno, fazendo com que o conhecimento deixe de ser um dado
abstrato e se torne uma memoria significativa, enraizada na experiéncia real e no

territério visitado.

Figura 17 — Desenho produzido por P3 na Q15 da E1l

Fonte: propria (2025).

Na Figura 17, vemos que P3 focou seu desenho no ambiente local da

UENP, rodeado de arvores, o que se confirmou por meio de sua narrativa.

Figura 18 — Desenho produzido por P2 na Q16 da E1

Fonte: propria (2025).

Figura 19 — Desenho produzido por P5 na Q16 da E1
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Fonte: propria (2025).

Ja na Q16 da E1, P2 e P5 decidiram desenhar uma vivéncia boa e
outra ruim que tiveram com as abelhas, conforme mostram as Figuras 18 e 19,
respectivamente. Quando pedimos esclarecimentos, o primeiro estudante relatou que
jogou pedra em um enxame de abelhas encontrado em uma arvore e,
consequentemente, foi picado; outrora, ele foi a UENP e conheceu casas de abelhas
gue nao picam. Ja o segundo estudante explicou que, certa vez, teve que correr de
varias abelhas que o perseguiram, mas que também teve a oportunidade de conhecer

a casa de espécies que ndo perseguem as pessoas.

Figura 20 — Desenho produzido por P11 na Q19 da E1

..... *~r wuu sApTIIGHIGIA A0 Ter ‘
A_ ell onarlo da UENP. ~ (e

Fonte: propria (2025).

Figura 21 — Desenho produzido por P12 na Q19 da E1
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Fonte: propria (2025).

Na Q19 da E1, cujo foco voltava-se a experiéncia dos estudantes ao
terem contato com as abelhas sem ferrdo durante a visita ao Meliponéario da UENP,
constatamos que P11 demonstrou ter gostado de olhar as casinhas e, principalmente,
as abelhas nas portas. P12, por sua vez, foi mais abrangente na explicacao, dizendo
gue gostou de pegar uma abelha na mao, de vé-la perto das casas, de provar o mel e
de conhecer a UENP. Os relatos e ilustracdes de P11 e P12, ao destacarem o fascinio
pela observacéo das colmeias e o0 ato de 'pegar a abelha na méo’, materializam o que
Carvalho (2012) define como a dimensdo sensivel na constituicdo do sujeito
ecolégico. Para a autora, a educagdo ambiental ndo ocorre apenas no plano do
intelecto, mas através do corpo e dos sentidos; o0 ato de tocar o inseto e provar o mel
rompe a barreira da impessoalidade e estabelece um vinculo afetivo com o ser vivo.

Notamos que o mel das abelhas sem ferréo foi bastante citado pelos
estudantes, tanto nas observacdes realizadas no dia da visita ao Meliponario quanto
nas entrevistas escrita e oral. Portanto, como precisavamos avaliar a pesquisa pelo
olhar deles, aplicamos uma entrevista extra (E3), semiestruturada, enfatizando a
experiéncia que cada um ja possuia com o mel de forma geral.

Uma vez que o nosso foco era depreender a proximidade dos
estudantes com esse produto, as questdes foram bem simples e diretas ao que eles

precisavam responder, como mostramos no Quadro 16:

Quadro 16 — Entrevista extra

1. Sobre o mel:

() Jatinha provado antes e nao tinha gostado.
() Jatinha provado antes e tinha gostado.

() Nuncatinha provado e ndo gostei.

() Nuncatinha provado e gostei.
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2. Tem mel em casa? Familia costuma comprar mel?
() Sim.
() Nao.

() Somente as vezes. Para usar:
Fonte: prépria (2025).

Esse novo instrumento nos permitiu aprofundar a andlise dos
resultados das demais entrevistas, sob a otica dos participantes. Por meio dele,
pudemos saber quem ja havia provado mel e gostado ou ndo, da mesma forma que
descobrimos quem nunca havia provado, e, assim, entendemos um pouco dos
motivos por tras de tanta repercussado desse elemento na pesquisa.

No Grafico 1, apresentamos um panorama geral sobre o contato que
0s estudantes tiveram (ou ndo) com o mel, bem como a opinido deles ao provarem

esse produto.

Gréfico 1 — Relagdo dos participantes com o mel

1. Sobre o mel:

B

w

N

[

Ja tinha provado antes e ndao Ja tinha provado antese  Nunca tinha provado e ndo  Nunca tinha provado e
tinha gostado. tinha gostado. gostei. gostei.

Fonte: prépria (2025).

Verificamos que, dos 16 participantes, cinco deles ja haviam provado
mel anteriormente e ndo haviam gostado, enquanto oito haviam gostado. J& entre

agueles que nunca tinham provado, dois ndo gostaram e um gostou.
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No total, 13 estudantes j& tinham experimentado o mel em algum
momento da vida, o que justifica o fato de esse assunto ter sido tdo comentado durante
a visita ao Meliponario. Alguns, inclusive, estavam ansiosos para provar o mel das
abelhas sem ferrdo, comparar ao mel que conheciam até o momento e, assim, tirar
suas conclusdes sobre qual era o melhor. J& no caso dos trés estudantes que nunca
haviam provado esse produto, entendemos que as falas a seu respeito durante a
visitacdo podem ter ocorrido pela ansiedade em prova-lo.

No Gréfico 2, apresentamos um panorama sobre a proximidade, o
contato e a habitual utilizacdo do mel pelos estudantes.

Grafico 2 — Da utilizacdo do mel pelos participantes

2.Tem mel em casa?
Familia costuma comprar

mel? ‘

. - l _——

somente a5 vezes.
Fara uzar:

[ I R I~ T = -

Fonte: propria (2025).

Verificamos que trés estudantes ndo tém contato com o mel em casa,
0 que significa que seus familiares ndo costumam adquirir tal produto para uso
domeéstico. Outros seis, em contrapartida, responderam que costumam té-lo em casa;
sete assinalaram que s o utilizam as vezes — sendo dois para o café da manhé e
cinco para remédio.

Embora ndo fosse objeto direto da presente pesquisa,
compreendemos a necessidade desse levantamento sobre o mel, em virtude da alta

frequéncia de sua aparicdo nas entrevistas. I1Sso nos leva a crer que ele é altamente
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relevante para os participantes, portanto, ignora-lo comprometeria a validade e a
completude deste estudo.

A alta recorréncia do mel nas manifestacbes dos estudantes e a
necessidade de um instrumento extra (E3) para investigar esse fendmeno revelam
que este elemento atua como um ‘ponto de ancoragem' entre 0 conhecimento
cotidiano e o saber cientifico. Segundo Guimardes (2004), a educacdo ambiental
critica deve emergir da realidade vivida; nesse sentido, o uso do mel como ‘remédio’
ou alimento no 'café da manh&' (Grafico 2) representa o vinculo pragmatico que os
aprendentes estabelecem com a natureza.

Sob a lente de Layrargues e Lima (2014), essa percepcdao de utilidade
— onde a abelha é valorizada primordialmente pelo que produz — caracteriza a
macrotendéncia pragmatica. No entanto, a ansiedade em 'provar o mel' e as reacdes
sensoriais observadas durante a degustacdo ultrapassam a mera utilidade técnica.
Conforme defende Carvalho (2012), € por meio dos sentidos (neste caso, o paladar)
gue se inicia a formacao do 'sujeito ecolégico’. O mel, portanto, ndo € apenas um
produto econémico, mas um recurso mediador que, nas palavras de Leite (2018),
estimula a construgcao de significados. Ao comparar o sabor e a textura do mel das
abelhas sem ferrdo com o mel comercial jA conhecido, 0 estudante exerce um
processo reflexivo que o retira da passividade e o coloca como protagonista de sua

propria aprendizagem.

6.1 RELATO DA IMPLEMENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A montagem do Meliponario na UENP — Campus Cornélio Procépio
iniciou-se ainda no ano de 2023, quando foram encontradas as primeiras colmeias de
abelhas sem ferrdo em troncos de arvores nesta unidade de ensino. Assim, ao final
do ano de 2023 e ao longo de 2024 foram armadas iscas para captura de novas
colmeias, que posteriormente foram colocadas em caixas racionais e, no ano de 2025
as caixas foram devidamente instaladas no jardim da Universidade.

Com o Meliponério instalado, foi feita a escolha da turma que seria o
publico-alvo da pesquisa, e programado a visita com eles ao local. Por parte da
professora-pesquisadora foram feitos os termos de autorizag&o dos pais e dos alunos,

providenciado o lanchinho da tarde para os alunos e também a solicitacdo a diretora
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da Escola, que providenciou junto a Secretaria Municipal um 06nibus para o
deslocamento, assim como o acompanhamento da Coordenadora Pedagdgica.

Durante a visita do 4° ano ao Meliponario, seguimos um roteiro pre-
definido, que abarcava orientagdes do local e das abelhas, visando contribuir no
processo de aprendizagem dos estudantes e promover a EAC em um ambiente n&o
formal de ensino. Tal roteiro, apds ser empregado na visita e ajustado conforme as
necessidades, resultou no PE de nossa pesquisa.

A visita foi realizada no periodo vespertino, quando ocorrem as aulas
do publico-alvo. Para tanto, procedemos o deslocamento da cidade de Bandeirantes
- PR para a cidade de Cornélio Procopio - PR, percorrendo cerca de 36 km em um
onibus cedido pela Secretaria Municipal. Ao chegarmos no local, era visivel a
animacdo dos envolvidos. Inicialmente, demos as informacdes gerais acerca da
seguranca necessaria e, depois, passamos para a apresentacdo, de maneira
interativa, das colmeias em ambiente natural, ambiente modificado, das caixas
racionais, do pasto de alimentacdo, e da composicao das colmeias (integrantes,
posturas, cera, involucro, pito de entrada, batume, prépolis e mel).

Por fim, colocamos a mostra alguns produtos derivados das abelhas
— mel, prépolis e cera — para, assim, realizarmos a discusséo final sobre a importancia
da conservacao dessas espécies. Esse momento foi muito oportuno para um primeiro
feedback oral dos participantes. Contudo, ndo tivemos as condi¢cdes adequadas para
gue eles respondessem uma parte escrita do questionario final no local, em virtude do
tempo que nao foi habil em razao do deslocamento, entdo optamos por fazé-lo apos
retorno para a sala de aula em dia subsequente.

A visita guiada dos estudantes ao Meliponario para aplicacdo do
Produto Educacional (PE) demonstrou ser eficaz, pois despertou grande interesse e
atencao dos participantes. Isso se deu, em grande parte, ao integrarmos 0s conceitos
da Educacdo Ambiental Critica e a dindmica de aprendizado em espacos alternativos.

A discussao permitiu que os participantes refletissem profundamente
sobre arelevancia do trabalho das abelhas sem ferrdo para os ecossistemas, podendo
ampliar a participacdo ativa e o protagonismo dos estudantes, assim como despertar
a consciéncia ambiental de forma concreta, pois, ali, todos tiveram a oportunidade de
se aproximar das abelhas e conhecer o trabalho que elas realizam. Houve
aproximacdes dos conhecimentos cientificos com a pratica palpavel, além de uma

conexao direta com a natureza.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar o potencial do Meliponario como uma
estratégia de ensino para a EAC em ambientes ndo formais. Para isso, estruturamos
um Meliponario no jardim da UENP - campus Cornélio Procopio, apds levantarmos
guais espécies de abelhas nativas haviam naturalmente naquele lugar. Assim,
utilizamos tal espaco para fazer uma visita guiada com estudantes do 4° ano do EF
de um colégio de Bandeirantes - PR, aproveitando as colmeias ja presentes, somadas
as caixas racionais que ali instalamos.

Ao integrarmos os conceitos da EAC e a dinamica de aprendizado em
espacos alternativos, desenvolvemos um guia, que foi usado nessa visita ao
Meliponario e, posteriormente, configurou-se como o PE de nossa pesquisa.

Tal visita pdde ampliar a participacéo ativa e o protagonismo dos
estudantes, assim como despertar a consciéncia ambiental de forma concreta, pois,
ali, todos tiveram a oportunidade de se aproximar das abelhas e conhecer o trabalho
gue elas realizam.

Como forma de mensurar a efichcia do uso do guia em nossa
experiéncia interventiva enquanto estratégia para o ensino da EA, aplicamos
guestionario e entrevistas com os alunos envolvidos, em busca de buscar a percepcéo
deles sobre a importancia das abelhas para o meio ambiente. Percebemaos, inclusive,
o proprio interesse deles durante a visita, fazendo observacdes, comentarios e planos
para ajudar na conservacdo das abelhas — o que ja demonstrava noc¢des de
aprendizagem e interesse sobre o assunto, sobretudo a polinizacéo.

Com a coleta dos dados das respostas das questdes, realizamos a
analise com base na ATD de Moraes e Galiazzi (2006), resultando em duas
categorias.

Na primeira, analisamos a percep¢ao dos alunos sobre a importancia
das abelhas para a natureza, considerando trés unidades de analise: percepcéao
ecologica, percepcao econdmica percepcao e emocional/sensorial. Com a analise da
primeira unidade, percebemos mencdes ao trabalho de polinizagdo ou ao papel das
abelhas na reproducéo de plantas, além de comentarios sobre a importancia desses
insetos para o equilibrio do meio ambiente e discussfGes sobre a biodiversidade. Ja
com a segunda unidade, observamos comentarios sobre a producédo de mel, cera e

propolis, o custo ou a venda desses produtos e a facilidade de cultivar as caixas
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racionais por nao precisar de roupas nem objetos especiais. Finalmente, com a
terceira unidade, conseguimos capturar algumas expressfes de medo ("ndo me
pica"), admiracgéo ("muito legal”), ou felicidade; sensac¢des fisicas, como sentir o fresco
do ambiente ou o cheiro da colmeia; e compreensfes estéticas, como "gostei da
natureza bem cuidada" ou "que bonito".

Ao investigar essas trés unidades, conseguimos obter uma viséo
completa e multifacetada das percepcdes dos participantes, que ndo se limitava
apenas ao que eles sabiam ou aprenderam, mas também ao que eles sentiram e ao
valor gue atribuiram ao mundo natural.

Ja na segunda categoria, analisamos as respostas dos estudantes,
com énfase na compreensdo deles por macrotendéncias da EA: conservacionista,
pragmatica e critica, que sdo abordagens tedricas que servem para classificar e
entender as diferentes formas de pensar e praticar a relacdo entre ser humano e
natureza. Nesse sentido, as macrotendéncias funcionaram como lentes para analisar
como os participantes percebiam e interagiam com o meio ambiente.

Ao considerarmos a macrotendéncia conservacionista, interpretamos
uma ligacdo de carinho e respeito pelas abelhas, uma vez que os alunos ndo se
preocuparam em saber para que elas servem ou em guestionar os problemas sociais
gue afetam o meio ambiente. Na macrotendéncia pragmatica, ndo conseguimos
detectar muitas respostas alinhadas nesse sentido, porém, na Q17 da E1, P9 adotou
uma consciéncia voltada para a gestao eficiente e a solucao de problemas ambientais.
Por fim, na macrotendéncia critica, pudemos captar em muitos excertos que os alunos
demonstraram uma visdo completa e profunda da natureza, indo além de saber para
gue as abelhas servem ou de querer protegé-las. Essa percepc¢ao eleva a importancia
dessas espécies a um nivel essencial: elas séo vistas como parte vital e interligada
para manter a vida no planeta Terra. Isso mostra que os alunos tém potencial para
refletir sobre as causas reais dos problemas ambientais e pensar em mudancas para
a sociedade.

Diante do exposto, o problema de pesquisa que delimitamos
contribuiu com o propésito da pesquisa e com a concepc¢do e implementacéo do PE.
Pela experiéncia da visita ao Meliponario, conseguimos evidenciar 0s ensinamentos
sobre a importancia das abelhas para a natureza, sobretudo das abelhas sem ferréo,
gue séo nativas do nosso pais. Também consideramos que aplicacédo do guia durante

a visita foi satisfatOria, por proporcionar um direcionamento para a pratica da EAC de
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modo reflexivo. Houve aproximagdes dos conhecimentos cientificos com a pratica
palpavel, além de uma conexao direta com a natureza. Apesar de a visita ter ocorrido
em um curto espaco de tempo - considerando um periodo vespertino, e seus efeitos
completos serem imensuraveis neste momento, a pesquisa tem o potencial de gerar
mudancas de atitudes no longo prazo.

Para além disso, as contribuicbes deste trabalho residem na
demonstracao préatica de como espacos ndo formais, como os Meliponarios, podem
ser potentes aliados na formacdo de cidaddos mais criticos e engajados com as
guestdes ambientais, incentivando a valorizagcéo da biodiversidade nativa e a adogcao
de praticas sustentaveis.

Dessa forma, a pesquisa corrobora a premissa de que a EA em
ambientes ndo formais, ao promover debates criticos e reflexdes, pode impulsionar
mudangas de comportamento em relagdo ao meio ambiente. A valorizagdo das
abelhas sem ferrdo, por meio de uma visao holistica de sua importancia ecoldgica,
contribui para a formacdo de habitos mais responsaveis e para a compreensao da
interconexao entre as espécies e a conservagao dos ecossistemas.

Cabe ressaltar que, a partir da primeira aplicagdo do guia com o0s
estudantes do 4° ano do EF, desenvolvida para a pesquisa do Mestrado,
reconhecemos possibilidades para futuras pesquisas. Sugerimos, sobretudo, a
ampliacdo do estudo para diferentes publicos e contextos, bem como o
desenvolvimento de ferramentas de avaliacdo mais aprofundadas sobre a mudanca
de atitudes a longo prazo, reaplicando esse material. Além do 4° ano do EF, é possivel
atender outras turmas da mesma etapa escolar, e grupos diversificados, como
criancas, idosos, familias, amigos ou trabalhadores — desde que sejam feitas
adaptacdes conforme as necessidades.

Por fim, defendemos que o conhecimento de que as abelhas nativas
sdo polinizadoras benéficas ao ambiente precisa ser mais disseminado, de forma que
as pessoas atuem em prol de sua conservacdo. Em raz&o disso, o Meliponario
instalado na UENP - campus Cornélio Procopio, se for divulgado e usado, tem um
elevado potencial de transformacéo e aprimoramento das intervengdes humanas em
prol da conservagao da biodiversidade, bem como da melhoria da qualidade de vida

dos seres humanos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisadora Responsavel: Vania Maria de Freitas

Endereco: Rua Lisia Rocha Trigo, 131, Bairro Euripedes Rodrigues —
Bandeirantes/Pr. CEP: 86363-190

Fone: (43) 98813 1812 E-mail: vaniamff@hotmail.com

Este € um convite especial para seu filho participar voluntariamente da pesquisa “O
uso do Meliponéario como estratégia de ensino da Educagao Ambiental”. Por
favor, leia com atencdo as informacdes abaixo antes de dar seu consentimento.
Qualquer davida sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato
diretamente com a pesquisadora responsavel.

OBJETIVO E BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos, com esta pesquisa, verificar a percepcédo de seu filho em favor da
educacdo ambiental, diante da realizacdo de uma visita em um Meliponario (espaco
destinado a criacdo de abelhas sem ferrdo), em espaco nédo formal de ensino,
orientada por um guia. Por meio desta visitacdo, ele serad oportunizado sobre a
relevancia das abelhas sem ferrdo para a biodiversidade, possibilitando condi¢des
para adquirir conhecimentos sobre questdes ambientais.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Para aproximar os alunos sobre as questbes ambientais, este estudo propde a
participacdo do seu filho e dos demais alunos matriculados no 4° ano C da Escola
Mun. Leda de Lima Canario numa visita ao Meliponario situado no jardim da
Universidade Estadual do Norte do Parana, campus Cornélio Procépio, para que
possam observar a dinamica das abelhas sem ferrdo e compreender a importancia da
polinizacdo e dos polinizadores na natureza. Os alunos realizardo, além da
observacéo, resposta de questionarios sobre o tema, explicagdes orais sobre a visita
e a degustacdo de produtos derivados de abelhas nativas. A pesquisa ira analisar 0s
indicios de aprendizagem acerca de questdes ambientais que o processo de
polinizacdo engloba. Os alunos ndo serédo expostos a nenhum tipo de risco fisico ou
psicolégico ao participarem da pesquisa, com a total liberdade de néo participarem
das atividades propostas se assim desejarem. Essas abelhas ndo causam riscos a
vida do seu filho.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os participantes envolvidos nesta pesquisa séo isentos de custos, caso venham
a ter algum gasto em func&o da pesquisa 0s mesmos seréo ressarcidos. E assegurado
ao participante buscar indenizacéo se a pesquisa lhe cause algum dano.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do
Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542
8056 | Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes -
Parana — Brasil.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

A participacdo do seu filho neste estudo é voluntaria e ele tera plena e total liberdade
para desistir do estudo no momento em que desejar, sem lhe oferecer algum risco,
constrangimento ou intimidacdo. O participante receberd uma via do documento
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devidamente assinada, por ambas as partes e caso aceite o convite e participe da
pesquisa é importante guardar copia deste documento.

Caso voceé recusar a participacdo do seu filho nessa pesquisa, ele ndo terd nenhum
prejuizo por isso, e muito menos sera prejudicado na aprendizagem. O aluno que o
responsavel ndo autorizar participar da visita: ndo serd coletado nenhum dado e
podera realizar as atividades de forma tedrica na prépria sala de aula da escola
matriculado, atividades sobre educacéo ambiental, mas que nao tenha o contato direto
com abelhas, ndo participando, portanto, da visitacdo e das atividades praticas no
jardim da Universidade Estadual do Parana — campus Cornélio Procopio, que sera
baseada no contato direto com as abelhas sem ferréo.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informacgOes relacionadas ao estudo sdo confidenciais e qualquer informacéo
divulgada em relatério ou publicacdo sera feita sob forma codificada (nomes em
formato de cddigos: P1 - participante 1), para que a confidencialidade seja mantida. O
pesquisador garante que o nome de seu filho ndo sera divulgado sob hipotese alguma.
Garantimos e nos comprometemos com o0 sigilo e a confidencialidade de todas as
informacdes fornecidas pelo seu filho para este estudo. Da mesma forma, o tratamento
dos dados coletados seguird as determinacdes da Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD — Lei 13.709/18). E garantido a vocé a indenizacdo em caso de danos nos
termos da lei. Os dados da pesquisa depois de utilizados serdo guardados pela
pesquisadora de maneira segura durante cinco anos e apo0s esse periodo serao
destruidos.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS
Vocé pode fazer todas as perguntas gue julgar necessarias antes, durante e apés a
pesquisa.

Diante do exposto, eu,
(nome completo do responsavel), RG n° declaro que
recebi uma via do termo, li e Autorizo a participacéo livre e espontanea de meu filho(a)

(nome do menor) para a

pesquisa em questao.

Bandeirantes, de de 2025.

Responsavel Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA
CRIANCA E ADOLESCENTE (TALE)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: “O uso do Meliponario como
estratégia de ensino da educacdo ambiental”’, desenvolvida na Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP), no Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN). Seus pais
permitiram que vocé participe desta pesquisa, que tem como objetivo abordar a
temética da educacdo ambiental tendo o meliponério como ferramenta, em virtude da
importancia das abelhas nativas, devido ao processo de polinizacdo que realizam.
Vocé e seus colegas sdo os participantes dessa pesquisa que serd realizada na
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus Cornélio Procopio, no
Meliponario presente no jardim desta referida Universidade. Mas vocé ndo precisa
participar da pesquisa caso ndo queira, isso € um direito seu e nao terd nenhum
problema se desistir no decorrer da mesma. Vocé e seus colegas do quarto ano C iréo
realizar a observacdo das colmeias e ouvir as explicacbes para compreender o
trabalho das abelhas e suas contribuicdes ao meio ambiente, e a pesquisa ira analisar
o desenvolvimento seu e dos demais alunos no decorrer da visita, para buscar
evidéncias de aprendizagem e assim contribuir para a formacdo de cidad&os
conscientes sobre as questdes ambientais. Na divulgacdo da pesquisa, poderemos
usar algum texto ou figura desenvolvido por vocé, mas nao iremos identifica-lo. Para
garantir sua seguranga, usaremos codigos para manter o sigilo da identidade de todos
os participantes. E assegurado procurar indenizacdo caso a pesquisa lhe cause algum
dano. A pesquisa € isenta de custo, e caso venha a ter algum gasto em funcéo dela
vocé sera ressarcido. Caso vocé nao queira participar da pesquisa nao terd nenhum
problema por isso, e muito menos sera prejudicado na aprendizagem. Se vocé nao
assinar esse termo ainda podera participar das atividades propostas, porém nao tera
seus dados coletados. Vocé podera permanecer na sala de aula acompanhado de
responsavel da escola se néo se sentir a vontade de participar das atividades praticas
no Meliponério, realizando assim atividades em sala de aula, mas que nado tenha o
contato direto com abelhas, efetivando seus conhecimentos.

Caso precise, vocé pode entrar em contato comigo, Vania Maria de Freitas pelo
telefone (43) 9 8813 1812 ou pelo e-mail vaniamff@hotmail.com — Enderec¢o: Rua Lisia
Rocha Trigo, 131 Bairro Euripedes Rodrigues. CEP: 86360-000.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do Norte do Parana -
Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542 8056 | Rodovia BR-369 Km
54, Vila Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.

Eu (nome do aluno), recebi uma
via deste termo devidamente assinada por ambas as partes, li e aceito participar da
pesquisa: 0 uso do meliponario como estratégia de ensino da educacao
ambiental.

Bandeirantes, de de 2025.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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