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NGs, mulheres e homens, nos tornamos
seres refazedores, reconstrutores do
mundo que nao fizemos. E ndo ha
reconstrucdo sem criatividade. No fundo, a
criatividade tem que ver com a
remodelacdo do mundo (Freire, 2013, p.
360).
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RESUMO

A presente pesquisa aborda a Educacdo Ambiental Emancipatéria (EAE) agregada
aos pressupostos da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), por meio
das Linguagens Artisticas. O objetivo central € investigar as contribuicdes da Arte e
suas linguagens para o ensino da EAE, com enfoque CTSA. Para tanto, foi elaborada
uma proposta didatico-pedagdgica em formato de Roteiro de Oficinas, a qual foi
implementada no 4° ano do Ensino Fundamental, em uma escola municipal no norte
do Parana. Buscou-se, com isso, responder o seguinte questionamento: em quais
aspectos a Arte e suas linguagens podem promover a EAE, com enfoque CTSA, para
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Assim, a proposta contemplou
cinco oficinas, com duracédo de quatro horas cada e com tematicas socioambientais
emergentes da localidade em foco, concomitante & abordagem CTSA no
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Para dinamizar o processo
educativo, as oficinas foram intermediadas pelo uso sistematico das artes visuais, da
danca, da musica e das artes cénicas, balizadas pela metodologia da Proposta
Triangular (PT). As atividades realizadas foram analisadas a luz da Analise Textual
Discursiva, buscando compreender de forma qualitativa os resultados da aplicacao da
proposta. A partir dos excertos dos estudantes, foi possivel encontrar duas categorias
de analise: 1) Noc¢bes sobre EAE, com as subcategorias ‘reconhecimento de situacdes
atreladas a realidade local e a vida cotidiana’ e ‘desenvolvimento de uma percepcéo
critica frente a realidade e conscientizagdo socioambiental’; 2) Contribuicdes da
CTSA, com as subcategorias ‘indicios de explicacdo cientifica’, ‘indicativos de
planejamento tecnolégico em prol da sociedade e do ambiente’, ‘solucdo de
problemas’ e ‘questdes reflexivas sobre temas de importancia social’. Os resultados
evidenciaram o avanc¢o dos estudantes por meio da perspectiva da EAE e da CTSA,
no que tange a criticidade e a conscientizacdo sobre questdes socioambientais da
realidade local. Portanto, pode-se concluir que a pesquisa contribuiu para a formacao
de individuos emancipados, além de legitimar a PT de ensino da Arte como um valioso
recurso metodoldgico, por possibilitar um ensino contextualizado.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Emancipatéria. Critica. Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente. Linguagens Artisticas. Proposta Triangular.



MIRANDA, A. E. U. Workshops on Environmental Education and Artistic
Languages: Teaching Environmental Education with a CTSA Approach for Students
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ABSTRACT

This research addresses Emancipatory Environmental Education (EAE) added to the
assumptions of Science, Technology, Society and Environment (CTSA), through
Artistic Languages. The central objective is to investigate the contributions of Art and
its languages to the teaching of EAE, with a CTSA focus. To this end, a didactic-
pedagogical proposal was developed in the format of a Workshop Guide, which was
implemented in the 4th year of Elementary School, in a municipal school in the north
of Parana. The aim was to answer the following question: in what aspects can Art and
its languages promote EAE, with a CTSA focus, for students in the Initial Years of
Elementary School? Thus, the proposal included five workshops, lasting four hours
each and with socio-environmental themes emerging from the locality in focus,
concomitant with the CTSA approach in the development of critical and reflective
thinking. To streamline the educational process, the workshops were mediated by the
systematic use of visual arts, dance, music and performing arts, guided by the
Triangular Proposal (PT) methodology. The activities carried out were analyzed in the
light of Discursive Textual Analysis, seeking to qualitatively understand the results of
applying the proposal. From the students' excerpts, it was possible to find two
categories of analysis: 1) Notions about EAE, with the subcategories ‘recognition of
situations linked to local reality and everyday life' and 'development of a critical
perception towards reality and socio-environmental awareness '; 2) Contributions from
CTSA, with the subcategories ‘indications of scientific explanation’, ‘indications of
technological planning for the benefit of society and the environment’, ‘problem solving’
and ‘reflective questions on topics of social importance’. The results showed the
progress of students through the perspective of EAE and CTSA, in terms of criticality
and awareness of socio-environmental issues in the local reality. Therefore, it can be
concluded that the research contributed to the formation of emancipated individuals,
in addition to legitimizing the PT of Art teaching as a valuable methodological resource,
as it enables contextualized teaching.

Keywords: Emancipatory Environmental Education. Criticism. Science, Technology,
Society and Environment. Artistic Languages. Triangular Proposal.
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APRESENTACAO

Caro(a) leitor(a), nesta apresentacdo, exponho a minha trajetoria
como professora do Norte Pioneiro do Parana. Uma professora de 28 anos, curiosa,
sonhadora, apaixonada por conhecimento, que acredita e luta pela escola publica de
qualidade, na qual estudei até o Ensino Médio Técnico.

Minha jornada profissional na educacao teve inicio em 2011, quando,
aos 16 anos, comecei a trabalhar como estagiaria em um Centro Municipal de
Educacéo Infantil de Santo Anténio da Platina — Parana (PR). Naquele periodo, eu
cursava o segundo ano do Ensino Médio Técnico Integrado — Formacgéao de Docentes,
e logo comecei a lecionar uma escola de Educacéo Infantil particular, onde permaneci
por seis anos.

A escolha pela Licenciatura em Artes Visuais foi um divisor de dguas
na minha vida. La, desenvolvi minhas habilidades de forma mais expressiva e me
aprofundei em conhecimentos que me conduziram a um pensamento critico. Passei a
compreender a Arte como filha do seu tempo e reflexo dos aspectos social, politico,
econdmico e historico em que vivemos. Com ela, podemos refletir, denunciar, intervir
e dialogar com o tempo presente.

Uma vez inserida nesse universo de possibilidades, senti a
necessidade de registrar os fatos do meu tempo, e encontrei na pesquisa académica
a comporta para dar vasao as minhas reflexdes. Entretanto, o ingresso no mestrado
ainda era distante da minha realidade.

O ano de 2017 foi especial e desafiador para mim. Nele, conclui a
graduacéo, fui convocada no primeiro concurso municipal que fiz, assumi o cargo de
professora de Arte no municipio de Ribeirdo do Pinhal — PR. Também passei a atuar
na formacdo de professores de Arte e disciplinas comuns para os cursos de
Licenciatura de uma universidade, como tutora presencial nos cursos de Licenciatura
semipresenciais, e, posteriormente, atuei na coordenacéo pedagogica.

No ano seguinte, fui convocada no concurso municipal de Santa
Amélia - PR, onde ainda sou professora de Arte nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (EF). Naquele momento, retomei o0 sonho de dar vida a minha trajetéria
académica. Conheci uma estudante do Programa de PoOs-Gradagdo em Ensino
(PPGEN) da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), e fui instigada a

procurar saber mais sobre ele e a area de Ensino. O incentivo do municipio para a
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formacdo continuada dos professores, por meio do Convénvio de Acordo e
Cooperacdo com o PPGEN, foi peca fundamental para eu iniciar o sonho de fazer um
mestrado e me tornar uma professora-pesquisadora.

Como arte-educadora e defensora da valorizacdo da Arte como
conhecimento cientifico, no processo seletivo, propus um pré-projeto contempando
oficinas de ensino sobre a matriz cultural indigena, por meio das linguagens artisticas,
balizadas pela Proposta Triangular (PT), para estudantes dos Anos Iniciais do EF.

A partir do ingresso no PPGEN, me abri a novos desafios e, em
conversa com minha orientadora, Profa. Dra. Priscila Carozza Frasson Costa, conheci
a Educacdo Ambiental (EA), em sua perspectiva critica e emancipatéria, e a
abordagem da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). Apesar de ter
cursado Pedagogia, participado da disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias e
de ter conhecimento da EA como tema transversal, eu ainda n&o conhecia as referidas
abordagens e perspectivas tedricas. Passei a enxergar essa tematica com um olhar
mais agucado, pois meu objetivo era promover entre meus alunos uma proposta
pegagdgica de EA a altura do referencial que me foi apresentado. Isso se tornou um
grande desafio, ainda mais por lidar com criangcas em processo de alfabetizac&o. Foi
um caminho de muitas descobertas, que me permitiram avancar em minha pratica
profissional e pessoal.

Minha orientadora, confiando nas possibilidades e caminhos que a
Arte oferece, e considerando meu meétier voltado ao ensino de Arte, permitiu o
desenvolvimento de um projeto que, inspirado nos pressupostos tedricos da Educacéo
Ambiental Emancipatoria (EAE) e da CTSA, abordou questdes socioambientais de
Santa Amélia - PR por meio da arte, promovendo a reflexdo, a conscientizacédo e a
criticidade entre os estudantes dos Anos Iniciais do EF.

Ao percorrer 0 caminho desta pesquisa, meu ensinar também passou
pelo processo de aprender, seja por meio de reunides de orientacéo, de leituras ou de
discussdes que embasaram minha atuacdo em sala de aula. Mas também aprendi
muito com meus alunos no ato de ensinar. Foi um privilégio desenvolver esse projeto
com eles!

Enfim, acredito fielmente na educacéo transformadora, que objetiva
desenvolver individuos emancipados, criativos, independentes, criticos, capazes de
resolver problemas e lidar com os desafios do mundo contemporaneo. Mais do que

isso, acredito na possibilidade de aquisicdo de competéncias necessarias para o
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enfrentamento da crise socioambiental que esta diante de nossos olhos.

A educacao transforma, sim. E isso que ela faz comigo todos os dias!

Boa leitura!l

Profa. Ana Emanuelle Utida de Miranda
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1 INTRODUCAO

As discussfes sobre os impactos ambientais tém tomado destaque
na sociedade contemporanea. Decorrentes da acdo humana sobre a natureza,
agregados aos padrbes de consumo insustentaveis e ao crescimento populacional,
eles produzem consequéncias negativas, como mudancas climaticas,
desflorestamento, perda do solo, extincdo de espécies e de diversidade dos
ecossistemas, escassez de agua, poluicdo, erosdo cultural, retorno de doencas e
manifetagcdo de novas doencas (Dias, 2004).

Em vista disso, a Educacdo Ambiental (EA) no ambito escolar torna-
se urgente, a fim de implementar discussdes que possibilitem sensibilizar os
individuos quanto a esses impactos, levando-os a consciéncia ecologica e
contribuindo para a formacdo de cidadédos conscientes. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (DCNEA) (Brasil, 2012), a EA deve
estar presente em todos os niveis e modalidades da Educacdo Basica de forma
articulada, interdisciplinar e continua, perpassando todas as areas do conhecimento.

O desafio da escola, nesse sentido, é atender as orientagcdes dos
documentos oficiais da educacéo e dos Projetos Politico Pedagoégicos (PPP), de modo
gue as praticas de EA néo sejam reduzidas a praticas conservadoras comumente
presentes no contexto educacional. Tais propostas, descontextualizadas da realidade
local, ndo levam em conta o entendimento das dimensdes econdmicas, historicas,
bioldgicas e sociais dos problemas ambientais. Contrapondo a Educacdo Ambiental
conservadora-tradicional, a Educacdo Ambiental Emancipatéria (EAE) promove e
fortalece uma proposta transformadora e critica, pois conduz o individuo a uma atitude
reflexiva diante dos diversos desafios da sociedade contemporanea (Dias; Bomfim,
2011; Loureiro, 2004).

Em paralelo ao desenvolvimento da EAE, os pressupostos tedricos da
abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), podem alavancar
propostas sistematizadas que avancem o0 ensino de Ciéncias Naturais. Tais
contribuicbes sao viabilizadas por meio da problematizacdo de temas sociais,
desenvolvendo nos estudantes o comprometimento social e agregando-lhes atitudes
e valores condizentes com a cidadania planetaria, com vistas a conscientizacao, a
preservacdo ambiental e a diminuicdo de desigualdades, sejam elas econémicas,

sociais, culturais ou étnicas (Auler; Delizoicov, 2001; Santos, 2007).
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Adotar essa perspectiva pressupfe inter-relacionar a explicacédo
cientifica, o planejamento tecnoldgico e a solucéo de problemas de importancia social,
para promover entre os estudantes o conhecimento cientifico contextualizado, critico
e comprometido com a realidade local e global, além de ampliar o senso de
participacédo e responsabilidade frente aos problemas sociais e ambientais (Santos;
Mortimer, 2002; Maestrelli, 2018).

A partir dessa compreensao, promover a EAE com enfoque CTSA nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) € um grande desafio. Como destacamos
anteriormente, muitas vezes, a pratica da EA se apresenta de forma tradicional, sem
se aprofundar em questdes mais criticas, desenvolvendo apenas atividades isoladas
em datas comemorativas, tais como o dia da arvore, do meio ambiente e da agua.
Isso, evidentemente, se distancia dos objetivos de um ensino transformador e
emancipatério, como almejam os documentos oficiais da educacao.

Nesse sentido, a escola tem o papel de promover a EA de acordo com
as especificidades de cada etapa de ensino, se valendo de metodologias que
garantam o acesso ao conhecimento cientifico de forma sistematizada. Cabe ao
professor, entdo, considerar atividades que despertem o interesse e a curiosidade dos
estudantes. Quanto a isso, a Arte e suas linguagens, integradas a Proposta Triangular
(PT) de Ensino da Arte, podem ser meios possiveis de desenvolvimento da percepgao
de mundo, da imaginacdo, da capacidade critica, do debate e da participacdo
(Barbosa, 1998).

Sendo assim, nesta pesquisa, nos preocupamos em responder ao
seguinte questionamento: Em quais aspectos a Arte e suas linguagens podem
promover a Educacdo Ambiental com enfoque na Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Nosso objetivo central, portanto, foi investigar as contribuicfes da Arte
e suas linguagens para o ensino da EAE com enfoque CTSA. Além disso, delineamos
0S seguintes objetivos especificos: |) promover a EA na perspectiva CTSA a partir da
realidade local dos estudantes, por meio das linguagens artisticas; Il) implementar as
oficinas no 42 ano do EF de uma escola no Norte do PR; IIl) apresentar um Manual
Didatico, com um Roteiro de Oficinas sobre EA, por meio da Arte e suas linguagens,
para que seja adaptado e utilizado como apoio nas aulas de outros professores.

Embora as oficinas tenham enfoque na aprendizagem, percebemos

gue suas orientacdes e conteudos poderao contribuir com professores interessados



18

na tematica, desde que estabelecidas as adaptacdes necessarias para utiliza-las em
suas salas de aula.

Quanto a estrutura organizacional, a presente dissertacdo € composta
por sete sec¢Oes, sendo a primeira esta introducéo. Dessa forma, a segunda aborda
as orientacdes das politicas educacionais referentes a EA, a diferenca entre EA
Conservadora e EA Critica e Emancipatoria, as demandas locais, com as nocdes de
teméticas e contextos que despertem a criticidade e a emancipacao entre os alunos.

A terceira secao apresenta brevemente as relagcdes entre a EAE e a
perspectiva CTSA, bem como suas terminologias, dimensdes e objetivos, com a
nocao de que um curriculo fundamentado nessas relacées promove a abordagem de
conteudos cientificos e tecnolégicos de forma contextualizada, integrando discussdes
de cunho historico, politico e socioecondmico. Ainda nessa se¢ao, incorporamos uma
perspectiva tedrica para refletir sobre a CTSA nos Anos Iniciais do EF e a importancia
de atividades sistematizadas, que atendam as expectativas da referida etapa de
ensino.

A guarta secao destina-se a apresentacdo da PT de Ensino da Arte
como estratégia metodoldgica, a fim de compreender suas contribui¢cdes para abordar
as tematicas socioambientais na perspectiva CTSA. Em um primeiro momento,
fazemos um breve panorama da Arte e suas linguagens e, em seguida, detalhamos
0s trés eixos estruturantes da referida proposta.

A quinta secdo apresenta os procedimentos metodologicos da
pesquisa e do Produto Educacional, caracterizando o campo de pesquisa, o perfil dos
participantes das oficinas, a estrutura geral do Roteiro de Oficinas, e 0s procedimentos
para coleta e andlise dos dados.

A sexta sec¢do constitui-se pela apresentacdo dos resultados e pela
discussédo do trabalho por meio da analise dos dados. A partir das categorias e
subcategorias que acomodaram o0s excertos dos participantes da pesquisa,
apresentamos as discussdes e interpretacbes devidamente fundamentadas no
arcabouco teorico da pesquisa.

Por fim, a sétima e Ultima secdo traz as consideracfes finais do
estudo, nas quais apresentamos nossas percepcbes e reflexdes sobre o
desenvolvimento da pesquisa, bem como seus limites, sua relevancia e suas

contribuicdes para o Ensino de EA nos Anos Iniciais do EF.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL: O QUE ORIENTAM AS POLITICAS
EDUCACIONAIS

A EA é um campo do conhecimento que objetiva o enfrentamento dos
impactos socioambientais presentes na sociedade. Seu surgimento se deu a partir de
1960, devido a preocupacao sobre as consequéncias das ac¢des dos seres humanos.
Inicialmente, tinha-se uma perspectiva voltada a conservacao ou a ecologia aplicada
mas, depois, vieram reflexdes mais criticas, com alertas frente ao agravamento da
crise socioambiental em seus aspectos politicos, sociais e geograficos (Dias, 2004).

Nas ultimas décadas, varios acontecimentos, debates e discussoes
envolvendo a tematica ambiental serviram como arcabouc¢o para o aparato legal da
EA. Segundo Silva e Carneiro (2017), o primeiro registro de preocupagcdo com esse
campo do conhecimento no ambito global foi na reunido do denominado Clube de
Roma, em 1968. Na ocasiéo, foram realizadas discussdes sobre reserva dos recursos
naturais nao renovaveis, consumo e aumento da populacdo mundial, com a presenca
de alguns cientistas de paises desenvolvidos. Tal reunido resultou em um relatorio,
intitulado Os limites do crescimento (1972), cujo conteldo denunciava a busca
frenética do crescimento material da sociedade, a qualquer custo.

Impulsionada pela repercussédo internacional desse relatorio, a
Organizacéo das Nacdes Unidas promoveu na Suécia, de 5 a 16 de julho de 1972, a
Conferéncia de Estocolmo!, considerada “[...] um marco histérico-politico
internacional, decisivo para o surgimento de politicas de gerenciamento ambiental”
(Dias, 2004, p. 79). Essa Conferéncia abriu caminhos, recomendando o
estabelecimento de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental, além de
gerar a Declaracdo sobre o Ambiente Humano e instituir um Plano de A¢cado Mundial.

No Brasil, mesmo com registros de projetos e programas desde a
década de 1970, a EA figurou tardiamente. De acordo com Loureiro (2004), foi
somente a partir de meados de 1980 que a teméatica comecou a ganhar mais
visibilidade, chegando a dimensdes publicas de grande relevancia, como a
Constituicdo Federal (CF) de 1988. Tal documento, em seu artigo 225, inciso VI,

1 Com a participacdo de 113 paises, a Conferéncia gerou a Declaracdo Sobre o Ambiente
Humano, estabelecendo uma viséo global e principio comuns, como inspiracado e orientacao
a humanidade, para a melhoria do ambiente humano (Dias, 2004, p. 36).
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passou a prever a promocao da EA pelo poder publico, em todos os niveis de ensino,

entendendo que todos tém direito

ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracoes.

Ja em 27 de abril de 1999, foi instituida a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), por meio da Lei n° 9.795/99, dispondo de principios? e
objetivos® que vislumbram a efetiva conservagdo do meio ambiente, por meio da EA.
A PNEA registra que todos tém direito & EA, a qual € definida como: “os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacéo do
meio ambiente” (Brasil, 1999). Segundo o documento, esses processos sao
essenciais para a qualidade de vida e a sustentabilidade, ao passo que a EA é
essencial no ambito educacional e deve estar presente de forma articulada em todos
0s niveis e modalidades de ensino.

Produzido com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN), o Parametros Curriculares Nacionais (PCN), lancado em outubro
de 1997, foi um importante documento da educacéo nacional. Ele definiu como temas
transversais: saude, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho, consumo
e meio ambiente, em virtude de sua urgéncia social, abangéncia nacional, e
possibilidade de ensino e aprendizagem no EF, além de favorecer a compreensao da
realidade e a participacao social (Brasil, 1997).

Sobre o0s temas transversais e a tematica ambiental, Loureiro (2004,

p. 83) pontua que:

Apresar das criticas que recebeu pelo modo como pensou a
transversalidade em educacdo (mantendo como eixos principais as
disciplinas de contetdos formais — portugués, matematica, ciéncias,
historia e geografia) e pela baixa operacionalizacdo da proposta, teve
0 mérito de inserir a tematica ambiental ndo como disciplina e de
aborda-la articulada as diversas areas de conhecimento.

Com o objetivo de promover um ensino de EA que considere os
problemas ambientais locais e globais, os PCN (Brasil, 1997) estabelecem a

reformulacéo do projeto pedagdgico das escolas, objetivando a superacdo do saber

2 Em seu Art. 4°, a PNEA principios basicos da educacéo ambiental (Brasil, 1999).
3 Em seu Art. 5° a PNEA apresenta os objetivos fundamentais da EA (Brasil,1999).
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fragmentado. Assim, a tematica ambiental se integra ao curriculo, se valendo da
transversalidade, “de modo a impregnar a pratica educativa, exigindo do professor
uma readaptacdo dos conteudos abordados na sua disiciplina” (Castro; Spazziani;
Santos, 2010, p. 168).

Para Reigota (2017), os PCN foram um marco histérico da EA no
Brasil. Mesmo com seus pontos contrarios e suas adesdes, o documento trouxe
contribuicBes as praticas pedagdgicas e intervencdes cidadds de educadores
brasileiros. Além disso, ele reitera que a EA pode estar presente em todas as
disciplinas do curriculo, quando prop8e tematicas que permitem aproximar as relacées
entre a humanidade, o meio natural e social, sem desconsiderar as especificidades
de cada disciplina.

Sabendo do carater transversal da EA, Torales (2013, p. 8) afirma que
‘@ possivel encontrar suas manifestagdes no objeto de estudo de todos os
componentes curriculares”. O autor ainda destaca que a transversalidade € um
assunto complexo que, muitas vezes, € erroneamente interpretado como
interdisciplinaridade ou multidisiciplinaridade.

Nessa direcdo, as DCNEA (Brasil, 2012) propdéem orientacdes de
como a acao educacional deve ser pensada e dirigida em toda a Educacéo Basica,
no gue tange a tematica da EA. Com isso, para que ela seja promovida no ensino
formal, deve-se considerar alguns aspectos importantes, como:

[...] as necessidades planetarias, as discussfes, avancos histéricos e
experiéncias acumuladas quanto a tematica no Brasil e no ambito
internacional. Todo este contexto fortalece o reconhecimento do papel
transformador e emancipatério da Educagdo Ambiental, exigindo a
revisdo da referéncia superficial da transversalidade e da
interdisciplinaridade contida na sua normatizacdo para 0 ensino

formal, que se apresenta desconexa, reducionista, desarticulada e
insuficiente (Brasil, 2012).

O documento supracitado € um importante aparato legal, expedido
pelo Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP), por meio da
Resolucao n° 2/2012, que estabelece as DCNEA, amparados na CF de 1988, na Lei
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n° 6.938/814, Lei n® 9.394/96°, Lei n°® 9.795/99° e no Parecer do CNE/CP n° 8/2012'.

Reforcando os principios basicos da EA, dispostos na Lei n® 9.795/95,
as DCNEA (Brasil, 2012) pontuam que a EA deve estar presente em todos o0s niveis
e modalidades da Educacao Basica de forma articulada, interdisciplinar, continua e
transversal, perpassando todas as areas do conhecimento. Nesse sentido, 0
documento reconhece sua relevancia e obrigatoriedade em todas as etapas de
ensino, com abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais.

Ainda segundo as DCNEA (Brasil, 2012), a EA ndo se limita a
preservacao da natureza e do meio ambiente, mas esta amalgamada aos aspectos
sociais, econdmicos, éticos e politicos, partindo de uma praxis politico-pedagdgica
critica com papel transformador e emancipatério, almejando a cidadania e o

desenvolvimento sustentavel. O documento elucida que:

[...] o atributo ‘ambiental’ na tradigdo da Educagdo Ambiental brasileira e
latino-americana nao é empregado para especificar um tipo de educacéo,
mas se constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico
de valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a
pratica politico-pedagdgica transformadora e emancipatéria capaz de
promover a ética e a cidadania ambiental; O reconhecimento do papel
transformador e emancipatdrio da Educacdo Ambiental torna-se cada vez
mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial em que a
preocupacdo com as mudancas climaticas, a degradacdo da natureza, a
reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as
necessidades planetéarias, evidencia-se na pratica social (Brasil, 2012).

Para Santos e Costa (2015), a referida legislacéo auxilia no processo
de insercédo da EA no ambito educacional de forma critica, considerando as diversas
dimensdes de ambiente. Nesse sentido, o principio do pensamento complexo contribui
para o rompimento com o paradigma tradicional, “que acaba por reduzir a EA a
explicagdes simplificadas e desconexas” (Santos; Costa, 2015, p. 146), uma vez que
defende que o meio ambiente deve ser estudado de maneira integradora.

A partir da Resolugao n° 2/2012, surgiu a Deliberag&o n° 4/2013 no
PR, a qual estabelece normas estaduais para a préatica de EA nos espacos de ensino,

gue sdo pontentes para fomentar acdes trasformadoras nessa tematica. Das

4 A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispGe sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente.

> A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que institui a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional.

6 A Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
7O Parecer n° 8, de 6 de marco de 2022, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos e inclui os direitos ambientais.
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disposicbes gerais do documento, no artigo 12, em seu paragrafo Unico, tem-se os
objetivos da EA, dentre os quais destacamos o desenvolvimento “de uma educagao
cidadd, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos ciéntificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisdes transformadoras” (Parana, 2013, p. 3).

Isso prevé que os procedimentos estabelecidos em Lei constem nos
planos educacionais que regem a educacéo nacional®, estadual®, municipal e nos PPP
das escolas, que se constituem como referéncia norteadora da agao educativa em
sala de aula. Deste modo, sua elaboracao requer um projeto coletivo e participativo,
com a contribuicdo de toda a comunidade escolar.

Segundo a Deliberacdo n°® 4/2013, do Estado do PR, a EA deve
considerar trés dimensfes para serem acomodadas nos PPP: espaco fisico, gestao
democratica e organizacdo curricular — sempre com objetivos definidos, em
consonancia com os documentos norteadores. Para elucidar essa questao sobre os
objetivos da EA no Sistema Estadual de Ensino do PR, destacamos os trechos a

seqguir:

Art. 42 Constituem objetivos da educacdo ambiental no Sistema
Estadual de Ensino do Parana:

| — constituir um Grupo Gestor SEED/SETI de Educag&o Ambiental do
Sistema Estadual de Ensino, visando articular e integrar o conjunto de
acles de Educacdo Ambiental no ambito da Educacdo Basica e
Ensino Superior.

Il — desenvolver préticas integradas que contemplem suas multiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos de saude, histéricos,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais, filoséficos,
estéticos, tecnoldgicos, psicoldgicos, legais e ecoldgicos, conforme a
Lei Estadual n.° 17.505/2013, inciso |, Art. 5%

lll - promover a Educacdo Ambiental tendo como eixo estruturante o
territério da bacia hidrografica e a integracdo das politicas publicas
neste territério, na perspectiva da interdisciplinaridade e
intersetorialidade;

IV - subsidiar a elaboracdo do projeto politico-pedagégico, em todos
0s niveis e modalidades de ensino, articulando os trés eixos: espaco
fisico, gestdo democrética e organizagao curricular;

V — promover o diadlogo entre os diferentes saberes das comunidades
historicamente excluidas, propiciando o acesso ao conhecimento

8 O Plano Nacional de Educacéo, instituido através da Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
estabelece objetivos e metas para a Educacgéo Bésica, e orienta que “a educagédo ambiental, tratada
como tema transversal, serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em conformidade com a Lei n® 9.795/99” (Brasil, 2001).

9 O Plano Estadual de Educacio e o Plano Municipal de Educacéo estdo previstos na LDBEN, no Art.
10, inciso lll, que incumbe aos estados “elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacéo, integrando e coordenando as suas
acles e as dos seus Municipios” (Brasil, 1996).
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sistematizado sobre a diversidade ambiental e a cultura local; (Parana,
2013).

De modo a orientar o curriculo estadual, municipal e o PPP das
escolas, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, estabelece
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais para que 0sS
estudantes desenvolvam ao longo da Educacdo Basica. Logo, espera-se que 0
documento normativo contemple as orientagbes dispostas no PNEA, na Lei n°
9.795/1999, que apresenta a EA como um componente essencial e permanente da
educacao nacional, “devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999).
Adiante, em seu Art. 11, a legislacao prevé que “a dimensdo ambiental deve constar
dos curriculos de formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas” (Brasil, 1999).

Na BNCC (Brasil, 2018), a EA é apresentada como um Tema
Contemporaneo Transversal (TCT) a ser incorporado aos curriculos e as propostas
pedagogicas de forma transversal e integradora. Dentre os TCTs que afetam a vida
em escala local, regional e global, que sédo contemplados em habilidades dos
componentes curriculares, destacamos: o direito da crianca e do adolescente; a
educacédo para o transito; a EA; a educacgao alimentar e nutricional; o processo de
envelhecimento, bem como o respeito e a valorizacdo do idoso; a educagdo em
direiros humanos; a educacédo das relacdes étnico-raciais e 0 ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena; saude, vida familiar e social; educacéo para
0 consumo; educacdao financeira e fiscal; trabalho, ciéncia e tecnologia; e diversidade
cultural (Brasil, 2018). Todas essas tematicas sao distribuidas em seis macroareas
tematicas: Meio Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Multiculturalismo
e Ciéncia e Tecnologia.

No documento intitulado “Temas Contemporéneos Transversais na
BNCC: Contexto hitérico e Pressupostos Pedagdgicos”, compreende-se que os TCTs
da BNCC sédo assim denominados por ndo pertencerem a uma disciplina especifica,
mas por transpassarem e serem pertinentes a todas elas (Brasil, 2019). Nesse
sentido, “a interdisciplinaridade implica um didlogo entre os campos dos saberes, em
gue cada componente acolhe as contribuicdes dos outros, ou seja, ha uma interacao
entre eles” (Brasil, 2019, p. 18).

Em uma andlise critica, Menezes e Miranda (2021) apontam que as
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propostas da BNCC (Brasil, 2018) nao afirmam uma EA efetiva para o curriculo da
Educacdo Basica. Os autores ainda afirmam que o documento ndo aponta uma
abordagem para subsidiar o trabalho em EA: em geral, percebe-se o predominio da
visdo Ecoldgica, a cargo do componente curricular Ciéncias da Natureza, substituindo
o termo EA por termos relacionados a sustentabilidade.

Em consonancia, Andrade M. e Piccinini (2017) alertam que néo ha,
na BNCC (Brasil, 2018), debates sobre a concepcéo tedrico-metodolégica em EA.
Segundo os autores, a EA, em sua abordagem Critica, ndo se conecta ao documento,
0 que se apresenta contraditério as politicas voltadas para essa tematica:

As préticas pedagodgicas de Educagdo Ambiental devem adotar uma
abordagem critica, que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a producéo, o trabalho e o consumo, superando a visédo

naturalista (MEC; CONSED; UNDIME, 2016, p. 37 apud Andrade M.;
Piccinini, 2017, p. 7).

Em suma, acreditamos que a acdo pedagodgica deve ser pautada nos
documentos oficiais que, segundo Torres e Delizoicov (2009, apud Loureiro; Torres,
2014), estdo em sintonia com os objetivos da EA Critica. O desafio da escola, nesse
quesito, € atender as orientagfes dos referidos documentos e dos PPP, de modo que
as praticas de EA ndo sejam reduzidas a praticas conservadoras, comumente
presentes no contexto escolar, tais como plantio de mudas e datas comemorativas,
como o “dia do meio ambiente”. Tais praticas se efetivam por meio de atividades
classicas em EA, como a reciclagem, que pode ser ponto de partida para agbes e

reflexdes mais criticas (Dias; Bomfim, 2011).

2.1 EDUCAGAO AMBIENTAL CONSERVADORA E EDUCACAO AMBIENTAL EMANCIPATORIA

Nesta subsecao, apresentamos de forma sucinta duas vertentes da
EA: a Conservadora e a Critica'®. Como defendemos e acreditamos na acdo pautada
na perspectiva da EA Critica e Emancipatdria, damos a ela maior enfoque.

A EAE fundamenta-se em uma perspectiva transformadora e pode ser
denominada de diferentes formas: EA transformadora, critica, emancipatéria ou

popular. Contrapondo uma EA conservadora, que pauta suas a¢ées apenas no Viés

10 Embora possamos encontrar trés principais macrotendéncias no que diz respeito as vertentes da EA
(Conservacionista, Pragmética e Critica/Emancipatdria) (Layrargues; Lima, 2014), optamos por
apresentar somente a primeira e a Ultima, sob a perspectiva de Loureiro (2005).
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comportamentalista, com propostas muitas vezes esteriotipadas, a EAE pauta-se em
um entendimento alargado do exercico e da participacdo social, no incentivo da
formacdo critica do cidadao, para que ele realize reflexdes sobre o seu mundo e
interfira nele (Dias; Bomfim, 2011).

Para elucidar as principais diferencas entre a EA Conservadora e a

EA Critica/Emancipatoria, apresentamos o Quadro a seguir:

Quadro 1 - Caracteristicas centrais da EA Conservadora e EA Critica

EA Conservadora EA Critica

» compreensao naturalista e conservacionista |« busca da realizacdo da autonomia e
da crise ambiental; liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos relacionamos
» educagao entendida em sua dimensdo|com a nossa espécie, com as demais
individual, baseada em vivéncias préticas; espécies e com o planeta;

+ despolitizacdo do fazer educativo |+ politizacao e publicizagcdo da problematica
ambiental, apoiando-se em pedagogias | ambiental em sua complexidade;
comportamentalistas ou alternativas de
cunho mistico; * convicgao de que a participagao social e 0
exercicio da cidadania sdo praticas
* baixa problematizagéo da realidade e pouca | indissociaveis da Educacdo Ambiental;
énfase em processos histéricos;
* preocupagdo concreta em estimular o
» foco na redugcdo do consumo de bens|debate e o didlogo entre ciéncias e cultura
naturais, descolando essa discussao do |popular, redefinindo objetos de estudo e
modo de producéo que a define e situa, saberes;

* diluicdo da dimens&o social na natural, |+ indissociagdo no entendimento de
faltando entendimento dialético da relacdo | processos como: producdo e consumo; ética,
sociedade-natureza (sociedade enquanto |tecnologia e contexto  sOcio-histérico;
realizacdo coletiva e objetivada da natureza | interesses privados e interesses publicos;
humana, ou melhor, enquanto realizacdo e
exigéncia para a sobrevivéncia da espécie |+ busca de ruptura e transformacdo dos
humana); valores e préticas sociais contrarios ao bem-
estar publico, a equidade e a solidariedade.
» responsabilizagdo pela degradagdo posta
em um homem genérico, fora da historia,
descontextualizado social e politicamente.
Fonte: Loureiro (2005, p. 1475-1476).

Como podemos observar, a vertente da EA Conservadora focaliza na
modificacdo de acbes individuais, visando uma harmonia com a natureza e
destacando o entendimento das relacdes ecoldgicas com base na cooperacdo, sem
se preocupar com contextos historicos, sociais, politicos e culturais. Trata-se,

portanto, de uma vertente que néo considera a constru¢cdo do conhecimento coletivo
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e problematizador da realidade em que 0s grupos sociais estao inseridos.

Em contrapartida, a EAE promove e fortalece uma proposta

transformadora e critica, pois conduz o individuo a uma atitude reflexiva diante dos

diversos desafios da sociedade contemporanea, relacionando-se a um entendimento

mais amplo da participacéo social e da cidadania (Loureiro, 2004).

A vertente Critica, segundo Lopes e Loureiro (2022, p. 51), tem essa

denominacgao por “organizar argumentos que criticam um conjunto de conceitos e

praticas hegemoénico ou dominante no curso da histéria”. Os autores ainda fizeram

uma analise de 240 trabalhos sobre EA Critica, apresentados nas 10 edi¢cdes (2009-

2019) do Encontro de Pesquisa em Educacao Ambiental (EPEA), e puderam levantar

0s autores mais citados nessa perspectiva:

Quadro 2 - Autores mais citados nos EPEAs 2009-2019

Autores mais citados nos EPEAs 2009-2019

2009 2011 | 2013 2015 | 2017 | 2019 | Total
N2 de citagbes

LOUREIRO, C.F.B. 37 54 62 66 72 30 321
LAYRARGUES, P.P. 10 18 20 36 33 32 149
FREIRE, P. 138 17 34 29 30 17 145
GUIMARAES, M. 14 26 33 26 17 25 141
CARVALHO, .C.M. 15 22 28 21 7 12 105
TOZONI-REIS, M. F. C. 2 9 22 19 15 14 87
LIMA, G. F. da C. 6 7 11 8 21 20 73
REIGOTA, M. 11 6 18 9 9 9 62
LEFF, E. 3 7 9 12 9 9 49
MARX, K 5 18 3 7 9 1 43
SAUVE, L. 11 3 9 4 g 6 42

Fonte: Lopes e Loureiro (2022, p. 9).

A partir dessa constatacdo, Lopes e Loureiro (2022) destacam que,

mesmo partilhando da mesma vertente tedrica, os autores mais citados em EA Critica

apresentam diferencas entre si:

Isabel Carvalho se reconhece no campo da hermenéutica.
Atualmente, ela se coloca em uma perspectiva mais materialista, que
entende que a realidade é a base material do mundo, e que existe
para além do conhecimento humano. Ela seria “nossa condigdo de
existir, pensar, criar e viver’ (STEIL; CARVALHO, 2014, p. 165) e,
portanto, os significados oriundos do processo de conhecimento néao
constituem um mundo a parte. Mauro Guimardes tem como principal
base a teoria da complexidade de Edgar Morin, e entende os
problemas ambientais como decorrentes de uma crise de paradigma,
de pensamento cartesiano e antropocéntrico, e recentemente vem
incorporando leituras decoloniais criticas. Marilia Tozoni-Reis, Carlos
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Frederico Loureiro e Philippe Layrargues se identificam no campo
marxista. Em relacdo a Paulo Freire, este dialogou de maneiras
diferenciadas ao longo da vida com o marxismo, o existencialismo e a
fenomenologia (Lopes; Loureiro, 2022, p. 59-60).

Vale ressaltar que a EA Critica ndo é uma evolucéo conceitual da EA
Conservadora. Para Guimardes (2004), tratam-se de duas formas distintas de
conceber a EA, sendo que a Critica corresponde a uma forma de amparar uma leitura
de mundo mais complexa, com subsidios para uma atuacao que contribua no desafio
complexo que é a transformacéao da realidade socioambiental.

Essa vertente, de acordo com Loureiro (2005, p. 1484), € aquela em
que a missao politica educacional esta atrelada ao compromisso com a transformacao
da sociedade e “intransigente na defesa dos valores, atitudes individuais e agbes
coletivas condizentes com a emancipagao”. Logo, é uma perspectiva transformadora,
na medida em que a “dialética'! forma e conteldo, se realiza de tal maneira que as
alteracOes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliqguem em
mudancas individuais e coletivas” (Loureiro, 2005, p. 1484).

Para Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14), a EA Critica pode ser
entendida como uma filosofia educacional, que busca reconduzir as ideias iniciais do
pensar e da acdo humana, “na perspectiva de transformacgao das situagdes concretas
e limitantes de melhores condi¢cdes de vida dos sujeitos, o que implica mudanca
cultural e social”.

Carvalho (2004), por sua vez, aponta que o ser humano se faz a partir
de sua relagdo com o mundo em que vive com seus pares, sendo responsaveis
mutualmente por ele. Isso implica, na perspectiva da EA Critica, “a responsabilidade
consigo préprio, com 0s outros e com o0 ambiente, sem dicotomizar e/ou hierarquizar
estas dimensodes da agao humana” (Carvalho, 2004, p. 20).

A partir disso, Lima (2004) nos conduz a uma reflexdo mais critica,
considerando que, mesmo sendo mutualmente responsaveis pela degradacao
ambiental, ndo somos igualmente responsaveis. Isso porgue existe uma hierarquia na

responsabilidade da degradacdo ambiental, ou seja, ha alguns setores produtivos,

11 “Adotar a perspectiva dialética significa reconhecer os sujeitos do processo educativo, ou
seja, entender que os atores capazes de transformacéo social se definem vinculados ao modo
de producdo, a vida cotidiana particular e coletiva, ao Estado, e que estes devem participar
com suas especificidades no trabalho pedagdgico dialégico e comunicativo” (Loureiro, 2005,
p. 1487).
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classes sociais e agentes econdmicos que deludem danos maiores ao ambiente e,
consequentemente, devem ter uma responsabilidade equivalente na superacdo dos
problemas ambientais.

Nesse sentido, Loureiro (2004, p. 104) afirma que ndo se pode
defender a protegdo do planeta sem compreeender que “enquanto atores sociais, um
extrativista ndo significa a mesma coisa que uma empresa madeireira em termos de
insercao social e seus efeitos no ambiente”.

Ao explanar sobre o carater social, politico e ético da EAE, como uma
abordagem multidimensional e integradora dos problemas socioambientais, Lima
(2004, p. 91) descreve que a educacdo € uma pratica politica, pois implica em
escolhas entre possibilidades pedagogicas, que irdo conduzir para “a mudanca ou
para conservacdo da ordem social”. Assim, o autor referenda que a EA é duplamente
politica, “por integrar o processo educativo, que € inerentemente politico e a questédo
ambiental, que também tem o conflito em sua origem” (Lima, 2004, p. 91).

Em consonancia, evocamos o “Tratado de Educagcdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsalidade Global”, que apresenta Principios da
Educacao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Dentre eles,
tem-se que:

A educacgdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, n&o-
formal e informal, promovendo a transformacdo e a construcdo da

sociedade. A educacdo ambiental € individual e coletiva. Tem o
proposito de formar cidadaos com consciéncia local e planetaria (...).

7

A educagdo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E uma ato
politico. A educagdo ambiental deve envolver uma perspectiva
holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o
universo de forma interdisciplinar (Brasil, 1992, p. 2).

No que diz respeito a pratica educativa, Carvalho (2004) esclarece
gue a EA ndo incide apenas em intervenc¢des focadas no individuo. Pelo contrario, ela
deve perpassar as relacdes existentes entre o individuo e a sociedade, ou seja, olhar
para o sujeito humano que é individual e coletivo, situado historicamente na
sociedade.

Em vista disso, Tozoni-Reis (2008) define que a EAE se propde a
refletir sobre os aspectos socioambientais das relagcbes humanas, compreendendo-as
como relacdes histéricas, e interpretando de forma critica e transformadora as

multiplas realidades que emergem nas relacdes entre sociedade e ambiente.
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2.2 EDUCAGAO AMBIENTAL EMANCIPATORIA E AS DEMANDAS LOCAIS

Andrade C. et al. (2018) realizaram uma pesquisa em escolas do
municipio de Aimorés, em Minas Gerais, e demonstraram que existem barreiras e
obstaculos para o desenvolvimento da EAE na escola, de forma transversal e
permanente. Segundo a pesquisa, muitos desses obstaculos estdo relacionados a
falta de formacdo dos docentes e da equipe pedagdgica, ao desconhecimento da
obrigatoriedade da EA e a falta de apoio do porder publico local.

Em sua tese, Torres (2010) pontua que a EA no ensino formal € um
grande desafio. Mais do que isso, € desafiador propor abordagens tedrico-
metodoldgicas efetivas a ponto de garantir um desenvolvimento da EA como processo
educativo permanente, por meio da formacdo docente e de praticas curriculares
transformadoras, com vistas a formacdo de sujeitos criticos e atuantes na
transformacao da sociedade a qual pertencem, se reconhecendo como parte de uma
totalidade.

Sabemos que a EA, em sua perspectiva Critica e Emancipatéria, € um
desafio e, ao mesmo tempo, uma necessidade a ser efetivada no contexto escolar,
para atender aos documentos oficiais e ao PPP da escola. As concepc¢des até aqui
discutidas nos impulsionam a almejar praticas pedagdgicas que objetivem a
construcdo de conhecimento de cunho emancipatorio, capaz de promover mudancas
por meio da problematizacao, e formar estudantes conscientes em suas a¢cfes sociais
de cidadania frente ao meio ambiente. Para compreendermos o papel da
problematizagéo e da conscientizagéo em EA, Loureiro (2012, p. 80) sinaliza que:

O cerne da educacdo ambiental é a problematizacdo de valores,
atitudes e comportamentos em praticas dialdégicas. Ou seja, para esta,
conscientizar s6 cabe no sentido posto por Paulo Freire de
“conscientizagao”: de processo de mutua aprendizagem pelo dialogo,
reflexdo e acdo no mundo. Movimento coletivo de ampliacdo do
conhecimento das relacdes que constituem a realidade, de leitura do

mundo conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo,
conhecé-lo.

Classicamente, na literatura freiriana, a palavra conscientizacao
permeia a proposta educacional que muito contribui para a perspectiva Emancipatoria
da EA. Para Feire (1979), ndo se trata de uma consciéncia ingénua, que se acha

superior aos fatos, mas sim de uma consciéncia critica, que consiste no olhar para as
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coisas como sdo e como se dao na pratica.

Ja o conceito de problematizacdo, de acordo com Freire (1979), é a
superagao da concepc¢ao de uma “educagao bancaria®, focada “no ato de depositar”,
em que os alunos sao os depdsitos e o professor é quem deposita. Em oposicéo a
essa concepcao, a educacao problematizadora é enraizada na criatividade, capaz de
propor uma acgao e uma reflexao “verdadeiras sobre a realidade, respondendo assim
a vocacao dos homens que néo séo seres auténticos sendo quando se comprometem
na procura e na transformacéo criadoras” (Freire, 1979, p. 42).

Ainda de acordo com Freire (1979, p. 42-45):

[...] a teoria e a prética bancéria, enquanto for¢cas de imobilizacdo e de
fixacdo, ndo reconhecem os homens como seres histéricos; a teoria e
a pratica criticas tornam como ponto de partida a historicidade do
homem.

[...] A educacao critica considera os homens como seres em devir,
como seres inacabados, incompletos em uma realidade igualmente
inacabada e juntamente com ela.

[...] Por isto se acentua a problematizacdo continua das situacdes
existenciais dos educandos tal como sdo apresentadas nas imagens
codificadas. Quanto mais progride a problematizacéo, mais penetram

0s sujeitos na esséncia do objeto problematizado e mais capazes sao
de “desvelar” esta esséncia.

Nessa légica, o autor compreende que a educagdo é um instrumento
para a tomada de consciéncia, e é preciso fazer dela o primeiro objetivo de toda a
educacéo: “instigar uma atitude critica, reflexiva e comprometida com a agao” (Freire,
1979, p. 16). Logo, s6 uma educacdo problematizadora pode tornar o homem
consciente de sua realidade, pois “quanto mais conscientizados nos tornamos, mais
capacitados estamos para ser anunciadores e denunciadores, gracas ao
compromisso de transformacao que assuminos” (Freire, 1979, p. 16).

Para Lima (2004), a pedagogia problematizadora apresentada é
aplicavel as demandas oriundas das problematicas ambientais, pois vem sendo
desenvolvida por educadores ambientais preocupados em promover uma consciéncia
e uma acdao critica sobre essa realidade. Outrossim, segundo o autor, a pedagogia
freiriana contribui tanto tedrica quanto metodologicamente para a pratica da EAE, por
meio da busca por “despertar a consciéncia do educando através da problematizacao
dos temas geradores pertencentes ao seu universo vivido” (Lima, 2004, p. 99). Nesse
processo, os alunos olham criticamente a prépria realidade, reconhecendo-a como um
problema “e se deparam com a possibilidade de assumirem sua histéria, superando

os obstaculos que impedem seu crescimento e humanizagéo” (Lima, 2004, p. 99).
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Layrargues (1999 apud Lima, 2004), ao analisar as orientacdes da
importante Conferéncia de Tibilisi, sugere a resolucdo de problemas locais como
estratégia metodoldgica para a EA. O autor afirma que essa sugestdo pode ser
abordada como tema-gerador, que “propbée uma concepgao pedagogica
comprometida com a compreensao e transformacéo da realidade” (Layrargues, 1999
apud Lima, 2004, p. 100), como também por atividade-fim em que “objetiva apenas a
solucdo pontual do problema ambiental considerado” (Layrargues, 1999 apud Lima,
2004, p. 100). Ademais, Lima (2004, p. 100) pontua que:

Enquanto a abordagem da atividade-fim prioriza a compreenséo
técnica do problema, o foco sobre o efeito e uma agéo de tipo corretiva
e produz um resultado reducionista, reformista e despolitizador ja que
dilui a responsabilidade social sobre o problema, a abordagem do
tema—gerador enfatiza uma visdo multidimensional do problema que

integra a critica, o foco sobre a causa, a acdo preventiva e a
dialogicidade entre educador e educando.

Partindo dessa mesma compreensao, pautando-se em principios
tedricos criticos, Loureiro (2005) aponta elementos importantes a serem observados
na préatica de EA no ensino formal, os quais destacamos a seguir:

(1) vinculagao do conteudo curricular com a realidade de vida da
comunidade escolar; (2) aplicacdo pratica e critica do conteudo
apreeendido; (3) articulacdo entre contelido e problematizacdo da
realidade de vida, da condicdo existencial e da sociedade; (4)
projeto politico-pedagdgico construido de modo participativo; (5)
aproximacao escola-comunidade; (6) possibilidade concreta de o
professor articular ensino e pesquisa, reflexéo sistematizada e prética

docente (Loureiro, 2005, p.329 apud Loureiro;Torres, 2014, p. 40 —
grifos nossos).

Reforcando a abordagem do conhecimento a partir tematicas locais,
Loureiro (2004) defende que € de suma importancia que o processo pedagodgico em
EA tenha como ponto de partida a realidade de vida, da localidade, do cotidiano dos
estudantes, na acéo intermediada pela préaxis. E contraditéria a uma EA trasformadora
e popular ter como prioridade as “grandes tematicas ambientais”, ou os
“macroproblemas internacionais”, sem amalgama-los ao cotidiano do estudante.
Partindo da cotidianidade, articulada as questdes macrossociais, € possivel construir
uma “compreensao complexa e integrada do ambiente em suas diferentes escalas
(local, regional, nacional e global)’, com base em uma atuagéo “politica que gere as
transformagdes individuais e coletivas” (Loureiro, 2004, p. 133).

Nesse sentido, Paulo Freire (2006 apud Canabarro; Oliveira; Silva,
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2009, p. 391) diz o seguinte:

Antes de tornar-me um cidaddo do mundo, fui e sou um cidaddo do
Recife, a que cheguei a partir de meu quintal, no bairro de casa
amarela. Quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais
possibilidades tenho de me espraiar, me mundializar. Ninguém se
torna local a partir do universal. O caminho existencial € inverso.

Com bases tedrico-metodoldgicas para a abordagem das tematicas
em EA a partir da perspectiva Critica, a Abordagem Tematica Freireana, apresentada
por Loureiro e Torres (2014) no livro “Educacdo Ambiental: dialogando com Paulo
Freire”, constitui-se em uma proposta de ensino que tem como ponto de partida temas
contextualizados e significativos para os estudantes.

Em linhas gerais, Loureiro e Torres (2014, p. 22) comentam que 0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico a partir dessas Abordagens Tematicas
“consiste na estruturacdo de programas escolares em que a selegao dos conteudos
especificos de cada area do conhecimento € balizada por temas geradores (Freire,
1987)”. Trata-se, portanto, de uma proposta de carater participativo, realizada junto a
comunidade escolar e & comunidade do entorno.

Essa perspectiva de estruturacdo curricular prevé que os conteudos
escolares sejam subordinados aos temas, 0 que difere da perspectiva tradicional,
fundamentada em Abordagens Conceituais, que colocam 0s conceitos cientificos
como programacao, ou seja, como tépicos de ensino. A respeito disso, Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002 apud Loureiro; Torres, 2014, p. 22) explicam tratar-se de
uma:

(...) perspectiva curricular cuja logica de organizacdo é estruturada
com base em temas, com 0s quais sado selecionados os conteudos de

ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacao cientifica da
programacao é subordinada ao tema.

Corroborando essa perspectiva, Marques, Raimundo e Xavier (2019)
concebem que o processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada abre
caminhos para estabelecer ligagcdes com os temas ambientais. Acredita-se, portanto,
gue para o estudante ser consciente de sua realidade, € necesséario abordar o
conteudo cientifico a partir de teméaticas locais, que se relacionam com sua vivéncia e
cotidiano.

Nesse contexto, Guimaraes (2015) esclarece que os objetivos da EA
na escola nao é transmitir “valores verdes” do educador para o educando, pois, essa

pratica esta atrelada a educacéo tradicional. Ao contrario, deve-se possibilitar ao
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estudante meios para que ele questione os valores da sociedade de forma critica,
tendo como base sua realidade e buscando um entendimento pessoal, que resultara
em novas atitudes. Para o autor, as diversas tematicas que podem ser abordadas em
EA devem partir da realidade dos educandos, para que, partindo de uma vivéncia
proxima, eles possam atingir uma vivéncia plena.

Esse entendimento de EA critica, emancipatoria, problematizadora e
contextualizada vai ao encontro de uma perspectiva de ensino que contempla a
abordagem dos temas ambientais com enfoque na CTSA, e que pode alavancar
propostas sistematizadas para avancar o Ensino de Ciéncias. Sendo assim, na

préxima secao, apresentamos diferentes autores que discutem sobre esse enfoque.
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3 NARRATIVAS ENVIESADAS: ENFOQUE CTSA E EAE

O termo CTS é utilizado para designar o campo de estudos que
explora as inter-relagdes entre a Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade e suas diversas
influéncias. Segundo Maestrelli (2018, p. 24), trata-se de um movimento, de cunho
interdisciplinar, que “[...] apresenta criticas a imagem essencialista da ciéncia e da
tecnologia, ao modelo desinvolvimentista da pds-guerra, a degradacdo do ambiente e
ao padrdo de educacéo cientifica vigente aquela época”.

Vasconcellos e Santos (2008) afirmam que, mesmo contemplando
dicussbes sobre a questao ambiental, alguns autores desse movimento passaram a
incorporar essa tematica de forma incisiva, utilizando a sigla CTSA, referindo-se a
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, justamente por essa ser uma
preocupacdo cada vez mais presente em nossa sociedade. A exemplo disso,
podemos citar Pedretti et al. (2008), bem como Vilches, Gil e Praia (2011).

Siqueira et al. (2021) buscaram uma diferenciagéo dos termos CTS e
CTSA, no entanto, constataram que nao ha objecéo entre os dois movimentos. Na
verdade, o que ocorre é o oposto, pois ambos “[...] possuem propdsitos comuns e
objetivos que caminham em uma mesma direcdo: construir novas atitudes para
alcangar um futuro sustentavel” (Siqueira et al., 2021, p. 27). Nesse sentido, como a
literatura apresenta destaque as questbes ambientais tanto no enfoque CTS quanto
no CTSA, nesta pesquisa, empregamos o termo CTSA, entendendo-0 como um
sindnimo de CTS.

Para Santos (2007), a abordagem CTSA, em sua perspectiva critica,
objetiva promover o conhecimento cientifico de forma contextualizada, a partir de
teméticas de relevancia social. Adotar CTSA em propostas pedagdgicas, entao, “[...]
significa ampliar o olhar sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade e
discutir em sala de aula questdes econbmicas, politicas, sociais, culturais, éticas e
ambientais” (Santos, 2007, p. 10).

Em conformidade com a proposta educacional de Freire (1979) com
a concepcao de EA adotada neste trabalho, a abordagem CTSA salienta a importancia
de uma educacao cientifica-tecnoldgica critica, ou ampliada — como denominam Auler
e Delizoicov (2001). E, portanto, uma abordagem comprometida com a realidade

social e com a formacdo para a cidadania, que contempla um contetdo curricular
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transformador, dotado de sentido para os estudantes. Esse conteudo, por sua vez,
serve de aparato para repensar o mundo, agregando atitudes e valores “[...]
comprometidos com a cidadania planetaria em busca da preservacdo ambiental e da
diminuicdo das desiguadades econémicas, sociais, culturais e étnicas” (Santos, 2007,
p. 7).
Santos (2007, p. 8) explica que:
[...] uma perspectiva de CTS/CTSA critica, tem como proposito a
problematizacdo de temas sociais, de modo a assegurar um
comprometimento social dos educandos. Assim, propostas
curriculares com essa Vvisdo precisam levar em consideracdo o
contexto da sociedade tecnoldgica atual, caracterizado de forma geral

por um processo de dominacdo dos sistemas tecnolégicos que
impdem valores culturais e oferecem riscos para a vida humana.

Em consonancia, Santos e Mortimer (2002) — a luz de Hofstein,
Aikenhead e Riquarts (1988) e LOpez e Cerezo (1996) — apontam que o curriculo
fundamentado nos pressupostos CTS pode ser denominado como Ensino do
Conteudo de Ciéncias no contexto de seu meio tecnologico e social. Nesse caso, 0s
estudantes integram a triade: o conhecimento cientifico, a tecnologia e o mundo social
em que se dao suas experiéncias do cotidiano. Todos esses contetdos “[...] sdo
estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos histéricos, éticos, politicos
e socio-econdmicos” (Santos; Mortimer, 2002, p. 112).

Roberts (1991 apud Santos; Mortimer, 2002, p. 112) entende o0s
curriculos fundamentados na “Ciéncia no contexto social” e no enfoque “CTS” como
aqueles que “..] apresentam as inter-relacdes entre explicacdo cientifica,
planejamento tecnoldgico e solucédo de problemas, e tomada de decisdo sobre temas
praticos de importancia social”. Essa perspectiva de curriculo apresenta as seguintes
concepcoes:

(i) ciéncia como atividade humana que tenta controlar o ambiente e a
ndés mesmos, e que é intimamente relacionada a tecnologia e as
guestdes sociais; (ii) sociedade que busca desenvolver, no publico em
geral e também nos cientistas, uma visdo operacional sofisticada de
como sdo tomadas decisdes sobre problemas sociais relacionados a
ciéncia e tecnologia; (iii) aluno como alguém que seja preparado para
tomar decisdes inteligentes e que compreenda a base cientifica da
tecnologia e a base pratica das decisoes; e (iv) professor como aquele
que desenvolve o conhecimento de e o comprometimento com as

inter-relacdes complexas entre ciéncia, tecnologia e decisdes (Santos;
Mortimer, 2002, p. 112-113).

Para Santos (2013 apud Maestrelli, 2018), o principal objetivo do
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ensino pautado na abordagem CTSA € alargar os meios de participacdo e contribuir
para fortalecer o processo de tomada de decisdo, desenvolvendo nos estudantes o
senso de participacéo e responsabilidade frente aos problemas sociais e ambientais,
tanto atuais quanto futuros. Dessa forma, “[...] a agao social nos cursos CTS incorpora
0 mesmo ideal das propostas curriculares de educacédo ambiental” (Santos, 2013 apud
Maestrelli, 2018, p. 34).

Destarte, como mencionamos na subsecdo anterior, um dos
principios tedricos da EAE é a vinculacdo do conteudo curricular com a realidade de
vida da comunidade escolar. Ndo se trata somente da vinculagdo, mas também da
articulacéo entre o conteudo e a problematizacéo da realidade de vida, da condi¢cao
existencial e da sociedade, articulando tematicas locais e globais (Loureiro; Torres,
2014).

Diante do agravamento dos problemas ambientais e das discussdes
sobre o papel do conhecimento cientifico na sociedade, Santos e Mortimer (2002, p.
114) pontuam que a inter-relacdo entre CTS propicia o desenvolvimento de valores e
ideias por meio de estudos de temas locais, de politicas publicas e de temas globais,
“[...] auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios
para tomar decisdes responsaveis sobre questbes de ciéncia e tecnologia na
sociedade e atuar na solucao de tais questdes”. Assim, as propostas CTS contemplam
trés objetivos gerais que, segundo Bybee (1987), sdo: aquisicdo de conhecimentos,
utilizacdo de habilidades e desenvolvimento de valores.

Para Neves-Vasconcelos e Frasson-Costa (2022), os vinculos entre
CTSA e EAE séo estreitos, haja vista que ambas enxergam a escola como um espaco
de formacdo de cidaddos criticos, compreendem o ambiente como um todo, e
entendem que a prépria existéncia do homem € parte do ambiente.

Neves-Vasconcelos e Frasson-Costa (2022) argumentam que,
embora a EA seja um direito previsto nos documentos oficiais da educacéao brasileira,
a realidade no ambito escolar é fragmentada, com pouco espaco para discussao.
Somado a isso, as autoras afirmam que a populacédo — incluindo os professores da
Educacao Basica — apresentam conhecimentos da esfera do senso comum, muitas
vezes provenientes dos meios de comunicacdo de massa. Frente a esse cenério, 0
enfoque CTSA e seu vinculo com a EAE torna-se ainda mais importante.

Jesus, Rocha e Porto. (2022) destacam que a abordagem CTS/CTSA,

interdisciplinar e contextualizada, concebida como facilitadora dos processos de
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ensino e aprendizagem, desempenha um importante papel na educacéo
contemporanea, pois atende as novas demandas sociais e aproxima os estudantes
do conhecimento cientifico com maior significado por meio de um posicionamento
critico. Dessa forma, tal abordagem pode ser considerada “[...] um dos caminhos para
a alfabetizacao cientifica, em que possibilita a pratica da cidadania e o fortalecimento
da capacidade de argumentacédo dos estudantes” (Jesus; Rocha; Porto, 2022, p. 135).

Para Maestrelli (2018), a Alfabetizacao Cientifica (AC) é um processo
amplo, que agrega semelhanca com a abordagem CTSA, em uma relagéo
indissociavel. O autor elucida que, nessa relacdo, “a educagao CTSA é o proprio
objetivo da AC”, e o caminho mais viavel para desenvolvé-la (Maestrelli, 2018, p. 37).

A AC possui principios que, de acordo com Lorenzetti e Delizoicov
(2001), formam individuos capazes de compreender e transformar o mundo por meio
do conhecimento cientifico e tecnolégico, bem como da realidade social e politica,
para que sejam capazes de atuar e tomar decisfes na sociedade.

No que tange a tomada de decisfes, Maestrelli (2018) defende que
ela ocorra por meio da participacédo dos estudantes ja nos Anos Iniciais do EF. Isso
porque é na aprendizagem que se da a reinterpretacdo e a ressignificacdo das
experiéncias vividas, a participacdo na busca de respostas e de solucfes para 0s
problemas e situacdes apresentadas em sala de aula.

Nessa direcdo, Lorenzetti (2000 apud Maestrelli, 2018, p. 36-37)
estrutura a tomada de decisdo nos Anos Iniciais do EF em trés passos:
conscientizacdo, instrumentalizacéo e desenvolvimento de um repertdrio atitudinal. O

autor ainda enfatiza que:

[...] os primeiros anos do ensino fundamental constituem o periodo de
conscientizagdo e instrumentalizacdo do individuo para a
compreensdo do mundo em que vive. Nesse periodo, as criancas
estabelecem a compreensao inicial da ciéncia e desenvolvem a
consciéncia, as habilidades e as atitudes cientificas. Assim, os alunos
terdo os conhecimentos e 0s elementos necessarios para uma tomada
de posicdo (Lorenzetti, 2000 apud Maestrelli, 2018, p. 36-37).
Partindo desses principios, defendemos um Ensino de Ciéncias

problematizador, reflexivo, instigador, criativo, empoderante, que ndo se limite a
transmissdo de conhecimentos. Entendemos que o objetivo deve ser alfabetizar os
sujeitos para a pratica da Ciéncia contextualizada e capacitid-los para enxergar a
Ciéncia como uma possibilidade de realizar uma leitura de mundo.

Gil e Vilches (2001) apresentam uma opc¢ao de ensino que nao se
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limita & transmissdo de conhecimento: o ensino por investigacdo, pautado em
situacOes problematicas sobre as quais os alunos se comprometem na busca pela
resposta. Para os autores, esse tipo de ensino auxilia na pratica da Ciéncia, bem como
na compreensao da natureza desse campo do saber e das relagfes entre CTS.

Ainda sobre o0 ensino por investigacao, Sasseron e Carvalho (2009, p.
125) acrescentam que a referida metodologia de ensino aproxima o aluno do “fazer
ciéncia”, sendo eficaz para alfabetiza-los cientificamente, partindo da resolucédo de
problemas reais, dando espaco para questionamentos, levantando hipoéteses,
trocando informacgdes, sistematizando ideias, e apresentando discussdes sobre
tematicas de CTSA.

Sasseron e Carvalho (2008, p. 335-336) defendem a necessidade de
um ensino de Ciéncias que supere 0 ensino pautado apenas na transmissao de
“nogdes e conceitos cientificos”, mas que esteja atrelado ao “fazer ciéncia”, a partir de
problemas reais, que conduzam os alunos a resolve-los por meio da investigacao.
Outrossim, as autoras dizem que é preciso viabilizar a abordagem de teméticas
ralacionadas a “ciéncia, a tecnologia e aos modos como estes empreendimentos se
relacionam com a sociedade e o meio ambiente”, de modo a questionar e discutir as
informacgdes e assim, se “posicionarem criticamente frente ao tema”. Nesse ponto, a
escola tem um papel importante: preparar os estudantes para o exercicio da cidadania
no mundo atual — o que requer oportunizar o saber cientifico e suas tecnologias e a
relacdo que ambos possuem com a sociedade.

Vale ressaltar, entédo, que o Ensino de Ciéncias implica em integrar o
conhecimento, reconhecendo 0s termos e conceitos das ciéncias, mas incide,
sobretudo, em construir um entendimento sobre o mundo por meio delas, nas mais
diferentes situacfes da vida cotidiana. Desse modo, o conhecimento cientifico se
compromete com o entendimento de que vivemos em um mundo em constante
transformacdo, sendo imprescindivel buscar novas formas de aplicar os
conhecimentos em variadas situacdes e engendrar os fenbmenos da natureza e suas
consequéncias em nossa vida (Sasseron, 2015).

Garcia et al. (2020) realizaram uma revisdo de literatura das
produgdes sobre CTS/CTSA e AC socializadas no Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacao em Ciéncias (ENPEC). Os autores constararam que, embora existissem
pesquisas destinadas a todos os niveis de ensino, um quantitativo pouco expressivo

(8,3%) era destinado ao Anos Iniciais do EF.
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Maestrelli e Lorenzetti (2016 apud Maestrelli, 2018, p. 55) também ja
haviam apontado, em outra revisao, que “[...] a producdo académica em CTSA para
0s primeiros anos da educacéo basica € quase inexistente. Como consequéncia, essa
abordagem de ensino é pouco conhecida nos anos iniciais”.

Apesar desse cenario, € inegavel a relevancia da abordagem CTSA
nessa etapa da escolarizacdo. Com base nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) (Brasil, 1997), é nela que os estudantes desenvolvem — de forma gradual — a
compreensao da realidade circuncidante, além de construir repertorios de imagens,
fatos e nocdes de conceitos cientificos. Todo esse desenvolvimento, vale destacar, €
fundamental para a consolidacao da aprendizagem de conceitos cientificos nos Anos
Finais do EF e nos ciclos posteriores.

Em consonancia com essas discussoes, Sasseron e Carvalho (2008)
descrevem que € necessario iniciar o processo de AC no inicio da escolarizagdo, para
oportunizar ao estudante uma participacdo ativa no processo de construcdo do
conhecimento e debates de ideais que permeiam sua realidade. Para isso, é
primordial proporcionar, além de conceitos cientificos, o “fazer ciéncia” a partir da
resolucao de problemas reais, 0 “entendimento publico da ciéncia”. Assim, os alunos
podem ser “capazes de receber informagdes sobre temas relacionados a ciéncia, a
tecnologia e aos modos como estes empreendimentos se relacionam com a
sociedade e com o0 meio-ambiente” (Sasseron; Carvalho, 2008, p. 335).

Outra discussdo é trazida por Lemke (2006), que sugere uma
reavaliacdo do Ensino de Ciéncias que predomina nas escolas, pois, com 0 avango
das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, os estudantes passaram a ter
contato com as ciéncias de variadas formas. Para o autor, é importante considerar
nao soO os diferentes niveis de ensino, como também a idade dos estudantes. Sua
proposta, nesse sentido, é a seguinte:

Para as criangas pequenas: apreciar e valorizar o mundo natural,
potencializados pela compreensdo, mas sem abandonar o mistério, a
curiosidade, e o supreendente. Para as criancas com idade
intermediaria: desenvolver uma curiosidade mais especifica sobre
como funcionam as tecnologias e 0 mundo natural, como desenvolver
e criar objetos e como cuidar deles, e um conhecimento basico da
saude humana. Para o Ensino Médio: proporcionar a todos um
caminho potencial para as carreiras cientificas e de tecnologia,
proporcionar informagdes sobre a visdo cientifica do mundo, que € de
utiidade comprovada para muitos cidaddos, comunicar alguns

aspéctoas do papel da ciéncia e da tecnologia na vida social, ajudar a
desenvolver habilidades de raciocinio l6gico complexo e o uso de
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multiplas representacdes (Lemke, 2006 apud Sasseron; Carvalho,
2011, p. 71).

Como evidenciado por Sasseron e Carvalho (2011, p. 71), Lemke
(2006) demonstra uma “preocupagao em tornar o estudo de ciéncias mais prazeroso
e adequado as habilidades e anseios de cada faixa etaria”. Para as autoras, as ideias
do referido pesquisador apontam para um curriculo focado em um ensino de ciéncias
que prepare os estudantes para decisbes pessoais e politicas inteligentes e
“possibilite aulas e atividades nas quais os alunos trabalhem ativamente resolvendo
e/ou discutindo problemas referentes as ciéncias e as suas tecnologias” (Sasseron;
Carvalho, 2011, p. 71).

Nessa direcao, Sasseron e Carvalho (2011, p. 73) defendem o uso de
atividades e propostas “instigantes” para o Ensino de Ciéncias em todos 0s niveis
escolares, justificando que:

[...] com o uso do termo “instigantes” referimo-nos tanto a resolucao
de problemas e a exploragdo de fenbmenos naturais, que por si s6
atingem a curiosidade e o interesse dos alunos devido a forma
fantastica e ao carater incrivel que se possa mostrar, como também
as discuss0es instigantes devido a sua prépria temética. Por sua vez,
estas discussfes podem despertar o interesse dos alunos por fazerem
parte de situacfes de seu dia a dia, ou por indicarem pensar sobre as

ciéncias, suas tecnologias, e as influéncias permitem-nos acreditar na
possibilidade de um futuro sustentavel.

Lorenzetti e Delizoicov (2001), por sua vez, defendem o0 uso
sistematico de propostas de ensino atreladas ao planejamento escolar. Como

exemplo de atividades sistematizadas, 0s autores apresentam:

0 uso sistematico da literatura infantil, da masica, do teatro e de videos
educativos, reforcando a necessidade de que o professor pode,
através de escolha apropriada, ir trabalhando os significados da
conceituacdo cientifica veiculada pelos discursos contidos nestes
meios de comunicagdo; explorar didaticamente artigos e demais
secoes da revista Ciéncia hoje das Criancas, articulando-os com aulas
praticas; visitas a museus; zoologicos; indastrias, estacBes de
tratamento de &4gua e demais orgdos publicos; organizagdo e
participacdo em saidas a campo e feiras de Ciéncias; uso do
computador da Internet no ambiente escolar (Lorenzetti; Delizoicov,
2001, p. 53).

Ao se referirem as aulas praticas com atividades experimentais,
Lorenzetti e Delizoicov (2001) comentam que o desenvolvimento dos conteudos

procedimentais é de significativa importancia. Isso porque as acdes de

observar atentamente o fendbmeno em estudo, estabelecer hipoteses,
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testa-las via experimento, registrar os resultados, permitem que o0s
alunos ajam de forma ativa sobre o objeto de estudo, possibilitando
uma melhor compreensdo do experimento (Lorenzetti; Delizoicov,
2001, p. 53).

Isso significa que € necessario promover o conhecimento cientifico,
tecnolégico, social e ambiental ja no inicio da escolarizacdo. Contudo, as propostas
pedagdgicas devem possibilitar 0 acesso a esse conhecimento por meio de atividades
sitematizadas, que sejam instigadoras e atendam ao nivel de ensino em foco.

Sendo assim, nesta pesquisa, por meio do Produto Educacional (PE)
propomos uma intervencao pedagdgica para os Anos Iniciais do EF, materializada em
um Roteiro de Oficinas, que apresenta contetdos socioambientais contextualizados e
fundamentados na EAE e no enfoque CTSA. Para isso, recorremos ao Uuso
sistematizado das linguagens artisticas (danca, musica, teatro e artes visuais) nas
atividades para promover a EAE.

Para melhor esclarecimento dessa intervencao, dedicamos a proxima
secdo a apresentacdo da estratégia metodolégica que adotamos: as Linguagens

artisticas e a PT de Ensino da Arte.
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4 PROPOSTA TRIANGULAR DE ENSINO DA ARTE COMO ESTRATEGIA
METODOLOGICA

Nesta secdo, comecamos apresentando uma breve revisdo
sistemética de literatura (RSL), realizada nos periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com foco em publicacdes
que abordam a tematica ambiental e utilizam as linguagens da Arte como estratégia
metodolégica. Em seguida, abordamos a concepcao de Arte, Arte-Educacdo e
Linguagens artisticas. Por fim, explanamos a PT do Ensino da Arte, apresentando-a
como uma proposta que contribui para o trabalho com a tematica ambiental em sala

de aula.

4.1 REVISAO DE LITERATURA: PUBLICACOES A RESPEITO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL E A BUSCA POR INDICADORES DE METODOLOGIAS QUE

CONTEMPLEM AS LINGUAGENS ARTISTICAS

O questionamento que suscitou esta RSL esta relacionado as
producdes que abordam a tematica da EA nos Anos Iniciais do EF, por meio das
linguagens artisticas, tais como: teatro, danca, masica e artes visuais. Buscamos, com
ela, compreender: O que se produz, em artigos cientificos na lingua portuguesa, a
respeito de praticas de ensino para estudantes dos Anos Iniciais do EF, que abordem
propostas de EA por meio das artes?

Frente a essa questdo norteadora, nosso objetivo € analisar artigos
gue abordem essa tematica, publicados nos ultimos cinco anos e disponiveis nos
periddicos da CAPES. Para tanto, utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) como
método de coleta e andlise dos dados.

Segundo Moraes (2003), toda analise textual se constréi a partir de
um conjunto de documentos chamado corpus, o qual pode ser composto por textos,
imagens ou outras expressodes linguisticas produzidas para determinada pesquisa, ou
por documentos ja existentes, sejam eles editoriais, jornais, revistas, artigos, teses
etc. Logo, muitos pesquisadores que desenvolvem pesquisas de cunho qualitativo tém
usado essa metodologia, seja partindo de textos ja existentes ou produzindo seu

proprio material de andlise por meio de entrevistas, videos e observacdes, com 0
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objetivo de aprofundar a compreenséo dos fenémenos estudados com uma analise
criteriosa das informacoes.
Como base de dados para a realizacado da RSL, utilizamos o Portal de

Periédicos da CAPES (disponivel em: www.periodicos.capes.qov.br), o qual se

configura como uma das maiores bibliotecas virtuais de publicacdo cientifica, de
acesso livre e gratuito a artigos de mais de 7.400 revistas (Pereira, 2018).

A presente RSL foi realizada em novembro de 2021, utilizando
inicialmente a ferramenta de “busca por assunto”, que fica logo na pagina inicial do
portal da CAPES.

Nesse portal, buscamos mapear as relagbes entre EA e as artes nos
Anos Iniciais do EF, com base no que esta disposto na literatura. A respeito dessa
busca, Pereira (2018, p. 59) pontua que “o investigador nunca parte do zero”, ou seja,
existe uma gama de conhecimento que foi anteriormente estabelecida por outros
pesquisadores, e que pode auxiliar na compreensao do fenbmeno estudado.

Inicialmente, fizemos uma busca com as seguintes palavras-chave:
educagéo ambiental, arte ou artes e EF. Com isso, obtivemos um resultado expressivo
de 3.833 artigos, porém, ao estabelecer os critérios de inclusdo: escrito em lingua
portuguesa, publicado nos ultimos cinco anos, teméaticas da EA tendo as linguagens
artisticas como metodologia, ndo encontramos artigos que articulassem a EA por meio
das artes nos Anos Iniciais do EF.

Em seguida, selecionamos a ferramenta “busca avangada”,
contemplando o0s seguintes descritores: “educagao ambiental” and “ensino
fundamental”, sendo o primeiro somente no titulo e o segundo em qualquer campo.

No total, obtivemos 328 materiais. Considerando a inviabilidade de
fazer uma busca mais detalhada a partir desse material, e visando restringir os
resultados, estabelecemos alguns critérios para a selecdo dos artigos a compor o
nosso corpus. Segundo Moraes (2003, p. 194), antes de dar inicio ao ciclo de andlise,
“o investigador precisa definir e delimitar seu corpus”, a fim de produzir resultados
relevantes em relacao aos fendbmenos estudados.

O primeiro critério para constituicdo do corpus foi incluir apenas
perioddicos revisados por pares, resultando em 153 artigos — quantitativo ainda inviavel
para analise. Portanto, selecionamos apenas os artigos produzidos nos ultimos cinco
anos, obtendo um total de 74 artigos. Ao considerar os artigos de acesso aberto e

escritos em lingua portuguesa, esse numero caiu para 29, fechando nosso corpus.
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Em suma, consideramos artigos escritos em lingua portuguesa,
publicados nos ultimos cinco anos em periddicos revisados por pares, de acesso
aberto, disponiveis no Portal da CAPES. Na Figura a seguir, apresentamos uma visao

geral do caminho percorrido para a RSL e dos resultados numéricos nele obtidos.

Figura 1 - Resultado quantitativo do processo de inclusédo de critérios

Busca pelos descritores “educagdo ambiental”
and “ensino fundamental”
329

Periodico revisado por pares

153

Ultimos cinco anos

74

Acesso aberto

36

Lingua portuguesa

29

Fonte: elaborado pela autora.

Partindo desses 29 artigos, buscamos analisar os que poderiam
contribuir com a investigagdo do fendbmeno estudado. Desse modo, realizamos uma
leitura flutuante do titulo e do resumo de todos eles. Apos essa leitura, agrupamos 10
artigos que abordavam a formacéao de professores, trés artigos da area da saude e 12
artigos que abordavam a EA nos Anos Finais do EF. Restou, assim, quatro artigos
gue abordavam a EA nos Anos Iniciais do EF, os quais representamos no Quadro a
seguir com as seguintes nomenclaturas Al, A2, A3 e A4.

Quadro 3 - Artigos selecionados para constituicdo do corpus da pesquisa
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Representacao Autor(es) Periodico Titulo do artigo
Djeniffer Nogueira, Graziele Primeira Semente: Oficinas De Educacao
Al Baierle, Mateus Potrich Bellé e | Caminho aberto | Ambiental Na Educacdo Basica
Daiana Schmidt
Amazonia
A2 Leal Klein, Carine, Aline (Universidade A Educacido Ambiental Por Meio Da
Locatelli e Alana Neto Zoch Federal Do Ludicidade: Uma Proposta Didatica
Para)
Miranda Costa, Raissa, Vivian | Research,
A3 Aparecida De Oliveira, Thayna | Society and BIOEDUCA: Educagdo Ambiental Nos
Nunes Borges ¢ Hebert Development | Anos Iniciais Do Ensino Fundamental
Medeiros Gontijo
Vitoria Schuller Siqueira e Educagdo Ambiental Através Da
A4 Luciana Roso De Arrial Revista Thema | Reutilizagdo De Residuos Solidos Para a
Elaboragdo De Brinquedos

Fonte: elaborado pela autora.

Podemos notar que o quantitativo de producbes selecionadas é
consideravelmente baixo, sobretudo se comparado com os agrupamentos descritos
anteriormente, nos quais se observa a predominancia de publicacées que abordam a
tematica da EA nos Anos Finais do EF e na formacé&o de professores.

Apo6s esse movimento, os quatro artigos foram lidos na integra, para
dar inicio a desconstrucdo e unitarizacdo do corpus. Trata-se de um processo de
desmontagem dos textos, focando nos detalhes e nas partes que o compdem, a fim
de perceber os sentidos de seus pormenores (Moraes, 2003). Nesse momento,
partimos entdo para a busca de préaticas que abordam a EA nos Anos Iniciais do EF
de forma ludica, por meio da arte.

A partir da leitura integral dos textos selecionados, constatamos que
todos eles abordam a EA nos Anos Iniciais do EF de forma ludica. Isso justifica-se
pelo fato de que a conscientizacdo se faz também pelo ato de brincar, por ser uma
pratica indicada para tornar o ensino mais atrativo.

O A1l apresenta um relato de experiéncia, com o objetivo de promover
a conscientizacdo dos alunos de 42 e 52 ano da Educacdo Béasica em relacdo as
responsabilidades individuais e coletivas na preservacao do equilibrio ambiental. Para
tanto, foram desenvolvidas cinco oficinas sobre tematicas diversas. Todas elas foram
realizadas priorizando o protagonismo dos alunos, por meio de pratica de separacao
dos residuos, montagem de composteira doméstica, constru¢do do boneco ecoldgico
e visita a hortas.
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Ja 0 A2 expde uma sequéncia didatica desenvolvida com alunos do
52 ano na disciplina de Ciéncias, objetivando investigar a pertinéncia dessa proposta
didatica, bem como sua contribuicdo para a EA dos estudantes. Tal sequéncia foi
estruturada por meio de atividades ludicas, com brincadeiras e dinAmicas intituladas:

LE 1] LE 1]

“em busca do tesouro”, “causa e consequéncia”, “lixo: precisamos cooperar”, “repolho
quente da reciclagem”, “dinamica das frases” e “tempo e lenhador”. A pesquisa aponta
gue a associacdo da ludicidade aos conhecimentos cientificos discutidos na
sequéncia didatica trouxe resultados interessantes e satisfatorios, pois tornou a
discusséo mais prazerosa e significativa aos estudantes.

Em seguida, o A3 aborda um projeto que busca evidenciar como a EA
implantada na Fundacdo Cré-Ser contribuiu para sensibilizar e conscientizar os
estudantes. Para isso, foram abordadas varias teméaticas e utilizados varios recursos,
como videos da Turma da Ménica sobre a reutilizacdo de residuos, recortes de jornais
sobre o descarte correto nas lixeiras coloridas, confeccdo de brinquedos, oficina de
pintura sobre tipos de arvores e, por fim, a confec¢éo de vasos de gesso para plantar
sementes. Por meio da analise, podemos observar que, até 0 momento, este é o Unico
trabalho que, como proposta de ensino de EA, apresenta uma linguagem artistica que
se enquadra nas artes visuais — no caso, o desenho.

Por fim, o A4 dispde de praticas de reutilizacdo de residuos solidos
com alunos do 1° ano do EF, com o intuito de possibilitar transformacdes para a
socializacéo, a criatividade e a EA a partir da elaboracéo de brinquedos. Para alcancar
esse objetivo, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os estudantes e, em
seguida, eles receberam uma gama de brinquedos que podem ser confeccionados a
partir de residuos. A partir disso, cada um escolheu o brinquedo de sua preferéncia
para ser construido junto com a professora. A pesquisadora verificou que as
atividades ludicas trouxeram resultado satisfatério para a pesquisa, pois
oportunizaram o didlogo com o meio ambiente. Contudo, observamos que, apesar de
ser uma pratica ludica, ndo contempla o uso de nenhuma linguagem artistica.

Sendo assim, a RSL demonstrou a existéncia vasta de publicacdes
sobre a temética da EA, em diversos niveis de ensino e no campo da formacao de
professores. No entanto, o numero de publicacdes que problematizam a EA nos Anos
Iniciais do EF é bem reduzido, sobretudo quando se trata de contemplar praticas

lidicas por meio da arte e suas linguagens. Todos os artigos do corpus possuem
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propostas de praticas ludicas, mas somente o A3 apresenta ha metodologia uma

proposta de utilizacdo de desenho para a sensibilizagdo ambiental dos estudantes.

4.2 ARTE EDUCACAO E SUAS LINGUAGENS

A arte esta presente na histéria da humanidade desde os tempos
remotos, tecendo relagdes com a vida social, ligando-se com a cultura e com a forma
de expresséao dos individuos.

Os desenhos feitos nas cavernas, chamados hoje de imagens
artisticas, foram uma das primeiras impressdes da existéncia humana. Dessa forma,
“‘pode-se dizer que a Arte esta presente no mundo desde que o homem é homem”
(Bouro, 2009, p. 19). Estudos apontam que, inicialmente, a arte ndo se relacionava
com o belo ou com a contemplacdo estética. Na verdade, ela “era um instrumento
magico, uma arma da coletividade humana em sua luta pela sobrevivéncia” (Fischer,
1987, p. 45).

Bouro (2009, p. 20) destaca, portanto, que nao existe homem “puro”.
Ou seja, ndo se separa o ser bioldgico de suas especificidades psicolégicas, sociais
e culturais. E por meio delas que “o homem foi se relacionando com a natureza e com
o mundo ao seu redor, construindo as possibilidades de sua sobrevivéncia e
desenvolvimento” (Bouro, 2009, p. 20). Para a autora, fica evidente que a arte se faz
presente como linguagem desde as primeiras manifestacbes que se tem
conhecimento, como produto da relacdo homem e mundo. Nesse sentido, ela destaca
que:

A Arte enquanto linguagem, interpretacéo e representagcdo do mundo,
€ parte deste movimento. Enquanto forma privilegiada dos processos
de representacdo humana, é instrumento essencial para o
desenvolvimento da consciéncia, pois proporciona ao homem contato
CONsigo mesmo e como 0 universo. Por isso, a Arte é uma forma de o

homem entender o contexto ao seu redor e relacionar-se com ele
(Bouro, 2009, p. 20).

Para Fischer (1987), a arte sera sempre necessaria. Afinal, ela é a
representacdo de nossa propria historia, produto da cultura, elemento importante da
identidade, seja de caréater individual ou coletivo. O autor ainda compreende que ela
adquire novos conceitos em cada periodo da humanidade, de modo que “capacita o

homem para compreender a realidade e 0 ajuda ndo so suporta-la como a transforma-
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la” (Fischer, 1987, p. 57).

Entdo, podemos compreender a Arte como um conhecimento que vai
além da livre expressdo, como muitas vezes se concebe erroneamente. Isso porque
ela é uma “cultura construida histérica e socialmente e por isso pode ser ensinada”
(Azevedo, 2010, p. 5). Seu ensino, nessa perspectiva, se da por meio das linguagens
gue a compoem.

Passos (2011) compreende a arte como uma manifestacdo de
linguagens, pois é dotada de fun¢gbes de comunicacdo e de expressdo. Por ser uma
linguagem, ela se vale de cddigos e signos que sao interpretados ou reconhecidos por
um publico. No campo da linguistica, Vanoye (2002) concebe a linguagem como um
sistema de signos socializado, remetendo a funcdo de comunicacdo existente na
linguagem.

Assim, nesta pesquisa, adotamos a expressao linguagens artisticas
para nos referirmos as formas de expressdo que as artes possibilitam. Trata-se do
mesmo termo utilizado pela BNCC (Brasil, 2018), que traz a Arte como um
componente curricular da area de Linguagens, juntamente com Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Educacéao Fisica.

No documento normativo que rege a educacao nacional, a Arte esta
centrada no ensino das seguintes linguagens: artes visuais, danga, musica e teatro
(Brasil, 2018). Ele ainda prop&e que a abordagem dessas linguagens artisticas articule
seis dimensdes do conhecimento: criagdo, critica, estesia, expressao, fruicdo e
reflexdo.

A arte, no ambito educacional, é uma é&rea do conhecimento
fundamental para o desenvolvimento integral do ser humano, capaz de sensibilizar,
humanizar e oportunizar reflexdes criticas de potencial transformador. Para Barbosa
(1998, p. 16), essa area, “como expressao pessoal e como cultura, € um importante
instrumento para a identificag&o cultural e o desenvolvimento”. A autora complementa
que, se almejamos uma educacdo que nao seja apenas intelectual, mas
humanizadora, a arte é essencial para fortalecer a capacidade de percepcédo e
imaginacao, perceber a realidade que nos cerca ‘e desenvolver a capacidade
criadora necesséria a modificacdo desta realidade” (Barbosa, 2014, p. 5).

Na Educacéo Bésica, a Arte é considerada um componente curricular
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obrigatério, regulamentado pela LDBEN?!? (Brasil, 1996). De acordo com os PCNs
(Brasil, 1997) e a BNCC (Brasil, 2018), tal componente € composto por quatro
linguagens: artes visuais, danca, musica e artes cénicas.

Segundo os PCNs (Brasil, 1997, p. 14), a arte é importante como
todas as areas do conhecimento, pois “favorece ao aluno relacionar-se criadoramente
com as outras disciplinas do curriculo”. Barbosa (1998) enfatiza que seu ensino, aliado
com as diversas areas do conhecimento, possui potencial para propor tematicas que
dialogam com a realidade social, contribuindo de forma criativa para as dinamicas

pedagdgicas.

4.3 EIXOS ESTRUTURANTES DA PROPOSTA TRIANGULAR E SUAS POSSIBILIDADES NO ENSINO

DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Segundo Barbosa (1998), a Proposta Triangular'® (PT) também
conhecida por “Metodologia Triangular” ou “Abordagem Triangular’, comegou a ser
desenvolvida nos anos de 1980, porém, so foi sistematizada e testada entre 1987 e
1993, no Museu de Arte Contemporanea da Universidade de Sé&o Paulo (MAC-USP).
Ja nos anos de 1989 a 1992, ela foi testada amplamente, inclusive na rede municipal
de ensino de Sdo Paulo, quando Paulo Freire!* era secretario de educagdo do
municipio.

Em 1990, no periodo em que a PT estava sendo amplamente
difundida, o MAC-USP, sob direcdo de Ana Mae Barbosa, voltava seus estudos para
as questdes ambientais, por meio de “exposi¢des, programas de educagédo artistica,
cursos para criangas e professores de arte, simposios e debates” (Barbosa, 1998, p.
116). Nesse sentido, Anjos (2010) destaca que parece tratar dos primeiros
movimentos de envolvimento da arte da educacdo contemporanea e da recém
chegada PT, com a percepc¢ao critica do meio ambiente.

A principio, a poposta foi sistematizada especificamente para o

2 Cap. ll, Art. 26, 2° - “O ensino da arte constituirdA componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (Brasil, 1996).
13 A proposta de Barbosa (1998) também pode ser encontrada com as nomenclaturas “Abordagem
Triangular” ou “Metodologia Triangular”. Contudo, em seu livro Tépicos Utdpicos, a autora faz a
seguinte corregdo: “[...] gostaria de ver a expressao Proposta Triangular substituir a prepotente
designagao Metodologia Triangular”. Por esse motivo, adotamos o termo solicitado pela autora.

14 Paulo Freire foi um educador brasileiro, instituido Patrono da Educacé&o Brasileira pela Lei n® 12.612,
de 13 de abril de 2012 (Brasil, 2012). Atuou como secretério de educacéo da cidade de S&do Paulo no
periodo de 1989 a 1991 (Gadotti, 1996).
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Ensino de Arte, como contribuicdo para o processo de leitura de imagens. Depois, por
sua ampla divulgacdo nos PCNSs, ela foi incorporada também ao ensino das outras
linguagens artisticas. Em vista disso, Azevedo (2010, p. 88) escreve que a PT é a
superacdo do modelo tradicional de curriculo em arte, visto que propde a leitura de
mundo e a emancipacao dos sujeitos por meio do processo artistico/educativo. Esse
processo se da “[...] pelo poder de se tornar leitor, ou melhor, pela possibilidade de ler
e reler o mundo das imagens criadas pelas obras de arte [...]. A leitura de mundo assim
proposta ganha uma dimensao ampliada, critica e emancipatoéria® (Azevedo, 2010, p.
88).

Vale ressaltar que a PT é baseda em acdes de aprendizagem, e
objetiva organizar e mobilizar o conhecimento a partir de trés eixos transitivos, que
ndo possuem ordenacado especifica: apreciar — leitura da obra de arte, contextualizar
e produzir — fazer artistico (Barbosa; Cunha, 2010).

Apreciar consiste na acao de refletir, de realizar leituras de obra de
arte. Trata-se de um eixo que envolve a experiéncia estética, “encontros com obras
de arte e outras tantas constru¢des simbdlicas das culturas, envolvendo por exemplo,
desde espacgos urbanos, meios de comunicagao até objetos utilitarios” (Barbosa;
Cunha, 2010, p. 65).

Nesse caso, sdo consideradas importantes a¢cées como olhar, falar,
descrever, julgar, interpretar, perceber e ler diferentes obras de arte, incluindo dancgas,
musicas e artes cénicas. No que tange a acao de ler, Barbosa (1998, p. 35) considera
a

[...] leitura de palavras, gestos, agles, imagens, necessidades,
desejos, expectativas, enfim, leitura de nés mesmos e do mundo em
gue vivemos [...]. Em arte-educacao, a Proposta Triangular, que até
pode ser considerada elementar se comparada com o0s parametros
educacionais e estéticos sofisticados das nacgdes centrais, tem
correspondido a realidade do professor que temos e a necessidade de
instrumentalizar o aluno para 0 momento em que Vivemos,

respondendo ao valor fundamental a ser buscado em nossa educagéo:
a leitura, a alfabetizacéo.

Segundo Anjos (2010, p. 36-37), Barbosa e Freiretinham a mesma
concepcao de leitura, considerando-a “fundamental no processo educacional,
entendido como essencialmente politico, e que envolvia a conscientizacdo de nosso

pertencimento historico e cultural”.

A ‘leitura’ proposta por Freire e por Ana Mae Barbosa pretende-se, ao
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mesmo tempo, gerada e geradora de ‘reflexao critica e participacdo
social’, pela democratizacdo dos cddigos culturais. Essa forma de
ensinar a ‘ler’, que nao se restringe a decodificacao sintatica, mas é
expandida ao contexto cultural, forca a aproximacdo entre arte e
comunidade, bem como a valorizacdo da ideia de arte ao valorizar
‘praticas e objetos de origem nao-académica’ (Bredariolli, 2009 apud
Anjos, 2010, p. 37).

Ja a contextualizacado, segundo Schitz-Foerste (2010) corresponde
a um dos eixos da PT que recebe consideravel influéncia freiriana, porque
compreende que nao se deve descontextualizar o ensino — pelo contréario, ele deve
sempre estar alinhado ao seu contexto.

Para Barbosa (1998, p. 37), contextualizar € a acdo de estabelecer
relagdes, sejam elas de natureza “histérica, social, psicolégica, antropldgica,
geografica, ecologica, biolégica etc, associando-se 0 pensamento ndo a uma
disciplina , mas a um conjunto de saberes disciplinares ou ndo”. Nesse sentindo,

abrem-se caminhos para a interdisciplinaridade!® no ensino:

E através da contextualizac&o que se pode praticar uma educacio em

direcdo a multiculturalidade e a ecologia, valores curriculares que
definem a pedagogia p6s moderna acertadamente defendidos pelos
Parametros Nacionais (PCN) (Barbosa, 1998, p. 38).

Por fim, o produzir/fazer artistico refere-se a acao de configuracéo,
ou seja, a realizagdo de uma forma de arte, seja muasica, danga, escultura, teatro,
pintura, entre outras. N&o se trata de fazer uma releitura de obras, uma reproducao
mécanica das artes, mas sim de usar diversos materiais dentro de um contexto
(Barbosa, 1998).

De acordo com Machado (2010), a produgdo também pode ser
considerada para além da producdo do objeto artistico em si, alargando o seu
significado, considerando também o pensamento sobre arte e o potencial de produzir
leituras e relagdes conceituais.

Segundo Barbosa (1998, p. 116), as questdes dos impactos
ambientais sO terdo potencial de solucdo por meio de “analises e decisbes
multidisciplinares”, e a EA “somente terd sucesso se envolver um grupo
multidisiciplinar em um processo interdisciplinar’ de ensino e aprendizagem.

Barbosa (1998) aponta o Festival de Inverno de Campos do Jordao

5 Nogueira (2001, p. 27 apud Brasil, 2013, p. 28) apresenta a seguinte concepcdo de
interdisciplinaridade: “A interdisciplinaridade é, portanto, entendida aqui como abordagem teérico-
metodologica em que a énfase incide sobre o trabalho de integracdo das diferentes areas do
conhecimento, um real trabalho de cooperacéo e troca, aberto ao didlogo e ao planejamento”.
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como marco histérico do ensino da arte no Brasil. Tal evento, considerado o primeiro
de educacdo pos-moderna no ensino da arte, contemplou a decodificacdo e a
apreciacao da cultura e do ambiente natural.

Barbosa (1998), ao indicar reflexfes acerca da teméatica ambiental no
Brasil, problematiza que € necessaria a sensibilizacao frente a destruicédo do equilibrio
ecologico na Amazobnia, levando ao entendimento sobre o seu perigo e questionando
suas causas. A autora elucida que o equilibrio ecolégico esta intrinsicamente
amalgamado com o equilibrio social, sendo parte de uma so realidade: “ndo podemos
resolver os problemas do ambiente natural, sem tomar conhecimento dos problemas
politicos, econdmicos, sociais e educacionais que induzem as acdes predatorias que
as permeiam” (Barbosa, 1998, p. 115-116).

J& Anjos (2010), ao pesquisar sobre a formacao de professores em
Arte e Educacao, pontua que, no atual contexto de agravamento da crise social e
ambiental em que vivemos, faz-se necessaria uma reflexdo mais apurada, que
promova mudanca dos pensamentos, percep¢des e valores que constroem a nossa
visdo da realidade. Para isso, precisamos superar a “especializagdo do
conhecimento”, para almejarmos “a constituicdo dos diversos campos de saber na
construcdo de novos conhecimentos”(Anjos, 2010, p. 208).

Anjos (2010, p. 209 — grifos nossos) também defende a utilizagdo dos
eixos estruturantes da PT como bases da Arte-Educagdo na contemporaniedade,
concebendo a “apreciacao veiculo de questionamento e descoberta da realidade, a
producdo criativa e o estabelecimento de relacdes dentro de um contexto historico
e social”. Além disso, a autora descreve que a Arte-Educacgéo pode contribuir para o
debate das questbes ambientais, agregando valores “que carrega a histéria de uma
relagdo cultural com o meio ambiente”, produzindo “uma proposta para reflexdo no
presente” e promovendo “novas praticas sociais orientadas para o futuro” (Anjos,
2010, p. 209).

Ainda nessa perspectiva, Arruda (2015) apresenta uma proposta de
ensino de EA, com bases metodologicas pautadas em PT, em um contexto de ensino
nao formal. A autora destaca que a PT possui caracteristicas e fundamentos que sao
“adequados para uma proposta de arte-educacao-ambiental na qual possa inferir nas
relacdes entre o meio ambiente percebido, resultando em transformacdes individuais
e coletivas” (Arruda, 2015, p. 37). Isso porque, segundo Barbosa (1998 apud Arruda,

2015, p. 38), “qualquer conteudo de qualquer natureza visual e estética, pode ser



explorado, interpretado e operacionalizado por meio da Proposta Triangular”.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta se¢do, apresentamos o encaminhamento metodolégico para a
elaboracdo do Produto Educacional. O roteiro de oficinas elaborado enquadra-se na
classificagao “Categoria 1” da CAPES, como um material didatico instrucional, ou seja,
um “produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediagdo de ensino e

aprendizagem em diferentes contextos educacionais” (Brasil, 2019, p. 43).

5.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A escola faz parte do Nucleo Regional de Educagédo de Cornélio
Procépio — PR e oferta o ensino no periodo matutino, vespertino e noturno, atendendo
alunos do 12 ao 52 ano do EF e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) Anos Iniciais
do EF. Tais alunos tem em torno de 6 a 15 anos, com variaveis na EJA. De acordo
com os dados de 2022, o quantitativo total era de 192 alunos.

Em sua fundacéo, no ano de 1940, a escola participante da pesquisal®
recebeu o nome de “Escola Isolada de Galdindpolis”, e era pertencente ao municipio
de Bandeirantes - PR. Em 1998, a escola passou a chamar “Escola Municipal Prefeito
Francisco da Silva Leal”, voltada para o EF. Hoje, com o0 mesmo nome, ela pertence
ao municipio de Santa Amélia - PR, que possui cerca de 3.400 habitantes.

Tal escola € a uUnica municipal da cidade, e tem o espaco fisico
compartilhado com o “Colégio Estadual Vinicius de Moraes”, voltado para o Ensino
Médio. Ela € composta por 1732,62 m2 e sua estrutura fisica contempla sete salas de
aula, uma sala de recursos multifuncionais, uma sala de coordenacéo pedagdgica,
uma biblioteca, uma quadra poliesportiva coberta, uma cozinha, uma classe especial,
uma sala dos professores, uma sala de avaliacdo, um laboratorio (inativo), um pétio
coberto e um refeitério. Contudo, a quadra poliesportiva coberta, o péatio coberto, a
cozinha e uma das salas sdo compartilhadas com o Ensino Médio.

O quadro docente € composto por uma média de 20 professores,
majoritariamente pés-graduados, somados a comunidade escolar composta por uma

diretora, uma coordenadora pedagdgica, quatro funcionarias de servicos gerais e uma

16 O documento de aceite da escola participante da pesguisa pode ser visualizado no Apéndice A.
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bibliotecaria.

A formacdo da comunidade assistida pela escola é diversa, tendo
como base econdmica predominante a agricultura, o que torna o trabalho rural sua
principal fonte de subsisténcia. Ha também os subempregos que sédo gerados de
forma rotativa, como em pequenas fabricas e no comércio local.

Conforme o PPP da escola (2021, p. 12), de modo geral, os
estudantes se apresentam como “apaticos frente ao estudo”, pois ndo conseguem
compreeender que €é por meio dele que terdo a oportunidade de “adquirir
conhecimentos sistematizados para a aplicacéo na transformac¢ao de sua realidade”.
Segundo o documento, isso pode ocorrer devido a questdes familiares atreladas ao
fator sécio-econdmico, conduzindo os estudantes a probleméaticas como indisciplina e
dificuldades de aprendizagem.

Na subsecéo a seguir, descrevemos 0s participantes desta pesquisa

com mais detalhes.

5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apdés o contato com a equipe gestora, a verificacdo da disponibilidade
de horario e a analise dos conteudos curriculares abordados na aplicagdo da
pesquisa, optamos por realiza-la com estudantes do 4° ano do EF, matriculados no
ensino regular, no periodo matutino, com faixa etaria de 9 a 11 anos. Essa escolha se
deu, em grande parte, pelo fato de eles ja terem tido contato com os contetdos
abordados nas oficinas. Cabe ressaltar, também, que é nessa turma que cumpro a
funcado de professora do componente curricular Arte.

A turma continha 20 alunos, os quais foram submetidos a validacéo
do Produto Educacional. Dentre eles, cinco frequentavam a sala de recursos
multifuncional, trés foram retidos por dificuldade na aquisicdo minima dos contetdos
do 42 ano e um foi diagnosticado com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade e Transtorno Opositor Desafiador, ambos de forma associada. Além
disso, é valido destacar que essa turma passou pelo ciclo inicial da alfabetizacao (1°

e 2% ano) no periodo em que o mundo vivenciou a pandemia da COVID-19.

5.3 ESTRUTURA GERAL DO ROTEIRO DE OFICINAS
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O Produto Educacional foi organizado em cinco oficinas sobre EA por
meio das Linguagens Artisticas, aplicadas uma vez por semana, sendo que cada uma
teve duracéo de quatro horas.

Para a escolha dos temas abordados em cada oficina, realizamos um
levantamento das tematicas locais, considerando a observacao da caracterizacao da
escola, o perfil dos familiares dos estudantes, a nossa percepcao referente as
problematicas socioambientais evidentes e as indica¢des informais da comunidade
escolar.

Com isso, definimos os seguintes temas: 1) Conhecer o ambiente
em que se vive; 2) Separacao de residuos sélidos e coleta seletiva; 3) Mudancas
climéticas e os efeitos na agricultura; 4) Preservacéo do Rio Laranjinha em Santa
Amélia-PR; 5) Patriménio cultural indigena. Optamos por privilegiar tematicas
locais, pois acreditamos que, partindo da realidade dos estudantes, eles se
apropriariam dos conhecimentos cientificos socializados e se conscientizariam a
respeito dessa realidade.

De modo a fortalecer ainda mais o processo educativo, as oficinas
foram estruturadas a partir da PT de Ensino da arte, cuja abordagem favorece a
ampliacdo de fronteiras culturais e interdisiciplinares, por meio de trés acdes de
aprendizagem: apreciar, contextualizar e produzir. Assim, as linguagens artisticas que
intermedeiam as oficinas sdo: artes visuais, por meio de intervencdes urbanas e
fotografias; b) musica, com a confeccdo de instrumentos musicais; c) artes cénicas,
com a criacdo de pequenas pecas teatrais e d) danca, por intermédio da danca ritual
indigena.

Para melhor compreenséao, apresentamos, no Quadro a seguiur, a

organizacéao das Oficinas.
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* Contextualizar o que
€ meio ambiente;

* Observar 0s
conhecimentos e
nocdes prévias que 0s
estudantes possuem
acerca da tematica
ambiental.

1.3 Atividade 3 -
Leitura de imagens e
de fotografias

TEMPO ATIVIDADES
OFICINA TEMA DURACA OBEJTIVO APRECIAR CONTEXTUALIZAR PRODUZIR
@)
* Propiciar um
ambiente ladico e
acolhedor, por meio do | 4 4 Agyidade 1 - 1.3 Atividade 3 - Leitura | 1.4 Atividade 4 -
exercicio imaginativo; . . e
£ 0 . Mdusica de de imagens e de Dinadmica da
portunizar a ~ . 17 N -
o apresentacao fotografias camera fotografica
apreciacao de
fotogratias que 1.2 Atividade 2 - 1.5 Atividade 5 -
Conhecendo . quest Contacao de histéria: Roda de conversa
socioambientais :
1 Nosso 4 horas ; . Quem vai salvar a
: globais e locais; .
ambiente vida?

17 A ATIVIDADE 1.3 - “Leitura de imagens e de fotografias” é contemplada duas vezes, pois os estudantes apreciam as fotografias e, ao mesmo tempo, as

contextualizam.
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Que residuo é
esse que esta

* Diferenciar os
diferentes tipos de
residuos;

* Compreender a
importancia da
separacédo dos
residuos e da coleta
seletiva, a partir da
realidade local;

2.4 Atividade 4 -
Reuso: um olhar para
a criatividade

2.1 Atividade 1 - Video:
“Lixo - classificagéo,
destino e tipos de
residuos sdélidos”

2.2 Atividade 2 -

2.5 Atividade 5 -
Construcéo de
instrumentos
musicais

2.6 Atividade 6 -

aqui? 4 horas * Apreciar musicos que Dina,mica”“Caga Experimentacéo
reutilizam materiais no Residuos com 0s
processo de produgéo o instrumentos
* Construir e explorar seletiva: um olhar para
instrumentos musicais a nossa cidade
por meio do reuso de
materiais diversos.
* Compreender
conceitos como clima e
aguecimento global; L
o . 3.2 Atividade 2 — i
* |dentificar causas e 3.1 Atividade 1 - o e - 3.4 Atividade 4 -
AN - ~ Video: Animacdo sobre | proquzi
consequéncias das Apreciar intervencoes mudancas climaticas Froguzir uma
mudancas climaticas e | urbanas — Nele ¢ intervencao urbana,
suas implicagGes para | Azevedo. 391- a partir dos
Mud a agricultura; C 't wal 50 | | materiais utilizados
udancas . ontextualizacéo loca
udane * Apreciar e conhecer a & por Nele Azevedo
climaticas 4 horas

arte urbana, que
tematiza as mudancas
climaticas;

* Criar uma intervencgao
urbana de alerta frente
as mudancas
climaticas.

3.3 Atividade 3 — Jogo
Clima Test
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Que rio é esse
gue passa
4 aqui?

4 horas

* Conhecer de onde
vem a agua do rio por
meio do ciclo da agua;
* Perceber a
importancia da mata
ciliar;

* |dentificar as
principais fontes de
poluicdo do Rio
Laranjinha e
reconhecer
procedimentos para
preserva-lo;

* Realizar um trabalho
cénico sobre a
preservacgéo do Rio
Laranjinha, a partir de
situac@es cotidianas,
de forma intencional e
reflexiva.

4.1 Atividade 1 -
Contacéo de historia:
“Um dia, um rio”

4.4 Atividade 4 —
Apreciagéo: O
cOrrego que passa na
minha cidade e
desagua no Rio
Laranjinha

4.3 Atividade 3 — Video
sobre o ciclo da agua

4.5 Atividade 5 —
Improvisacéao teatral

Cultura
5 indigena: a
natureza canta
e 0 corpo
danca

4 horas

* Reconhecer acdes
dos povos originarios,
gue contribuem para a
preservacgéo do
patrimdnio natural e
cultural de Santa
Amélia - PR;

* Apreciar e conhecer
sobre a danca indigena
da comunidade
indigena Laranjinha,

5.1 Atividade 1 - Visita
virtual ao Museu de
Arte Indigena de
Curitiba (MAI)

5.2 Atividade 2 -
Passeio cultural na
comunidade indigena
Laranjinha

5.3 Atividade 3 — Roda
de conversa

5.2 Atividade 2 -
Passeio cultural na
comunidade
indigenal®

18 A ATIVIDADE 5.2 — “Passeio cultural na comunidade indigena” é contemplada duas vezes, pois os estudantes contextualizam sobre a cultura indigena e,
depois, participam de uma danca coletiva.
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etnia Guarani-
Nhandewa;

* Participar de uma
danca coletiva com a
comunidade indigena;
* Realizar exercicios
reflexivos a partir de
rodas de conversa.

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir das atividades dispostas no Quadro acima, elaboramos o
Roteiro de Oficinas intitulado: “E-ARTE: Oficinas de Educacdo Ambiental e as
Linguagens Artisticas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental™?®.

O manual didatico desenvolvido nesta pesquisa encontra-se

disponivel no link: https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais/1124-producoes-

tecnicas-educacionais-da-6-turma-2021-2023. Nele, apresentamos 0 passo a passo

para a aplicacdo das atividades de cada oficina, bem como os objetivos, materiais,
fotos ilustrativas e links de videos que foram utilizados.

E fundamental ressaltar que as oficinas foram destinadas e validadas
por estudantes dos Anos Iniciais do EF, contudo, o Produto Educacional elaborado
culminou em um manual didatico para instruir professores que desejam trabalhar a
EAE com enfoque CTSA por meio da Arte. Posto isso, esperamos que o Roteiro de
Oficinas contribua para guiar a pratica docente, com propostas que despertem nos
estudantes a criatividade e a sensibilizacdo frente as tematicas socioambientais.
Dessa forma, poderemos construir, a varias maos, cidaddos mais conscientes e
emancipados, para um futuro mais sustentével.

Ademais, destacamos que ndo se trata de uma proposta pronta e
acabada. Pelo contrario, ela é flexivel e adaptavel conforme a realidade de cada
educador, que deve considerar suas demandas locais. Assim, tal proposta pode

reverberar em outras que promovam o ensino da EA.

5.4 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados ocorreu oralmente, por meio de audio-gravacao
com maquina fotografica e relatos, indagacdes, exercicios de fixacdo, producéo
artistica, desenhos, apresentacfes teatrais, entre outras atividades realizadas no
decorrer das oficinas.

Ja a analise foi realizada a partir das cinco oficinas, constituidas por

atividades que contemplam momentos de apreciacao, contextualizagcdo e producao

19 O manual didatico desenvolvido nesta pesquisa encontra-se disponivel no link:
https://uenp.edu.br/ppgen-produtos-educacionais/1124-producoes-tecnicas-educacionais-da-6-turma-
2021-2023.
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(Barbosa, 1998), conforme a metodologia empregada para sua organizagao.

Para dispor os resultados para a analise, realizamos as transcricoes
das falas dos estudantes e, para melhor interpretacéo, fizemos ajustes ortograficos,
sem comprometer o sentido.

Conforme indicamos no Quadro a seguir, todos os alunos que tiveram
seus excertos ressaltados na pesquisa foram codificados como E1, E2, E3...,
sucessivamente. Ja as oficinas foram codificas como O1, 02, O3, 04 e 05, ao passo
que as atividades foram codificadas como Al, A2, A3... e assim por diante. E a partir
dessas atividades propostas pelo mediador que emergem as respostas dos

estudantes.

Quadro 5 - Cédigos de identificacdo das oficinas, atividades e participantes

CODIFICACAO SIGNIFICADO
01, 02, 03... Para todas as oficinas analisadas
Al, A2, A3... Para todas as atividades analisadas

Para todo aluno que teve seu excerto ressaltado na
pesquisa
Fonte: elaborado pela autora.

El, E2, ES...

Importa ressaltar, ainda, que a pesquisa foi registrada na Plataforma
Brasil e aprovada pelo Comité de Etica da UENP, sob o n° de protocolo 5.800.924. Os
participantes foram codificados a fim de preservar suas identidades e tomaram ciéncia
de sua participacdo, bem como dos possiveis riscos e beneficios que isso poderia
oferecer. Como forma de autorizar a coleta de dados, 0s responsaveis assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?°, ao passo que 0s menores

assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)?!.
5.5 REFERENCIAL PARA ANALISE DOS DADOS
Os dados foram analisados com base no referencial da Analise

Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2016), buscando compreender de forma

gualitativa os resultados da aplicagdo da pesquisa. Moraes e Galiazzi (2016)

20 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido desta pesquisa pode ser visualizado no Apéndice
B.
2L O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido desta pesquisa pode ser visualizado no Apéndice C.
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escrevem que a ATD ndo visa aferir hipoteses para comprova-las no findar de um
estudo, mas almeja compreender e reconstruir o conhecimento sobre os temas nele
investigados.

Esse referencial de andalise estrutura em quatro etapas:
desmosntagem dos textos ou unitarizacdo; estabelecimento de relagbes ou
categorizacdo; captacdo do novo emergente — expressdo das compreensodes
atingidas; auto-organizacdo — um processo de aprendizagem viva (Moraes; Galiazzi,
2016).

Em suma, o primeiro momento do ciclo de analise corresponde a
desmontagem dos textos, ao processo de unitarizacdo dos materiais examinando-os
e fragmentando-os em unidades, formuladas a partir dos fenbmenos estudados
(Moraes; Galiazzi, 2016).

Esse conjunto de materiais € denominado de corpus que, se bem
selecionados, apresentardo resultados validos e confiaveis. E importante que o
investigador defina e delimite bem seu corpus, para entdo dar inicio ao ciclo de
analise, que consiste na desconstrucao dos textos e posteriormente sua unitarizacao.

A desconstrucdo e unitarizacdo do corpus equivale a desintegracéo
dos textos, destacando seus elementos constituintes. Trata-se de um processo de
divisdo que toda andlise implica, e que requer foco nos detalhes e nas partes
componentes. Por meio dessa divisdo/fragmentacdo, o(a) pesquisador(a) aspira
conseguir perceber o sentido dos textos em diferentes limites, pois € ele quem decide
em que medida os fragmentara para, posteriormente, resultar em unidades de
analises de maior ou menor amplitude (Moraes; Galiazzi, 2016).

Essas unidades de andlise, também chamadas unidades de
significado, emergem da desconstrucéo do corpus, e sédo definidas a partir de um
sentido cabivel aos propdésitos da pesquisa. Sua definicdo pode se dar em funcao de
critérios pragmaticos ou semanticos, ou seja, pode partir de categorias definidas pelo
método dedutivo denominadas a priori ou indutivo que séo as emergentes. Além disso,
os dois métodos podem ser combinados em um processo misto de analise (Moraes;
Galiazzi, 2016).

E por meio da segunda etapa, de categorizacéo, que se agrupam as
unidades semelhantes, com elementos de significacdo aproximados. Tal etapa
também implica nomear e definir as categorias que subsidiardo a organizacado e a

escrita do metatexto (Moraes; Galiazzi, 2016).
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O metatexto é parte da terceira etapa, que consiste na captagdo do
novo emergente. O objetivo da ATD é construir metatextos analiticos, constituidos de
descricdo e interpretacdo sobre os fenbmenos investigados. A estrutura dos textos
dessa natureza, portanto, se constréi com base nas categorias e subcategorias,
apresentado por meio destes, de forma fundamentada e elaborada, apresentando as
intuicbes e compreensdes atingidas (Moraes; Galiazzi, 2016).

Por fim, a quarta e Ultima etapa refere-se a efetivacéo do processo de
aprendizagem viva, percorrido durante as fases da analise. A auto-organizacéo
possibilita a captacdo do novo emergente, novas compreensdes despontadas durante
a analise. Esse movimento “[...] constitui um exercicio de aprender, em que se lanca
mao da desordem e do caos para possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas
de entendeer os fendbmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 63).

A partir das etapas do referencial apresentado, organizamos as
categorias a priori para a analise dos dados obtidos em nossa pesquisa. Em seguida,
realizamos a construcdo do metatexto, fundamentado no aporte teérico sobre a
estratégia metodolégica da PT de Ensino da Arte, utilizada para propor tematicas

pautadas na EAE, bem como nas relagdes entre CTSA.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Embasados no referencial teérico da ATD (Moraes; Galiazzi, 2016),

bem como nos objetivos de nossa pesquisa, buscamos analisar os excertos dos

estudantes com base em duas categorias estabelecidas a priori, conforme exposto no

Quadro a seguir:

Quadro 6 - Categorias de analise

TITULO DA
CATEGORIA

JUSTIFICATIVA TEORICA

Categoria 1
Noc¢des sobre
Educacédo Ambiental
Emancipatéria

Alocamos, nesta categoria, excertos relacionados a noc¢oes que
0s estudantes apresentam a respeito da EAE, a partir de
tematicas locais abordadas. Respaldamo-nos nas DCNEA
(Brasil, 2012) e nos PCNs (Brasil, 1997), documentos
norteadores que fundamentam a obrigatoriedade da EA como
tema transversal no ensino formal. Também consideramos
autores como Freire (1979), Guimardes (2015), Lima (2004),
Loureiro (2004; 2005; 2012), e Loureiro e Torres (2014), os quais
abordam a perspectiva critica da EA que, dentre seus
fundamentos, contempla a vinculacdo das tematicas e conteudos
com a realidade de vida da comunidade escolar, a partir de uma
perspectiva critica, objetivando a conscientizagdo ambiental com
vistas a emancipacéo.

Categoria 2
Contribuic6es da
Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente

Nesta categoria, incluimos excertos dos estudantes que dao
indicios de conhecimentos cientificos, bem como indicativos de
planejamento tecnologico em prol da sociedade e do ambiente,
solucdo de problemas e questdes reflexivas despontadas ao
longo da aplicacéo da pesquisa. Apoiamo-nos em Santos (2007),
Santos e Mortimer (2002), Maestrelli (2018), Freire e Faundez
(1985), e Sasseron e Carvalho (2011), por indicarem a
perspectiva critica do enfoque CTSA, de modo a promover o
conhecimento cientifico de forma contextualizada, a partir de
tematicas de relevancia social, ampliando o olhar da ciéncia e da
tecnologia na sociedade, e trazendo para a sala de aula
discussGes que envolvam questbes econdmicas, politicas,
éticas, culturais e ambientais.

Fonte: elaborado pela autora.

Vale destacar que as duas categorias foram fundamentadas também

pela PT de Ensino da Arte de Barbosa (1998). Assim, no metatexto, buscamos alocar

as evidéncias que apresentam a Arte promovendo a EA com enfoque CTSA.

Ao categorizar os fragmentos, formamos sete subcategorias, as quais

apresentamos no Quadro a seguir:
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Quadro 7 - Composicdo das categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

1.1 Reconhecimento de situagbes atreladas a
realidade local e & vida cotidiana
1.2 Desenvolvimento de uma percepc¢ao critica frente
a realidade
1.3 Conscientizacdo socioambiental
2.1 Indicios de explicacao cientifica
2. Contribuicdes da Ciéncia, | 2.2 Indicativos de planejamento tecnolégico em prol
Tecnologia, Sociedade e da sociedade e do ambiente
Ambiente 2.3 Solucéo de problemas
2.4 Questbes reflexivas sobre temas de importancia
social
Fonte: elaborado pela autora.

1. NogoOes sobre Educacgéo
Ambiental Emancipatoria

Considerando que 0 nosso objeto de investigagdo € um conjunto de
oficinas, com temas socioambientais diversos, ndo organizamos os dados e as
categorias por atividades em uma sequéncia logica, mas sim pelas falas dos
estudantes durante todas as oficinas, acomodadas nas referidas categorias a priori.

Sendo assim, na categoria 1, discutimos as “Nog¢des sobre Educacao
Ambiental Emancipatéria”. Dela, emergiram trés subcategorias: “Reconhecimento de
situacdes atreladas a realidade local e a vida cotidiana”, “Desenvolvimento de uma

percepcao critica frente a realidade” e “Conscientizagao socioambiental”.

Quadro 8 - Categoria 1: Nog¢des sobre Educacao Ambiental Emancipatoria

1.1 Reconhecimento de situacfes atreladas a realidade local e a vida cotidiana

O1A2E5 — Eu uso as garrafas pets para colocar leite e suco.

O1A3E15 — Ah! Eu conhego esse lugar, é aqui na cidade, é perto da pontinha, do
parquinho... perto do corguinho, onde o pessoal pée o lixo. Foi vocé quem tirou essa foto,
dona?

O1A3E11 - Aqui eu conhego umas pessoas que vivem da reciclagem. E o Ferrinho 14 da
vila e o outro que puxa o carrinho la.

O1A3E4 - Eu bati os olhos e ja reconheci esse lugar, é aqui em Santa Amélia.

O1A3E1l — Ah! Esse lugar eu conheco, € uma estufa aqui em Santa Amélia, e é de
tomatinho... séo la da vila rural, ndo é?

O1A3E4 — Essa imagem retrata o povo indigena, que eu sei.

O1A3E5- Esse € o Rio Laranjinha, ele deve estar pescando uma piaba ai.

O2A1E3 - Aqui na cidade queima lixo la no lixéo, no cemitério.

O2A2E5 — E a reciclagem né? Ela passa sempre em casa pegar o que minha vo separa.
Ela deixa no saquinho verde, pendurado no pé de limao.

0O2A2E11 - A minha vé usa a caixinha de leite para plantar flor.

O2A3E3 — A Dona recolhe o lixo a pé, e tem o carrinho. Em outras cidades a coleta é
diferente, deve ser porgue € maior. La em Abati4 é feita pelo caminhdo.
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O2A3E4 — Em Curitiba eles recolnem 300 toneladas de residuos, € muita coisa, eles
trabalham muito na cooperativa.

O4A1E4 — Tem o Rio Tieté 14 em S&o Paulo que é poluido, mas aqui no Laranjinha eu
também ja vi poluido com latas de tintas, de cerveja... € que o povo vai na chacara, e ai vai
beber dentro do rio, ai bebe e joga (a latinha) na agua.

O4A2ES8 — O Rio Laranjinha é pouco poluido... ndo tem muita gente.

O4A2E11 — Tem lugar que é mais limpinho, onde a mata é mais fechada e ndo entra
ninguém.

O4A2E3 - Verdade, ali na vila passa, vai passando debaixo da ponte e vai & no Rio
Laranjinha.

O4A2E11 - Eu passei la tinha litro de guarand e um monte de sacola.

O4A2E11 - Vichi, olha a cor da agua... t& suja, se os peixes forem ai, morrem tudo.
O4A2E3 — A agua esta dessa cor porque esta cheia de lixo e mato.

O4A2E7 — A agua da pia vai direto para o corrego.

O4A2ES8 — Da para observar varios pedacinhos de coisas que saem da pia.

O4A2E3 — Quando a gente estava jogando bola, e a bola caia la& (no cérrego), meu Deus
do céu, ndo dava coragem de pegar.

O4A4E4 - Rio Nilo.

1.2 Desenvovimento de uma percepcao critica frente a realidade

0O2A1E15 — Mas aqui tem lixao ... se ndo pode, por que aqui tem lixao?

O2A1E5 — E mesmo, fica contaminado, pode transmitir doencas, dengue, e também ali tem
0S mortos porque € o cemitério.

O2A3E6 — A reciclagem é importante para o meio ambiente, para o ar, para a terra, e formar
novos produtos com o que ja tem.

0O2A3E2 - A coleta seletiva ajuda a sustentar eles e também na reciclagem.

O2A3E11l — Mas quanto ela ganha na reciclagem?

O2A3E3 — Os catadores tém dificuldade porgue os residuos vém com vidro quebrado e
restinho de alimentos.

O2A4E8 — Tem que economizar as coisas, ndo comprar... a gente economiza dinheiro e
reaproveita os residuos.

O2A4E2 — E importante separar os residuos, secos, “molhados” (imidos), perigosos, e é
muito importante reaproveitar.

O3A2E1 — Um agricultor que nao tem responsabilidade, corta arvore em lugar que ndo
pode.

O3A2E2 — Muitos agricultores destroem arvores para fazer plantacao..., mas vai desmatar
em lugar que n&o deve, depois leva uma multa e pode ser alta.

O3A3E1 — E causa antropica, né?... porque ndés humanos quem fizemos.

O4A1E4 — Sim, poderia ter sido evitada se a barragem estivesse certinha, ou se ali ndo
tivesse barragens.

O4A1E2 — Essa empresa tem responsabilidade em tudo, isso foi causado por ela... ela
sabe, mas néo conserta... e ainda ficou devendo dinheiro para as pessoas.

O4A2E3 — A gente quer ver limpo, mas néo respeita né dona?

1.3 Conscientizacdo socioambiental

0O2A3E3 — Os catadores tém dificuldade porque os residuos vém com vidro quebrado e
restinho de alimentos.

O2A4E4 — Outra coisa importante € ndo deixarmos 0s residuos na rua, para nao poluir o
meio ambiente... entupir bueiro e essas coisa.

O2A5E2 — E bom higienizar para que o catador ndo pegue tudo fedido.

O3A4E4 — Precisamos nos juntar para ajudar nosso meio ambiente. As mudancas
climaticas existem e ja estamos vivendo as consequéncias.

O4A2ES8 — A preservagao comega aqui no corrego.

O2A3E2 — Se néo tivesse coleta seletiva, professora, ia tudo para 0 meio ambiente.
O3A4E6 — Cuide da nossa agricultura, preservem as matas e todo nosso meio ambiente.
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O3A2E3 — Uma consequéncia dessa mudanca climatica é a seca.
O3A1ES8 — Sobre o calor do mundo que esta tdo grande, que acaba derretendo o gelo, pode
sumir espécies e pessoas... essa obra ela fez para relembrar a gente.
O5A2E5 — Eles néo tacam fogo e ndo cortam, eles protegem.
Fonte: elaborado pela autora.

Na subcategoria “Reconhecimento de situagfes atreladas a realidade
local e a vida cotidiana”, verificamos que, nos momentos em que sugerimos a
apreciacdo de fotografias para iniciar os debates sobre questfes sociambientais da
localidade, os estudantes reconheceram o local em foco. Isso fica evidente nos
excertos: “Ah! Eu conheco esse lugar, é aqui na cidade, é perto da pontinha, do
parquinho... perto do “corguinho”, onde o pessoal pde o lixo. Foi vocé quem tirou essa
foto, dona?”(O1A3E15); “Esse € o Rio Laranjinha, ele deve estar pescando uma piaba
ai” (O1A3E5). Todavia, também podemos observar que os estudantes nédo fizeram
menc¢ao a problematica socioambiental que as imagens haviam sugerido.

Com o desenvolvimento participativo, iniciamos os questionamentos
e as comparacdes das problematicas locais e globais, direcionando o olhar da turma
a partir de questdes como “O que vocés veem?”, “Como esté apresentado o ambiente
neste lugar?”. Depois disso, observamos que, além de reconhecerem os locais das
imagens apresentadas, 0s estudantes conseguiram identificar algumas questfes
advindas deles, conforme evidenciado nos excertos: “Aqui na cidade queima lixo 1a no
lixdo, no cemitério” (O2A1E3); “Vichi, olha a cor da agua... ta suja, se os peixes forem
ai, morrem tudo” (O4A2E11).

Ja outros fragmentos nos permitiram evidenciar que os estudantes
fizeram conexdes com as questdes socioambientais da localidade e ampliaram suas
percepc¢des, mencionando outras realidades também. A exemplo disso, temos: 1...]
em outras cidades a coleta seletiva é diferente”, {...] & em Abatia”, “Em Curitiba [...]”,
“Tem o Rio Tieté la em Sao Paulo que é poluido, mas aqui no Laranjinha eu também
ja vi poluido, com latas de tintas, de cerveja... E que o povo vai na chécara, e vai beber
dentro do rio, ai bebe e joga (a latinha) na dgua” (O4A1E4).

Tais constatacdes vao ao encontro dos principios teoricos da EAE,
gue mencionam a importancia de partir da realidade concreta do estudante. Contudo,
a temética da EAE deve ser inserida na realidade global, estabelecendo vinculacéo

entre as duas realidades (Guimaraes, 2015; Loureiro, 2005).
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Ao contrario de uma abordagem que prioriza a atividade-fim, com foco
no efeito, e uma acgéo corretiva, que produz discussdes mais reducionistas, em uma
perspectiva freiriana, a abordagem de tematicas locais a partir de temas geradores
possibilita ao estudante uma visdo holistica dos problemas socioambientais,
integrando a critica, as causas, a acao preventiva e o didlogo entre o educador e o
estudante (Loureiro; Torres, 2014; Lima, 2004).

Ademais, podemos destacar que as DCNEA (Brasil, 2012) e o Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(Brasil, 1992) determinam que a EA deve articular questbes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais, pois, individual e coletiva, ela tem o propdsito de formar
cidaddos com consciéncia local e planetéria.

Na sequéncia, os excertos da subcategoria “Desenvolvimento de uma
percepgao critica frente a realidade”, extraidos das atividades que integram a
contextualizacdo das tematicas socioambientais, indicaram que os estudantes
desenvolveram uma percepcdo critica frente a realidade. Tal constatacdo ficou
evidente durante uma discusséo que o lixdo €é proibido por lei. O estudante O2A1E15,
por exemplo, questiona: “Mas aqui tem lixao ... se ndo pode, por que aqui tem lixado?”,
buscando compreender quais motivos de se ter lixdo na cidade, sobretudo, em um
local proibido. O2A1ES5, por sua vez, complementa: “E mesmo, fica contaminado, pode
transmitir doencas, dengue, e também ali tem os mortos porque é o cemitério”. Esse
dialogo nos oportunizou problematizar questdes mais criticas referentes a tematica.

Nos referidos excertos, fica evidente o que Freire (1979) denomina de
problematizacéo, ja que por meio da progressao desta, os estudantes sdo capazes de
penetrar na esséncia do objeto problematizado e “desvela-1a”.

Ao avancarmos nha contextualizacdo e na problematizacao,
escrutinamos o avanco dos estudantes, que foram percebendo as responsabilidades
na degradacio ambiental. E o caso de O4A2E3 e O3A3E1l que evidenciam,
respectivamente: “A gente quer ver limpo, mas nao respeita, né dona?”; “E muito disso
€ causa antrOpica, né?... porque nés humanos quem fizemos.”. Contudo, Loureiro
(2004, p. 107) nos mostra que, na EAE, ndo se pode defender a protecao do planeta,
sem compreender que “enquanto atores sociais, um extrativista ndo significa a mesma
coisa que uma empresa madeireira em termos de insergéo social e seus efeitos no

ambiente”.
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Nesse sentido, € importante que os estudantes compreendam que ha
alguns setores produtivos e agentes econdmicos que possuem responsabilidade na
superacdo dos danos — responsabilidade esta que é equivalente aos danos que
causaram (Lima, 2004). Essa perspectiva de EAE fica ainda mais nitida nos excertos
referente as mudancas climéticas e aos efeitos na agricultura e poluigcdo do Rio Doce:
“Muitos agricultores destroem arvores para fazer plantagdo..., mas vai desmatar em
lugar que néo deve, depois leva uma multa e pode ser alta” (O3A2E2); “Sim, poderia
ter sido evitada se a barragem estivesse certinha, ou se ali ndo tivesse barragens”
(O4A1E4); “Essa empresa tem responsabilidade em tudo, isso foi causado por ela...
ela sabe, mas ndo conserta... e ainda ficou devendo dinheiro para as pessoas”
(O4A1E2).

Em face do exposto, observamos que as propostas aqui analisadas
atingiram o objetivo da criticidade por meio da contextualizagéo, da problematizacéo
e do dialogo, permitindo que o0s estudantes construissem 0 conhecimento e
criticassem valores com base em sua realidade com vistas a conscientiza¢do. De
acordo com Guimaraes (2015, p. 51), isso propicia “[...] ao educando confrontar
criticamente diferentes valores em busca de uma sintese pessoal, que refletird em
novas atitudes”.

Na ultima subcategoria da categoria 1, intitulada “Conscientizacéo
socioambiental”’, os excertos foram extraidos principalmente das contextualizacdes
socioambientais, bem como dos objetos artisticos apresentados, 0s quais apontam
gue, mesmo de forma simples, os estudantes demonstraram certa consciéncia critica.
Como exemplos, destacamos as falas dos estudantes: “Outra coisa importante € ndo
deixarmos os residuos na rua, para nao poluir o meio ambiente... entupir bueiro e
essas coisa” (O2A4E4); “os catadores tém dificuldade porque os residuos vém com
vidro quebrado e restinho de alimentos” (O2A3E3); “é¢ bom higienizar para que o
catador ndo pegue tudo fedido” (O2A5E2); “sobre o calor do mundo que esta tao
grande, que acaba derretendo o gelo, pode sumir espécies e pessoas... essa obra ela
fez para relembrar a gente” (O3A1E8); “Cuide da nossa agricultura, preservem as
matas e todo nosso meio ambiente” (O3A4EB6).

O estudante E4 relata a conscientizacdo frente ao descarte dos
residuos e, por consequéncia, o entupimento de bueiros. Ja os estudantes E3 e E2
apresentam conscientizagdo sobre a importancia da humanizacao dos catadores da

coleta seletiva, evidenciando a importancia de descartar corretamente o vidro, bem
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como higienizar os residuos antes do descarte “para que o catador ndo pegue tudo
fedido” (O2A5E2).

Ampliando a discussdo, nos momentos de apreciacdo artistica,
também encontramos indicios de conscientizacdo, como no fragmento: “sobre o calor
do mundo que estéa tdo grande, que acaba derretendo o gelo, pode sumir espécies e
pessoas... essa obra ela fez para relembrar a gente” (O3A1E8). Nele, o estudante
indica, com base na sua percepc¢ao, que a arte cumpre o papel de nos sensibilizar e
nos fazer lembrar dos problemas ambientais circundantes. De maneira semelhante,
na atividade de intervencéo urbana por meio das esculturas de gelo, O3A4E6 faz um
alerta: “Cuide da nossa agricultura, preservem as matas e todo nosso meio
ambiente!”, evidenciando sua conscientizac&do acerca da preservacao das matas e do
meio ambiente, a qual é condicionante para o cuidado com a agricultura — principal
atividade econémica do municipio.

Tais constatacoes imprimem o que a PT objetva com a
contextualizacdo e o fazer artistico: estabelecer relacbes ambientais, sociais e
histéricas por meio da arte, associando o pensamento ndo a uma disciplina, mas a um
conjunto de saberes disciplinares ou nao (Barbosa, 1998).

Valorizamos o fato de que a conscientizacdo elencada nesta
subcategoria ndo se da pela “transmissao” de valores ecoldgicos — pois, se o fosse,
estaria ligada & EA conservadora. Conscientiza¢do, aqui, relaciona-se com o0
movimento coletivo de ampliacdo do conhecimento das relagbes que constituem a
realidade, de leitura de mundo. N&o se trata de uma consciéncia que se pde superior
aos fatos, mas de uma consciéncia critica que consiste no olhar para as coisas como
sdo e como se dao na pratica (Loureiro, 2012; Freire, 1979).

Jé a categoria 2, discutimos as “Contribui¢cdes da Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente”, que se desdobrou em cinco subcategorias: “Indicios de
explicacéo cientifica”, “Indicativos de planejamento tecnoldgico em prol da sociedade
e do ambiente”, “Solucdo de problemas” e “Questdes reflexivas sobre temas de

importancia social’.

Quadro 9 - Categoria 2: Contribui¢des da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

2.1 Indicios de explicacao cientifica




73

O2A4E4 — Residuo é o que a gente ainda pode usar, € 0 lixo ndo presta mais para nada.
0O2A2E2 - O lixao é proibido por lei e ndo pode ter mais e o aterro sanitario é o lugar onde
o lixo vai ser enterrado e depois da para recuperar.

O2A2E7 — Os residuos radioativos fazem mal para a natureza...as comidas, se colocarem
em uma composteira caseira pode ajudar na horta.

0O2A2E1 — Temos os residuos perigosos, Umidos, secos e rejeitos, s6 os rejeitos que vao
para o aterro sanitario.

O2A2E4 — A diferenga € o aterro sanitario pode ser reconstruido de volta.

O2A3ES6 — A reciclagem é importante para 0 meio ambiente, para o ar, para a terra, e
formar novos produtos com o que ja tem.

O2A3ES8 — A coleta seletiva pega o lixo para ajudar a salvar nossa terra e nosso futuro.
O2A4E2 - Eles reutilizaram para fazer uma banda, com instrumentos reciclaveis.

O2A5E2 — Esse trabalho contribui com a vida dela, da dinheiro pra ela, ajuda a ndo poluir
o ar.

O2A5E5 — Faz bem para ela, para o marido dela, para a familia dela ganhar dinheiro e a
cidade fica limpa.

O3A3E2 — O agricultor sofre com as mudancas, com muita chuva € ruim, e muito sol
também, ai o dinheiro diminui porque ndo déa para colher.

O3A3E12 — Andar de a pé ou de bicicleta, economizar energia e ndo poluir 0 ar € 0 meio
ambiente, plantar arvores.

O4A2E4 — Em volta do cérrego esta faltando a mata ciliar.

O4A3E2 — Vai evaporando, comega pela chuva, vai para a terra, depois nas nascentes, ai
0 rio vai passando debaixo de pontes, se encontra com outros rios e vai para o mar.
O4A3E9 - Depois vai para uma bacia de agua (bacia hidrografica).

O4A3E8 — Sim, as nuvens ficam pesadas... a agua entra na terra e vai caminhando até
achar uma saida que € uma nascente.

O4A2ES8 — A preservacdo comeca aqui no cérrego.

O4A2ES8 — Por causa que vem a chuva e leva o lixo.

O2A2E2 — Os perigosos a gente pode devolver para a fabrica e os outros vao para
reciclagem.

O2A4E8 — Tem que economizar as coisas, ndo comprar... a gente economiza dinheiro e
reaproveita 0s residuos.

O3A1E4 — O desmatamento de arvore, polui¢cdo, queimada, jogar lixo na rua, matar animais,
pode causar mudancas climaticas.

0O3A2E2 - As mudancas climaticas é tipo o aumento da temperatura da terra no mundo
todo.

0O3A3E14 — O desmatamento, a poluicao dos préprios carros, fabricas, os combustiveis,
aguele de petroéleo.

0O3A3E12 - O gas que prejudica e ajuda no aquecimento da Terra, € aquele... ah CO2 né?
O3A2E11- A chuva, o sol sdo importantes, quando ndo tem, a plantacdo pode morrer tudo.
O3A2E2 — A seca né, a terra fica ruim para plantar, mas também muita chuva pode ser
ruim... temos as mudancas climaticas, inundacdes, secas, até terremoto, tempestade.
O3A3EL1 - E muito disso € causa antrGpica né... porque nés humanos quem fizemos.
O5A2E4 — Foi muito legal, conheci muitas coisas novas, gostei muito das tiaras, do colar,
dos cantos ... eu ndo imaginava que era assim, gostei muito das pinturas da escola.
O5A2E1 - Foi muito divertido aprender sobre varias coisas novas e como eles fazem as
dancas, os colares, os cocares, e muitas coisas.

O5A2E7 — Eles cuidam da natureza.

O5AZ2ES5 — Eles nao tacam fogo e ndo cortam, eles protegem.

O5A2E3 — E sagrado.

O5A2E3 — E uma danca importante pare eles, porque é para Nhanderu.

2.2 Indicativos de planejamento tecnolégico em prol da sociedade e do ambiente
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O1A3ES3 - Esse fotdgrafo usou um drone para tirar foto.

O2A4E2 - Eles reutilizaram para fazer uma banda, com instrumentos reciclaveis.

O2A4EL1 — Eles usavam residuos perigosos, tem a bateria que esta no instrumento, os fios
elétricos para ligar o instrumento na caixa.

O2A4EL1 - Eles entregavam os materiais para o produtor e ele construia 0s instrumentos.
O2A4E2 — Na construgdo do instrumento eles tiveram que passar um fio, para que o som
ficasse melhor né?

O2A4ES8 — Eles precisaram dos fios, cordas, dos residuos, de cola de madeira.

O2A4E6 — Usaram também os instrumentos para lixar, cortar os materiais para fazer os
instrumentos.

O2A5E11 — Nao s6 instrumento... posso fazer carrinho, tambor de papelédo, vaso para
colocar flor.

O3A4E2E1 — Queremos falar para as pessoas sobre o aquecimento global... fazer as
pessoas refletirem ... preservar o meio ambiente, ndo cortar as arvores, nao poluir os rios...
podemos falar para ndo desmatar, fazer queimadas... podemos usar verde representando
as matas, azul representando os rios e vermelho a vida que pode morrer.

O4A4E12 — Conversou com o governo pedindo para instalar cameras de monitoramento e
drones que acionassem o IBAMA imediatamente quando houvesse garimpo ilegal naquele
lugar.

O4A4E4 — A gente pode construir com papeldo uma maquina de garimpar que vai
contaminar o rio?

O4A4E12 — Vamos construir a placa que vai proibir garimpo ilegal, avisando da multa.
O5A2E13 — Era isso que eu queria saber, se eles faziam casa de palha, e também gostei
da musica dos instrumentos.

O5A2E13 — As casas sao de tijolo, tem alguns mais velhos que falaram que gostam de
morar em casa de palha.... pra preservar a cultura.

2.3 Solucéo de problemas

O2A2E7 — Os residuos radioativos fazem mal para a natureza... as comidas, se colocarem
em uma composteira caseira pode ajudar na horta.

O2A2E5 — A gente também pode ter um caminhdo com uma cacamba, recolher residuos
Secos ... 0s perigosos levar na prefeitura.

O2A2E2 — Os perigosos a gente pode devolver para a fabrica e os outros vao para
reciclagem.

O2A2E2 — no caso da seringa, podemos fazer com a garrafa PET escrito: “PROIBIDO —
RESIDUOS PERIGOSOS” e depois jogar no local certo, para proteger.

O2A4E1l - Eu achei interessante... ndo precisamos jogar fora, mas pegar o que existe
transformar em outras coisas.

0O2A3E13 — D4 para criar panelinha, transformar o que seria lixo em brinquedo... quando a
gente usa de novo contribui com o meio ambiente.

O2A4E8 — Tem que economizar as coisas, hdo comprar... a gente economiza dinheiro e
reaproveita os residuos.

O2A5E8 — Podemos criar muitas coisas, diminuir os residuos e ajudar o meio ambiente.
O3A3E2 — Podemos economizar energia, ndo andar muito de carro, mais a pé ou de
bicicleta e plantar arvores.

O2A5E6 — Entao vamos transformar o lixo... lixo ndo, os residuos em instrumentos musicais.
O4A4E4 — Alb, é do IBAMA? Gostaria de fazer uma dendncia... estdo fazendo garimpo
ilegal aqui no rio, perto de terras indigenas, precisamos que venham imediatamente.
O4A4E2E12 — Conversou com o0 governo pedindo para instalar cameras de monitoramento
e drones que acionassem o0 IBAMA imediatamente quando houvesse garimpo ilegal
naquele lugar.

O4A4E6 — Espere, ja estou indo, vou retirar o lixo do rio, ajudar os peixes e 0s passaros...
VOou recuperar a mata ciliar.
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2.4 Questdes reflexivas sobre temas de importancia social

O1A3E4 — Professora, em toda cidade tem catadores?
0O2A1E15 — Mas aqui tem lixdo... se ndo pode, por que aqui tem lixao?
0O2A3E11l — Mas quanto ela ganha na reciclagem?
O3A3E4 — Ai tem o aumento do nivel do mar, né dona? Prejudica pessoas e animais.
O3A2ES3 - Por que a agricultura é a maior atividade econémica de Santa Amélia?
O3A1E2 — Mas porque as pessoas desmatam, € sem motivo?
O4A1E3 - O rio doce é maior que o laranjinha?
O4A1E4 — Professora, essa lama esta até hoje 1a?
O4A1E4 — Professora, 0 que € isso: indenizagédo?
O4A1ES3 — Professora, quero ver mais sobre o Rio Doce, mostra mais videos? Tem video
de como aconteceu na hora? Acho que ninguém gravou né?
O4A1E3 — Nossa... e tem mais video mostrando como era antes?
0O4A2E3 - Ali tem uma manilha cheia de lixo, a maquina passou ali para limpar, dona?
O5A2E5 - Esse dente é de javali?
O5A2E4 — As penas vocés tiram dos animais?
O5A2E13 — Vocés tém casas de palhas?
O5A2E4 — Quial o significa do Tat4?
O5A2E3 - Professora, vocé conseguia entender o que eles falavam?
O5A2E10 — Quando uma pessoa morre, eles fazem velorio |a, dentro da casa?
O5A1E3 - Essa panela é feita de argila? Eles fazem com a mé&o isso dai?
O5A1E9 - Os indios pedem iFood?
Fonte: elaborado pela autora.

Na subcategoria “Indicios de explicagao cientifica”, observamos que,
nos momentos de apreciacdo e contextualizacdo das teméticas das oficinas, os
conhecimentos cientificos curriculares (Parana, 2021) foram mobilizados entre os
estudantes.

Conteudos como reuso e reducdo de geracdo de residuos, por
exemplo, ficaram evidentes nos excertos O2A4E8 e O2A3ESG, respectivamente: “Tem
gue economizar as coisas, ndo comprar... a gente economiza dinheiro e reaproveita
os residuos”;, “A reciclagem é importante para o meio ambiente, para o ar, para a terra,
e formar novos produtos com o que ja tem”.

Ja no excerto O2A2E1, percebemos a tematica da separacdo dos
residuos, quando o estudante classifica os tipos de residuos: “Temos o0s residuos
perigosos, umidos, secos e rejeitos...”, bem como a destinacao correta deles: “..s6 0s
rejeitos que vao para o aterro sanitario”. Ao passo gue adentramos as tematicas locais,
0s estudantes comentaram sobre a coleta seletiva, conforme expresso no excerto
O2A3ES8: “A coleta seletiva pega o lixo para ajudar a salvar nossa terra e nosso futuro”.

Temas como acbes de degradacdo do ambiente e suas
consequéncias, Iimpactos da acdo humana, poluicdo, desmatamento e

reconhecimento da importancia do solo para a agricultura e para a vida, ficaram
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evidentes nos fragmentos: O3A1lE4, O2A4E4, O3A3E14, O3A3E12, O3A2E1ll,
O3A2E2, O3A2E1 e O3A3E2. Os conteudos que abordam a manutencdo das matas
ciliares e aterros sanitarios, por sua vez, constaram nos trechos: O4A2E4, O2A2E2 e
O2A2E4.

Também observamos contetdos que envolvem fonte de polui¢cdo da
agua e ciclo hidrolégico, nos excertos O4A2E8, O4A3E8 e O4A3E2, respectivamente:
“Por causa que vem a chuva e leva o lixo”, “Sim, as nuvens ficam pesadas... a agua
entra na terra e vai caminhando até achar uma saida que € uma nascente”; “Vai
evaporando, comeca pela chuva, vai para a terra, depois nas nascentes, ai o rio vai
passando debaixo de pontes, se encontra com outros rios e vai para o mar”.

Ainda sobre os indicios de explicagao cientifica, dentro dos limites de
compreenséo dos estudantes dos Anos Iniciais do EF, que apresentaram um perfil de
respostas singelas, as atividades artisticas que envolveram a apreciacdo da banda
sustentavel, bem como a construcdo de instrumentos musicais por meio do reuso,
foram fundamentais para o avanco da compreensdo da importancia do reuso e da
reducdo da geracao de residuos. Isso se percebeu, especialmente, nos excertos “Tem
gue economizar as coisas, ndo comprar... a gente economiza dinheiro e reaproveita
os residuos” (O2A4ES8) e “Eles reutilizaram para fazer uma banda, com instrumentos
reciclaveis” (O2A4E2).

Além disso, podemos constatar que os estudantes avancaram nos
conteldos que contemplavam a preservacdao do patrimbnio natural e o
reconhecimento do patriménio cultural da cidade onde vivem. Tal constatacao ficou
notoria no excerto O4A2E8: “A preservagcdo comega aqui no corrego”, em que 0
estudante, no momento de leitura de imagem, reconhece que a preservagédo do Rio
Laranjinha, que perpassa o municipio onde mora, comeca no cuidado e na
preservacao com o cOrrego que passa na zona urbana.

JA o reconhecimento do patriménio cultural fica destacado nos
excertos: “Eles cuidam da natureza” (O5A2E7); “Eles nao tacam fogo e nao cortam,
eles protegem...” (O5A2E5); “E sagrado” (O5A2E3); “Foi muito legal, conheci muitas
coisas novas, gostei muito das tiaras, do colar, dos cantos ... eu ndo imaginava que
era assim, gostei muito das pinturas da escola” (O5A2E4); “Foi muito divertido
aprender sobre varias coisas novas e como eles fazem as dancas, os colares, 0s
cocares, e muitas coisas” (O5A2E1l). Tais discursos foram possibilitados pela

aproximacédo dos participantes com a comunidade indigena Laranjinha, por meio de
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uma visita a Escola Indigena Cacique Tudja Nhanderd. Ao apreciarem uma nova
cultura, eles puderam reconhecer suas formas de preservar a natureza, Sseus
artefatos, como também seu patriménio cultural imaterial, como o canto e a danca.

Os excertos que contemplaram a preservacdo do patrimonio natural
e cultural evidenciaram o que € proposto por Barbosa (1998) no momento de
apreciacéo, parte integrante da PT. A autora propde a realizacdo da leitura de
imagem, que possibilita encontros com as obras de arte e outras construcdes
simbdlicas das culturas, podendo envolver espacos urbanos, meios de comunicacéo
e até objetos utilitarios. Esse processo se da pela possibilidade de ler e reler o mundo
das imagens, da musica, da danca, do teatro, com uma perspectiva de leitura de
mundo que ganha dimenséo critica e emancipatoria, como expresso nos excertos dos
estudantes (Barbosa; Cunha, 2010).

Para além dos conteudos, os estudantes alcancaram, por meio da
contextualizacdo da realidade de coleta seletiva local, o entendimento de sua
importancia para o meio ambiente, mas também na diminuicdo das desigualdades
socioecon6micas, como meio de geracao de renda para as familias. A exemplo disso,
destacamos os excertos O2A5E2, O2A5E5 e O3A3E2, que apresentamos na sequéncia:
“Esse trabalho contribui com a vida dela, da dinheiro pra ela...”; “Faz bem para ela,
para o marido dela, para a familia dela ganhar dinheiro e a cidade fica limpa”; “O
agricultor sofre com as mudancas, com muita chuva € ruim, e muito sol também, ai o
dinheiro diminui porque ndo da para colher’.

Pelos excertos dos estudantes, o avanco dos conhecimentos
corrobora os pressupostos tedricos da CTSA, pois propostas pedagdgicas com tal
enfoque visam promover o conhecimento cientifico de forma contextualizada, por meio
de teméticas de relevancia social — discutindo, inclusive, questdes ambientais e
socioecondmicas. Elas tornam-se, portanto, aparato para que os estudantes possam
repensar o0 mundo e, concomitantemente, agregar “[...] atitudes e valores que
condizem com a cidadania, a preservacao ambiental e a diminuicdo das desiguadades
econdmicas, sociais, culturais e étnicas” (Santos, 2007, p.10).

Ja a subcategoria “Indicativos de planejamento tecnolégico em prol
da sociedade e do ambiente” sinaliza que os estudantes compreenderam a tecnologia
de forma singela, por meio de trés vertentes.

Em uma primeira vertente, eles reconheceram o uso da tecnologia em

uma cultura outra, referente ao modo de construcdo de moradia, e confeccdo de seus
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instrumentos musicais: “Era isso que eu queria saber, se eles faziam casa de palha, e
também gostei da musica e dos instrumentos” (O5A2E13); “As casas sao de tijolo,
tem alguns mais velhos que falaram que gostam de morar em casa de palha.... pra
preservar a cultura” (O5A2E13).

J4 em uma segunda vertente, os estudantes observaram o uso da
tecnologia na construcéo de objetos artisticos sustentaveis: “Esse fotégrafo usou um
drone para tirar foto” (O1A3E3),;“Eles usavam residuos perigosos, tem a bateria que
estd no instrumento, os fios elétricos para ligar o instrumento na caixa” (O2A4EL);
“Eles entregavam 0s materiais para o produtor e ele construia os instrumentos...”
(O2A4E1); “Na construcao do instrumento eles tiveram que passar um fio, para que o
som ficasse melhor, né?” (O2A4E2); “Eles precisaram dos fios, cordas, dos residuos,
de cola de madeira” (O2A4ES8).

Por fim, em uma terceira vertente, os alunos indicaram planejamento
tecnoldgico nas atividades que envolviam seus processos de producdo artistica. Isso
se aplica tanto para a contrucdo das esculturas de gelo, conforme o trecho: “Queremos
falar para as pessoas sobre o aquecimento global... fazer as pessoas refletirem...
preservar 0 meio ambiente, ndo cortar as arvores, ndo poluir os rios... podemos falar
para ndo desmatar, fazer queimadas... podemos usar verde representando as matas,
azul representando os rios e vermelho a vida que pode morrer.” (O3A4E2E1); quanto
para a confec¢do dos instrumentos musicais, no excerto: “Nao sé instrumento ... posso
fazer carrinho, tambor de papeldo e vaso para colocar flor” (O2A5E11); e para a
elaboracao do teatro, de acordo com os excertos: “A gente pode construir com papeléao
uma maquina de garimpar que vai contaminar o rio?” (O4A4E4);“Vamos construir a
placa que vai proibir garimpo ilegal, avisando da multa” (O4A4E12); “Conversou com
0 governo pedindo para instalar cameras de monitoramento e drones que acionassem
o IBAMA imediatamente quando houvesse garimpo ilegal naquele lugar’ (O4A4E12).

Tais concepcdes ficam expostas por meio das criacbes, como
evidenciado nos excertos. Nessa interpretacdo, o fazer artistico se mostra como um
meio pelo qual os alunos perpassaram e fizeram suas relagdes, vislumbrando o
planejamento tecnoldgico em prol da socidade e do ambiente, de acordo com os
objetivos de um curriculo pautado na abordagem CTSA, que integra uma concepcao
de ciéncia como atividade humana, que tenta controlar o ambiente e a nés mesmos,
0 que esta estreitamente ligado a tecnologia e as questbes sociais, ou seja, as

guestdes socioambientais integradas e suas relacdes estabelecidas com a ciéncia e
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a tecnologia (Santos; Mortimer, 2002).

Assim, a producao tecnoldgica no fazer artistico refere-se a acéo de
configuracdo, ou seja, de realizar ou produzir uma forma de arte, como esculturas,
instrumentos musicais, teatro, entre outros. Essa etapa da PT proposta por Barbosa
(1998) pressupde o uso de diversos materiais, que serdo utilizados dentro de um
contexto, mas também para além do objeto artistico, pode ser uma producdo de
pensamento, de modo a alargar seu significado de producao de arte, para o potencial
de produzir leituras e relacdes conceituais (Barbosa, 1998; Machado, 2010).

Em sequéncia, na subcategoria “Solugéo de problemas sobre temas
praticos de importancia social”’, os excertos dos estudantes evidenciaram um dos
propdésitos de um ensino que promove a EA pela perspectiva da CTSA: a resolucao
de problemas com vistas a tomadas de decisdes conscientes e informadas sobre
guestdes socioambientais (Santos, 2007).

Essa constatacao ficou perceptivel nos fragmentos que apresentaram
alguma busca de solucbes referentes a destinacdo dos residuos e ao reuso,
mobilizados principalmente nos momentos de contextualizacdo e do fazer artistico:
“Entdo vamos transformar o lixo... lixo ndo, os residuos em instrumentos musicais”
(O2A5E®6); “Os perigosos a gente pode devolver para a fabrica e os outros vao para
reciclagem” (O2A2E2); “No caso da seringa, podemos fazer com a garrafa PET
escrito: “PROIBIDO — RESIDUOS PERIGOSOS” e depois jogar no local certo para
proteger” (O2A2E2); “Eu achei interessante... ndo precisamos jogar fora, mas pegar o
que existe transformar em outras coisas” (O2A4EL); “A gente também pode ter um
caminhdo com uma cacamba e recolher residuos secos ... 0S perigosos levar na
prefeitura” (O2A2ES5). Nesse Ultimo excerto, notamos uma preocupacao em tornar a
prefeitura um ponto de coleta de residuos perigosos, solucao esta que poderia auxiliar
no processo de logistica reversa dos residuos.

Outro ponto a destacar nesta subcategoria € a busca de solucées pelo
viés da criagdo artistica como meio de reduzir o consumo, gerando economia e
preservando 0 meio ambiente, com nocdes de sustentabilidade. A exemplo,
demonstramos os excertos: “Tem que economizar as coisas, ndo comprar... a gente
economiza dinheiro e reaproveita os residuos” (O2A4E8); “D& para criar panelinha,
transformar o que seria lixo em brinquedo... quando a gente usa de novo contribui com
0 meio ambiente” (O2A3E13),;“Podemos criar muitas coisas, diminuir os residuos e
ajudar o meio ambiente” (O2A5ES).
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Outrossim, o0s estudantes revelaram a busca por solucionar
problemas de importancia social, no momento dos jogos teatrais: “Al6, é do IBAMA?
Gostaria de fazer uma denuncia... estdo fazendo garimpo ilegal aqui no rio, perto de
terras indigenas, precisamos que venham imediatamente” (O4A4E4); “Conversou
com o governo pedindo para instalar cameras de monitoramento e drones que
acionassem o IBAMA imediatamente quando houvesse garimpo ilegal naquele lugar”
(O4A4E12). Cumpre destacar que, nessa atividade, os estudantes também apontaram
solucbes frente a poluicdo do Rio Laranjinha, como a recuperacdo da mata ciliar:
“Espere, ja estou indo, vou retirar o lixo do rio, ajudar os peixes e 0s passaros... vou
recuperar a mata ciliar’” (O4A4EB).

Nos trechos em destague, hotamos que 0s estudantes, por meio das
guestdes sociambientais discutidas, buscaram soluciona-las nas pecas teatrais.
Dentre as formas de solucdo, eles acionaram o 6rgao fiscalizador e denunciaram
irregularidades, como no excerto O4A4E4: “Al6, é do IBAMA? Gostaria de fazer uma
denuncia...”. Além disso, demonstraram preocupacao com o rio, mas também com o
entendimento de que o garimpo em terras indigenas é uma pratica ilegal: ...] estéo
fazendo garimpo ilegal aqui no rio, perto de terras indigenas, precisamos que venham
imediatamente” (O4A4E4).

No desenrolar da peca, os estudantes representando o 0rgao
fiscalizador cobraram do poder publico uma interferéncia direta referente ao
investimento em tecnologia para fiscalizagdo do local, confome evidencia o excerto
O4A4E12: “Conversou com o governo pedindo para instalar cameras de
monitoramento e drones que acionassem o IBAMA imediatamente”.

Por meio dos trechos apresentados, podemos compreender 0 quanto
o trabalho proporcionado pelos eixos estruturantes da PT foi enriquecedor (Barbosa,
1998). Além de promover a criatividade pelo exercicio imaginativo, o debate e a
participacdo, as linguagens artisticas, adaptadas a realidade dos estudantes desta
pesquisa, foram “instigantes”, no sentido posto por Sasseron e Carvalho (2011), de
conduzi-los na busca pela resolucdo de problemas, atingindo o seu campo de

interesse e a curiosidade. As autoras apontam que

[...] estas discussdes podem despertar o interesse dos alunos por
fazerem parte de situacBes de seu dia a dia, ou por indicarem pensar
sobre as ciéncias, suas tecnologias, e as influéncias permitem-nos
acreditar na possibilidade de um futuro sustentavel (Sasseron;
Carvalho, 2011, p. 73).
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Nessa logica, enfatizamos que as atividades revelaram a participacao
dos estudantes na busca de solugcdes para os problemas. De acordo com Maestrelli
(2018), nos Anos Iniciais do EF, esta € uma via da abordagem CTSA no fortalecimento
do processo de tomada de deciséo, pois € nos momentos de participacdo que ocorrem
areinterpretagéo e a ressignificagao das experiéncias vividas, a participagao na busca
de respostas e de solucdes para os problemas. Desse modo, acreditamos que o
aprender das criancas deve ser direcionado para a participacao.

Em vista disso, a perspectiva CTSA deve incentivar a participacao
permanente e responsavel, tanto individual como coletiva, “[...] na preservagao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania” (Siqueira et al., 2021, p. 25).

Por fim, na subcategoria “Questdes reflexivas”, acomodamos excertos
gue oportunizaram avancar nas dicussdes das tematicas socioambientais.
Inicialmente, houve questionamentos mais simples, como: “Esse dente é de javali?”
(O5A2E5S); “As penas vocés tiram dos animais?” (O5A2E4); "Professora, em toda
cidade tem catadores?” (O1A3E4); “O Rio Doce € maior que o Laranjinha?”
(O4A1E3); “Os indios pedem iFood?” (O5A1E9).

Contudo, observamos que, no decorrer das oficinas, os estudantes
avancaram: “Por que a agricultura é a maior atividade econémica de Santa Amélia?”
(O3A2E3); “Mas por que as pessoas desmatam, €é sem motivo?”
(O3A1E2);“Professora, o que é isso... indenizagdo?” (O4A1E4); “Mas quanto ela
ganha na reciclagem?” (O2A3E11).

Vale ressaltar que os estudantes foram instigados a avancar, por meio
do diadlogo constante e da interacdo. Também ressaltamos que os questionamentos
deles foram de extrema importancia, pois possibilitaram o alargamento das
discussodes, promovendo a dialogicidade e a criticidade, buscando juntos construir um
entendimento sobre o mundo nas diversas situacfes da vida cotidiana. Esses
momentos, possibilitados pela percepcéo atenta da mediadora, oportunizaram aos
estudantes a possibilidade de expressarem seus interesses e curiosidades por meio
de uma participacdo ativa, dando espaco a novos conhecimentos que emergiram a
partir dos questionamentos e reflexdes.

Nesse contexto, a proposta freiriana, como base de uma perspectiva
critica da EAE e CTSA, argumenta que € preciso estimular permanentemente a

curiosidade e o ato de perguntar em lugar de reprimi-lo — como muitas vezes acontece
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no ambiente escolar, por receio ou por tentaruma certa burocratizagdo das perguntas.

Para Freire e Faundez (1985), a curiosidade do estudante pode, em
certo ponto, abalar as certezas de um professor de perfil mais autoritario. Por outro
lado, a pergunta sobre um determinado tema, em que o aluno possui liberdade para
fazé-la, pode apresentar ao professor um angulo diferente, pelo qual posteriormente
sera possivel aprofundar reflexdes mais criticas.

Desse modo, para um professor que toma essa posicao, “[...] ndo ha
perguntas bobas nem respostas definitivas. Um educador que nédo castra a
curiosidade do educando, que se insere no movimento interno do ato de conhecer,
jamais desrespeita pergunta alguma”. Contudo, cabe a ele “[...] ajuda-lo a refazer a
pergunta, com o que o educando aprende, fazendo, a melhor perguntar” (Freire;
Faundez, 1985, p. 25).

Diante dos excertos apresentados, é certa a relevancia da abordagem
CTSA, pois, conforme os PCNs (Brasil, 1997), é nos primeiros anos da Educacao
Basica que as criancas estabelecem a compreensao inicial da ciéncia, fundamental
para a consolidacéo da aprendizagem de conceitos cientificos nas etapas posteriores.
Assim, elas vdo desenvolvendo, de forma gradativa e constante, um repertorio de
imagens, fatos e nog¢des de conceitos cientificos, primordias para a compreenséo da
realidade circundante.

Ademais, como pontua Lorenzetti (2000 apud Maestrelli, 2018, p. 36-
37), os Anos Iniciais do EF “[...] constituem o periodo de conscientizacdo e
instrumentalizacdo do individuo para a compreensdo do mundo em que vive [...].
Assim, os alunos terdo 0s conhecimentos e 0s elementos necessarios para uma
tomada de posicao”.

Ainda consideramos importante refletir sobre as contribuicdes das
atividades desenvolvidas a luz da PT, organizadas em momentos de apreciacao,
contextualizacdo e fazer artistico, que forneceram subsidios para validar o Roteiro de
Oficinas. A reconhecemos, entdo, como um valioso recurso metodoldgico, que
possibilitou a promocdo da EAE de forma lludica, por meio de teméticas
socioambientais locais, favorecendo a criticidade, a conscientizacdo, a participacéo
ativa e o debate de ideias.

Finalmente, ressaltamos que as linguagens artisticas dinamizaram os
processos de ensino e aprendizagem, favorecendo a valorizacdo do repertorio cultural

dos estudantes, bem como a imaginacao, a criacdo, o questionamento, de modo que
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pudessem experimentar novas possibilidades de constru¢ao do conhecimento. Dessa
forma, pode-se vislumbrar uma EA critica, possibilitando aos estudantes integrarem o
conhecimento cientifico, a tecnologia e o0 mundo social em que se déo suas
experiéncias do cotidiano, conforme objetiva uma proposta curricular CTSA (Santos;

Mortimer, 2002).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta investigacao foi motivado pela preocupacao
relacionada a promocao da EAE nos primeiros anos da segunda etapa da Educacao
Bésica. Para efetiva-la, elaboramos e implementamos um Roteiro de Oficinas,
fundamentado nos pressupostos teodricos da EAE, apresentamos conceitos
socioambientais com enfoque CTSA, por meio do viés das Linguagens Artisticas. O
problema de pesquisa em pauta foi: Em quais aspectos a Arte e suas linguagens
podem promover a EAE com enfoque CTSA para estudantes dos Anos Iniciais do EF?

O objetivo, nesse sentido, foi investigar as contribuicbes da Arte e
suas linguagens para o ensino da EAE com enfoque CTSA, elaborar e implementar
um Roteiro de Oficinas abordando a EA por meio da Arte e suas linguagens, com
estudantes dos Anos Iniciais do EF, de uma Escola Municipal no norte do Parana.

No Roteiro de Oficinas, foram propostas diversas atividades,
organizadas pela metodologia da PT de Ensino da Arte. Tais atividades contemplaram
momentos de apreciacdo, contextualizacao e producao artistica, por meio de videos,
dindmicas, leituras de imagens e producdes artisticas, envolvendo as quatro
linguagens da Arte: artes visuais, dan¢a, musica e artes cénicas. Por meio da analise
dos dados obtidos, constatamos que elas contribuiram para que os estudantes
pudessem revelar suas percepcbes ambientais e criticas (CTSA) por linguagens
diversificadas, como € a premissa dos Anos Iniciais do EF.

De modo mais especifico, pudemos evidenciar, na categoria 1
(“Nocdes sobre Educagao Ambiental Emancipatdria®), a mobilizacdo do conhecimento
sobre o reconhecimento socioambiental da realidade local, mas também as conexdes
com outras realidades que culminaram por meio da problematizacdo, em uma
conscientizacao local e planetaria critica frente a realidade. Nesse ponto, destacamos
0 avanco dos estudantes na compreensdo de que devemos ter responsabilidade
ambiental, mas também questionar setores produtivos sobre a responsabilidade deles
frente aos danos que causam, 0s quais afetam diretamente o meio ambiente e a
sociedade.

J& na categoria 2 (“Contribui¢cdes da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade

e Ambiente”), foi possivel perceber o envolvimento dos estudantes nas discussoes e
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desdobramentos das atividades realizadas. Eles apresentaram avancgo na explicacéo
do conhecimento cientifico curricular de Ciéncias Naturais, discutido juntamente com
as questdes socioambientais, socioecondmicas e culturais, promovendo o0
conhecimento cientifico contextualizado. Ainda nessa categoria, 0s excertos dos
estudantes expressaram indicios de observacao e planejamento artistico tecnolégico,
bem como o uso da tecnologia em outras culturas como a indigena e uma certa busca
por solucdes de problemas sobre temas de relevancia social. E importante destacar
que, dentre as solugdes mencionadas, o0s estudantes apresentaram certa
compreensao da importancia do poder publico para garantir o investimento em
tecnologia em prol do meio ambiente. Alem disso, eles perceberam a importancia do
cumprimento das leis que velam pela preservacdo ambiental e de serem, enquanto
cidadaos, denunciantes de crimes ambientais.

Os questionamentos dos estudantes, despontados em todas as
oficinas, se revelaram como meios para romper com as ac¢les tradicionais de
“transmissdo do conteudo” e avancar para discussdes mais criticas. Em cada
pergunta, desde as mais singelas até as mais elaboradas, se fez nitido o interesse, a
curiosidade, a participacao, a possibilidade de argumentacéo e a vontade de avancar
nos conhecimentos socializados. Nesse ponto, reconhecemos que a professora teve
papel fundamental no incentivo e na mediacédo do conhecimento.

No desenrolar da andlise, legitimamos a PT como um recurso
metodoldgico capaz de direcionar o trabalho docente e organizar os conteddos com a
possibilidade de articulacdo entre diferentes as éareas do conhecimento, a
problematizacéo, a leitura critica da realidade, a criatividade, e a busca por solucdes
de problemas socioambientais, imprimindo na pratica os pressupostos tedéricos da
CTSA. Alcangamos viabilidade de um ensino contextualizado, contributivo para o
pensamento critico e reflexivo e coadjuvante para a formacdo de cidadaos
conscientes e capacitados.

Contudo, percebemos algumas questbes mais sensiveis no
desenrolar das oficinas. Ao questionarmos os impactos da agricultura no ambiente,
por exemplo, mencionamos o desmatamento em areas de preservacao permanente e
0 uso exacerbado de agroquimicos, e os estudantes apresentaram certa resisténcia
nesse interim. Acreditamos que tais posicionamentos sejam por praticas sociais e
culturais da realidade agricola em que eles estéo inseridos e participam ativamente.

Outra questao relevante, foi a visédo dos estudantes sobre os povos
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originarios. Conhecer e comprender suas relagbes com a natureza — tida como
sagrada — e suas formas de expressao, despontaram questdes de uma concepcéao de
seres mitolégicos, que ndo estdo inseridos na sociedade civil e no mundo em
constante transformacao. Nesse contexto, entendemos que a EA desempenha uma
importante funcdo de apresentar e contribuir para a preservagdo das culturas
tradicionais indigenas e seus saberes que tanto estreitam a manutencdo de um
ambiente equilibrado e da diversidade cultural. Contudo, como ponto positivo
pudemos iniciar a mobilizacdo desses assuntos entre 0s estudantes.

Em vista disso, indicamos que sejam oportunizados trabalhos futuros,
para que possamos nos debrucar diretamente sobre questdes afetas de maneira
cuidadosa, considerando que o desenvolvimento de um pensamento e atitudes
criticas levam tempo para se formarem. Assim, destacamos a necessidade de
promover um trabalho continuo em EA, com préticas de ensino diversificadas, ainda
nos Anos Iniciais do EF.

Por fim, conforme evidenciamos, os objetivos da nossa pesquisa
foram alcancados, o que demonstra que é possivel iniciar um trabalho na dimenséo
critica da EAE e da CTSA ainda nos primeiros anos do EF. Também podemos, por
meio da Arte e suas respectivas linguagens, refletir, denunciar, intervir e dialogar com
guestdes socioambientais do tempo presente.

Esperamos, entdo, que este trabalho instigue outros professores a
conhecer e adotar uma perspectiva de EAE em suas praticas pedagdgicas, abordando
as relacbes entre CTSA de forma critica e instigadora. Esperamos, também, que
sintam-se interessados em utilizar o nosso Roteiro de Oficinas, com liberdade para
alteracoes e adaptacdes para atender as demandas socioambientais condizentes com

0 contexto de aplicagéo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO

% - il
“ PARANA

i : Campus Cornélio Procopio o
% ' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO

b — Lei n®15.300 — D.O.E. n° 7.320, de 28 de setembro de 2006. CNPJ
08.885.100/0001-54

A Direcado da Escola Municipal Prefeito Francisco da Silva Leal

CARTA DE ACEITE

Eu , diretora da

Escola Municipal Prefeito Francisco da Silva Leal, declaro que aceito a pesquisadora
Dra. Priscila Caroza Frasson Costa, vinculada a Universidade Estadual do Norte do
Parana, Campus de Cornélio Procopio, e sua orientanda do Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado Profissional em Ensino, Ana Emanuelle Utida de Miranda,
realizar pesquisa para fins cientificos em nossa instituicdo de ensino.

A orientanda desenvolvera as seguintes atividades:

- Implementacéo das Oficinas sobre Arte e Educacdo Ambiental no 4° ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental,

- Desenvolvimento de uma intervencdo pedagogica com o objetivo de promover a
Educacdo Ambiental com enfoque na Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, a
partir da realidade local, por meio das linguagens artisticas;

- Desenvolvimento de um Manual Didatico, como apoio a outros professores, para que
seja adaptado, como instrumento de aprendizagem, para que possa ser utilizado em

suas aulas.

Carimbo da Escola / Carimbo e assinatura da Diretora
Santa Amélia, 20 de setembro de 2022.
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APENDICE B

pUAL By |
)) PPGEN
; = = _ PROGRAMA DE
z E POS-GRADUACAD
3’ G ::' EM ENSINO - UENP
b

Pesquisadora Responsavel: Ana Emanuelle Utida de Miranda

Endereco: Rua Dr. Mauricio Gomes Lomba, n° 284, bairro Roberto Renn6 — Santo
Antbénio da Platina/PR. CEP: 86430-000 Fone: (43)99607 7901 - E-mail:
anaemanuelleutida@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite especial para seu filho(a), ou estudante pelo qual tenha
responsabilidade, a participar voluntariamente da pesquisa (EA)RTE: Oficinas de
Educacdo Ambiental e as Linguagens Artisticas para estudantes do Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Solicitamos que leia com atencédo as informacdes abaixo antes
de dar seu consentimento. Qualquer davida sobre o estudo ou sobre este documento,
entre em contato diretamente com as pesquisadoras responsaveis.

OBJETIVO E BENEFICIOS DO ESTUDO

Pretendemos, com a pesquisa, promover a Educacdo Ambiental a partir da realidade
local, por meio Arte. Acreditamos que as atividades que serdo desenvolvidas, poderao
ajudar a entender a realidade do nosso ambiente, do ponto de vista artistico e cultural.
Deste modo, com a presente pesquisa, oportunizaremos aos estudantes do 4° ano do
Ensino Fundamental uma participagéo ativa e de reflexdo, para que possa haver
alguma transformacé&o na nossa sociedade.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

A pesquisa sera feita com estudantes do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo da aula regular da série, em sala de aula, na Escola
Municipal Prefeito Francisco da Silva Leal, no municipio de Santa Amélia, Parana.
Serdo realizadas oficinas de arte sobre Educacdo Ambiental atrelada aos contetdos
de Ciéncias Naturais, bem como fotografias, historias, desenhos, confeccdo de
instrumentos, teatro, escultura, entre outros. Quando a pesquisa for divulgada, podera
ser utilizada alguma atividade, desenho ou texto, desenvolvidos durante as oficinas
pelo(a) estudante o/a qual vocé é responsavel. Salientamos que o foco é a producéo
artistica dos estudantes, de forma que eles nédo serao identificados ou expostos. Para
sua segurancga, usaremos cédigos com a letra E, seguido por um numero (1,2,3...)
para substituir sua assinatura, € no caso de usarmos producdes escritas de sua
autoria, iremos digita-las para que sua letra ndo seja reconhecida.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO
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Os participantes da pesquisa ndo tém nenhum custo, contudo, por se tratar de
participacéo voluntaria, caso venham a ter algum gasto em funcéo da pesquisa, serao
ressarcidos. E assegurado ao participante a procurar indenizag&o caso a pesquisa lhe
cause algum dano.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA

Poderao participar da pesquisa estudantes da Escola Municipal Prefeito Francisco da
Silva Leal-PR, do 4° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, matriculados no
ensino regular, no periodo matutino, com faixa etaria de 9 a 11 anos. Nao serdo
aceitos estudantes que ndo tenham a autorizacdo do(a) responsavel para a
participagdo das Oficinas, que serdo ofertadas no contraturno. A participacdo da
pesquisa € voluntaria, tendo liberdade para desistir a qualquer momento. O
participante receberd uma via do documento devidamente assinada, por ambas as
partes e, caso aceite participar, € importante salvar uma cépia deste documento.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE

As informacdes relacionadas a pesquisa sdo confidenciais e qualquer informacéo
divulgada em relatério ou publicacéo, sera feita sob forma codificada com a letra E,
seguido por um numero ordinal, para que a confidencialidade seja mantida. As
pesquisadoras garantem que o home do estudante pelo qual é responséavel, ndo sera
divulgado sob hip6tese alguma. Em caso de quebra de sigilo dos dados, as
pesquisadoras asssumirdo a responsabilidade, de forma a garantir total
comprometimento referente ao seu sigilo.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

O responsavel e o estudante podem fazer todas as perguntas que julgarem
pertinentes durante e apds o estudo. Caso aconteca algo errado, vocé podera nos
procurar pelo telefone (43) 99607-7901 ou e-mail anaemanuelleutida@gmail.com da
pesquisadora. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode também contatar a orientadora,
Prof2. Dr2. Priscila Caroza Frasson Costa, no e-mail priscila@uenp.edu.br ou pelo
telefone (43) 3542-8042. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste
estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP
Universidade Estadual do Norte do Parané - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes
Fone/Fax: +55 (43) 3542 8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila
Maria, CP 261 - CEP 86360-000 Bandeirantes - Paran& — Brasil.

Sendo assim, eu ,

(nacionalidade), anos,

(estado civil), (profisséo),

portador do RG: , responséavel pelo aluno menor de
idade, , residente a Av./Rua
, no. )

permito meu representado a participar da pesquisa aqui mencionada.

Rubrica do participante Rubrica do pesquisador
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Diante do exposto eu,

(nome do responsavel), RG n° declaro que recebi
uma via do termo, li e autorizo a participacao livre e espontanea de meu filho(a) ou
estudante ao qual sou responsavel
(nome do menor) para a pesquisa
em questao.
Cornélio Procopio, de de 2023.
Assinatura do responsavel Assinatura da pesquisadora

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do
Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542
8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP
86360-000 Bandeirantes - Parana — Brasil.
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APENDICE C

PPGEN

PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO
EM ENSINO - UENP

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido para
Lo crianca e adolescente
(Alunos com faixa etaria 9 a 11 anos)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: (EA)RTE: Oficinas de
Educacdo Ambiental e as Linguagens Artisticas para estudantes do Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, desenvolvida pela Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), no Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN).

Seus responsaveis permitiram que vocé participe da pesquisa que tem como
objetivo propor atividades de Educacdo Ambiental por meio da Arte, a partir do
ambiente em que vive.

Os participantes desta pesquisa sdo vocé e seus colegas do 4° ano que
gueiram participar, sendo que é um direito seu participar ou ndo da pesquisa, com
possibilidade de desisténcia de participacdo a qualquer momento. A pesquisa sera
feita em sala de aula, com duracgé&o de 3 horas, na Escola Municipal Prefeito Francisco
da Silva Leal, no municipio de Santa Amélia, Parana.

Vocé e seus colegas matriculados no 4° ano, irdo realizar oficinas que
contemplardo fotografias, histérias, desenhos, confeccdo de instrumentos, teatro,
escultura, entre outros.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a
outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os
resultados da pesquisa vao ser publicados, utilizando alguma atividade sua, desenho
ou texto que sera desenvolvido durante as oficinas, entretanto ndo iremos contar
guem foi. Para sua segurancga, usaremos codigos com a letra E, seguido por um
namero (1, 2, 3 e assim por diante), para substituir sua assinatura. E assegurado a
vocé procurar indenizacdo caso a pesquisa lhe cause algum dano.

Vocé também n&o ird gastar, nem receber dinheiro para participar. E seu direito
ser ressarcido caso tenha algum gasto em funcéo da pesquisa.

A pesquisa ndo terd nenhum gasto, e sua participacdo € importante, pois € a
oportunidade de patrticipar de atividades de Educacdo Ambiental, conhecendo muitas
coisas da Arte que fardo diferenca para sua vida na escola e em sua comunidade.

Vocé que é aluno do 4° ano, no periodo da manhéa, e que tem de 9 a 11 anos,
podera participar, somente com a autorizacdo do seu responsavel (pai ou méae ou
outro adulto que cuide de vocé) para a participacao das oficinas.

Caso aconteca algo errado, vocé podera nos procurar pelo telefone (43) 99607-
7901 ou anaemanuelleutida@gmail.com, e-mail da pesquisadora. Se vocé tiver
alguma duvida, vocé pode também contatar a orientadora, Prof2. Dr2. Priscila Caroza
Frasson Costa, no e-mail priscila@uenp.edu.br ou pelo telefone (43) 3542-8042.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UENP Universidade Estadual do
Norte do Parana - Campus Luiz Meneghel de Bandeirantes Fone/Fax: +55 (43) 3542
8010 | Fax: +55 (43) 3542 8056 Rodovia BR-369 Km 54, Vila Maria, CP 261 - CEP
86360-000 Bandeirantes - Parand - Brasil.
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100

anos, , portador do RG:

, residente na Rua/Av.:

nO

participar da pesquisa.

Cornélio Procopio,

Assinatura do menor

de 2023.

, aceito

Assinatura da pesquisadora



