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@)) APRESENTACAO

Queridos (as) professores (as)!

Este caderno pedagodgico intitulado “Analise de curriculos a luz
da Pedagogia Historico-Critica: uma proposta de formacéao
continuada para os professores” foi desenvolvido durante o
processo da elaboracéo da dissertacao, vinculado ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao — Mestrado Profissional em
Educacao Basica, da Universidade Estadual do Norte do Parana
(PPEd-UENP), fruto da pesquisa: “Anélise da Formacéo
Continuada para a implementacao do Referencial Curricular do
Parana na Rede Municipal de Ensino de Jacarezinho-PR”.

Este material objetiva possibilitar momentos de estudos aos
professores que ja atuam na educacao basica, trazendo
sugestoées de discussoées, problematizacbes e formacébes. Parte
do entendimento de debates em torno de questbes que
envolvem os curriculos a luz da Pedagogia Historico-Critica, com
base no Materialismo Historico-Dialético, que considera as
relacées da sociedade como um movimento contraditorio de
relacées sociais, com a organizacao material e as lutas de
classes como parte de um processo historico.

O caderno ndo tem como objetivo limitar as discussées sobre o
tema, mas surge como um passo de inicio a discussées da
tematica proposta. A finalidade é contemplar conhecimentos
necessarios para que os professores consigam entender a
influéncia de contextos histdricos e discursos da classe
dominante nas propostas de curriculos.

Boa leitura e bons estudos!
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1. A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Os principios da Pedagogia Histdérico-Critica
iniciaram-se com base no Materialismo Histérico-
Dialético, a partir de estudos que envolvem uma
relacdo mais ampla da sociedade com a educacao.
Afinal, “na ldgica dialética a contradicdo nao é sinbnimo
de inverdade como na légica formal. A légica formal
trabalha com exclusao das contradicbées e a ldégica
dialética por inclusdo das contradicées” (SAVIANI,
2014. p.17).

No final da década de 1970, essa pedagogia é
denominada pelo autor Demerval Saviani em sua obra
“Escola e Democracia” de (1989), que classifica as
tendéncias pedagdgicas em: Tendéncias ndo-criticas ou
hegemobnicas, representadas pela Pedagogia
Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista,
que sao caracterizadas como forma de defender os
interesses da classe dominante, sem propor uma
educacao voltada para a transformacao social;
Tendéncias critico-reprodutivistas, como os grupos que
tratam a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbdlica; Teoria da Escola como Aparelho ideolégico
do Estado e Teoria da Escola Dualista, que apresentam
consideracées e reconhecimento através das
limitacées da escola, porém nao propéem mudancas e
reproduzem os conceitos para a manutencao do
aparelho ideoldgico de estado.



o0

grerreRT

As Pedagogias contra-hegemoénicas sdo assim
consideradas: as pedagogias da educacio popular (de
inspiracdo libertadora); as pedagogias da pratica (de
inspiracdo libertaria); pedagogia critico-social dos
conteudos; e a pedagogia histérico-critica. Sao
caracterizadas pedagogias humanizadoras, advindas
de lutas e movimentos sociais, em defesa de uma
educacao de qualidade para a classe trabalhadora e
uma critica ao modo de producao capitalista.

Por meio desse contexto e dessas perspectivas, a
Pedagogia Histérico-Critica foi elaborada como “uma
pedagogia revolucionaria [que] centra-se, pois, na
igualdade essencial entre os homens. Entende, porém,
a igualdade em termos reais e nao apenas formais”
(SAVIANI, 1989, p. 75). Assim, o papel da educacio
escolar deve ser o de possibilitar aos alunos o acesso

aos conhecimentos cientificos e ao saber elaborado /"

como resultado de todo um processo histérico, a fim
de possibilitar o desenvolvimento critico e o
conhecimento sistematizado.
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SUGESTOES PARA SABER MAIS...

SAVIANI, D. Escola e Democracia. 42. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 1989.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras
aproximacoes. 11. ed. Campinas: Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. A Pedagogia Histérico-Critica. Revista
Binacional Brasil Argentina. Vitéria da Conquista V. 3 no 02 p.
11 a 36 dezembro/2014. Disponivel em:
<https://periodicos2.uesb.br/index.php/rbba/article/view/1405
>, Acesso em: 20 de out de 2022.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. V. 2: Os intelectuais.
O principio educativo. Jornalismo. Rio de Janeiro: Civilizacao
brasileira, 2001.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo:
Boitempo, 2007.

MARX, Karl. Manuscritos econémicos-filoséficos. 12 edicéo,
Sao Paulo, Boitempo, 2010.
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2. CONTRIBUICOES DA DIDATICA
PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica foi considerada uma
teoria da educacao que possui relacao com a sociedade.
Os estudos de Dermeval Saviani (1989) destinam-se aos
conceitos de filosofia da educacao ou da pedagogia. Para
que essa teoria fosse transformada em um saber escolar
para docente e discente, foi necessario o
desenvolvimento do processo didatico para criar seus
preceitos. Desse modo, Jodo Luiz Gasparin (2012) propos
uma didatica com o fundamento teérico-metodolégico no
Materialismo Histérico-Dialético, a partir da pratica-teoria-
pratica, em seu livro “Uma didatica para a Pedagogia
Histoérico-Critica™.

Esse processo de pratica-teoria-pratica nao é
linear, mas se desenvolve em circulos
concéntricos e crescentes, possibilitando ao __.
aluno a busca continua de novos conhecimentos ' ‘
e novas praticas. Trata-se de uma concepcao ;
metodoldgica que propdée um equilibrio entre -
teoria e pratica e os processos indutivo e
dedutivo na construcdao do conhecimento
escolar (GASPARIN, 2012, p. 8).

-
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O autor ressalta que o processo de ensino aprendizagem
deve acontecer de forma dialética. Para tanto, desenvolveu
sua didatica dividida em cinco passos: “Pratica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacao, catarse e pratica
social final”. Gasparin (2012) explica que a pratica social, em
consonidncia com o pensamento de Saviani (1989),
compreende o ponto de partida e do ponto de chegada.
Como retrata o proprio autor, ele desenvolve uma
explicacao clara da didatica para melhor compreensao. Os
passos hao sao sequenciais, mas sim interligados, sem que
haja uma ruptura entre eles.

PRATICA SOCIAL INICIAL

Este passo do método, caracterizado pela pratica social
inicial do conteudo, deve ter como ponto de partida da aula o
momento em que expde a versao tedrica cientifica e cultural
sobre o tema proposto para a discussao, com o objetivo de
dialogar, ouvir os participantes, observar e registrar os
conhecimentos prévios apresentados através do contato
inicial e introduzir a tematica que sera estudada.

Uma das formas para motivar os alunos €
conhecer sua pratica social imediata a respeito

do conteudo curricular proposto. Como também
ouvi-los sobre a pratica social mediata, isto é -
aquela pratica que nao depende diretamente do
individuo, e sim das relacdées sociais como um
todo. Conhecer as dimensées do conteudo
constitui uma forma basica de criar interesse
pela aprendizagem significativa do aluno e uma
pratica docente também significativa
(GASPARIN, 2012, p. 14).
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T O passo € importante para envolver o discente e o

docente em uma construcao ativa de aprendizagem,
tanto nos conhecimentos empiricos (trazidos com
relacdo ao seu convivio social), como também nas
expectativas, interesses e particulares do que
gostariam de aprender. Todavia, os seus conhecimentos
prévios e suas curiosidades nao definem o conteudo
cientifico proposto, mas se constitui como ponto de
partida, para que um determinado conteudo nao seja
trabalhado de uma maneira subjetiva, mas sim no que dé
acesso aos conhecimentos cientificos para a formacao
de um cidadao consciente, critico e participativo.

PROBLEMATIZACAO

A problematizacao deve estar relacionada a dimensao
histérica, social, politica, geografica, econémica entre
outras, e “tem como finalidade selecionar as principais
interrogacdes levantadas na pratica social a respeito de
determinado contetido” (GASPARIN, 2012, p. 35).
Constitui-se no momento da visdo integral do didlogo
daquilo que sera tratado no tema da aula a partir do
planejamento de um conhecimento elaborado e
especifico: “A problematizacao é um elemento chave na
transicao entre a pratica e a teoria, isto é, entre o fazer
cotidiano e a cultura elaborada. E o momento em que se
inicia o trabalho com o conteudo sistematizado”
(GASPARIN, 2012, p. 34).

A partir das questdes levantadas, e da importancia de
se trabalhar determinado conteudo, nesse passo, é
importante fazer com que o trabalho seja a partir das
problematizacdées apresentadas através do conteudo
proposto.



INSTRUMENTALIZACAO

Este momento esta direcionado para a selecao dos
instrumentos que vao ser utilizados durante a aula,
para o planejamento da didatica, da metodologia, dos
mecanismos que devem estar relacionados a pratica
inicial do conteudo: “é o caminho pelo qual o conteudo
sistematizado é posto a disposicao dos alunos para
que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construcao
pessoal e profissional” (GASPARIN, 2012, p. 51).

Deve responder as indagacdes e problematizacoes
apresentadas, utilizando do conhecimento cientifico
elaborado, pois um bom caminho responde a
necessidade e a forma de pensamento critico, através
do conteudo que seja também instrumento de trabalho
e satisfacao do conhecimento histérico que vai ser
desenvolvido.

CATARSE

Nesta fase, existe um processo de construcao por
meio dos contetidos que foram incorporados. E o
momento em que deve ser apresentado, a partir da
proximidade que desenvolveu com o aluno, as’
questoes e problematicas que foram levantadas.



A Catarse é a demonstracao teérica do ponto de
chegada, do nivel superior que o aluno atingiu.
Expressa a conclusao do processo pedagdgico
conduzido de forma coletiva para a aproximacao
individual e subjetivo do conhecimento. E o
momento do encontro e da integracdo mais
clara e consciente da teoria com a pratica na
nova totalidade. Os conteudos tornam-se
verdadeiramente significativos porque passam a
fazer parte integrante e consciente do sistema
cientifico, cultural e social de conhecimentos.
Os educandos generalizando aprendizado,
integrando-o em um todo sistematico, tanto em
dimensao proximo-vivencial quanto em sua
dimensio remota, universal (GASPARIN, 2012, p.
127).

No que tange a esses conceitos, deve-se partir do
conhecimento empirico e passar para um
conhecimento elaborado e mais elevado, pois o
conhecimento cientifico ndo tem |limitacoes;
estabelece significados que podem servir como
transformacées da realidade social. Este passo
também pode ser pensado como forma de avaliar o que
foi aprendido através dos estudos e discussoées
propostos de acordo com as dimensodes e as tematicas
que foram levantadas.

14



PRATICA SOCIAL FINAL

A pratica social final implica que o conteudo que foi
assimilado pelo aluno deve se retornar para a sua
pratica social inicial, momento em que obtém uma
melhor compreensdao, com clareza dentro de uma
totalidade em que apresenta um novo posicionamento,
de acordo com a pratica social do conteudo que foi
aprendido.

A pratica social final € a confirmacdao de que
aquilo que o educando somente conseguia
realizar com ajuda dos outros agora o consegue
sozinho, ainda que trabalhando em grupo. E a
expressao mais forte de que de fato se apropriou
do contetido, aprendeu, e por isso sabe e aplica. E
o nhovo uso social dos conteudos cientificos
aprendidos na escola (GASPARIN, 2012, p. 142).

Nesse momento € importante identificar as acoes e
propor desafios aos alunos, desenvolver didlogos sobre
os hovos conceitos que foram apreendidos e atrelados a
significados para que possa ser inserido nas praticas
sociais nas novas formas de agir, ou seja, o aluno nao
joga fora aquilo que ele tem, mas sabe melhor aquilo que
ja conhece, assim passa a fazer parte do seu cotidiano o

~

conhecimento cientifico e sistematizado. ;"



SUGESTOES PARA SABER MAIS...

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a Pedagogia
Histérico-Critica. 5 ed. Campinas, SP. Autores associados,
2012.

Video. Didatica da pedagogia Histérico-Critica. Com o
convidado especial: Prof. Dr. Jodo Luiz Gasparin
Debatedoras: Professoras: Adriana de Oliveira Chaves
Palmieri, Jociane Emidia Silva Geronasso e Jucimara Bengert
Lima. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=1YJEPZ_UftA
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PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA: ANALISE
DE CURRICULOS A LUZ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

PRATICA SOCIAL INICIAL

Tema: O que € curriculo

Objetivo: Introduzir a tematica sobre o
curriculo a partir de observacdes e
discussbes sobre a realidade dos
professores.

Questdes norteadoras:
O que os professores sabem sobre o
curriculo?

O que gostariam de saber sobre o
curriculo?

PROBLEMATIZACAO

Tema: O que é curriculo

Objetivo: Levantar discussdes sobre
problematicas que estimulam o
pensamento critico dos professores
sobre o tema.

Questdes norteadoras:

Quando curriculo é proposto, em sua
estrutura estd retratada a maneira de
como seus formuladores pensam a
educacdo?

Qual é o contexto em que foi criado,
quais histérias estdo anexadas e
porque alguns  conteudos  s&o
abordados e outros n&o?

CONTEUDO

A proposta para esse primeiro momento € introduzir
a temadtica e possibilitar discussdes sobre os
conhecimentos prévios dos professores, juntamente
com as possiveis questdes e tematicas relacionadas
ao conteudo proposto. Observar e relatar o nivel da
compreensao sobre o assunto.

Os materiais utilizados nos préximos encontros
podem ser disponibilizados antecipadamente para o
conhecimento dos participantes em tempo habil.

Duracao: 2h

CONTEUDO

Problematizar a tematica, e explicar que em
diferentes contextos o curriculo desempenha funcdo
de apresentar uma proposta de ensino, de acordo com
reformulacdes e politicas educacionais que deve ser
implantado e cumprido pelos professores. E também
de formar nas criancas valores do cidadao ideal para a
sociedade.

Desse modo, a forma como €& construido o
documento faz parte de uma contextualizacédo

histérica, politica, econdbmica e social de uma
determinada época (MOREIRA; SILVA, 2008).

Duracao: 2h

17
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INSTRUMENTALIZACAO |

Tema: O conceito de curriculo

Objetivo: Entender a construcdo de
curriculo como parte de um contexto
histérico, politico, econdmico e social.

Apreenséo tedrica sobre o tema:
Sugestodes de leituras:

MOREIRA, Antonio. F; SILVA, Tadeu. T.
(Org.) Curriculo, cultura e
sociedade.0. ed. Traducao de Maria
Aparecida Baptista. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo
- uma reflexao sobre a pratica. 3. ed.
Porto Alegre: Penso, 2000.

CONTEUDO

Este momento possibilita a leitura das construcdes
tedricas reunidas as questdes levantadas.

Os recortes das concepcdes de curriculos podem ser
trabalhados por meio de slides. Buscando discutir as
relacbes e elementos a respeito da construcdo do
conhecimento reunido em forma curricular prestado as
escolas e que nao existe mais a possibilidade de afirmar
alguma inocéncia em relacéo ao curriculo.

O curriculo, ndo € um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relacdes de poder, e produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo
ndo é um elemento atemporal - ele tem uma histéria,
vinculada as formas especificas e contingentes de
organizacdo na sociedade e da educacdo (MOREIRA,
SILVA, 2008, p. 7- 8).

O processo de elaboracéo e construcédo de curriculos
também tem como caracteristica orientar e ofertar uma
formacéo continuada para discutir conteudos que seréo
anexados no documento, “como € o caso da formacéao
profissional; o curriculo como programa que proporciona
conteudos e valores para que os alunos melhorem a
sociedade em relacéo a reconstrucédo social da mesma”
(SACRISTAN, 2000, p. 14). Contudo, essa participacao
dos professores em formacdes & bem orientada e
articulada, com acdes que buscam atender a uma
influéncia politica no processo de construgcdo de um
curriculo.

Duracao: 3h
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INSTRUMENTALIZACAO II

Tema: Teorias do curriculo

Objetivo: Proporcionar reflexdes
acerca das teorias do curriculo e os
conhecimentos que sao anexados
no documento que tem como
objetivo formar identidades.

Apreensao tedrica sobre o tema:
Sugestao de leitura:

SILVA, Tomaz. Tadeu. Documentos
de identidade: uma introducéo as

teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2019.

CONTEUDO

Este momento possibilita a leitura da construcao tedrica
em torno das teorias do curriculo e dos recortes que
podem ser trabalhados por meio de slides.

As teorias do curriculo ndo estao, nesse sentido, situadas
num campo “puramente” epistemoldgico, de competicao
entre “puras” teorias. As teorias do curriculo estdo
ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso,
de obter hegemonia. As teorias do curriculo estéo situadas
num campo epistemoldgico social. As teorias do curriculo
estdo no centro de um territério contestado. (SILVA, 2019,
p. 16)

Teorias Teorias Teorias Pos-
Tradicionais Criticas Criticas
. Ideologia Identidade,
Ensino Reproducéo alteridade
Aprendizagem cultural e social diferenga’
Avaliacédo Poder Subjetividade
Metodologia Classe social Significac3o e
Didatica Capitalismo discurso
Organizacao Relacdes sociais Saber-poder
Planejamento de producéo Representacdo
Eficiéncia Conscientizacdo Cultura
Objetivos Emancipacéo e

Género, raca. Etnia.

lil?ertagéo Sexualidade
Curriculo oculto Multiculturalismo
Resisténcia

Fonte: SILVA, 2019, p. 16, adaptado pela autora

As teorias tradicionais ao aceitar mais facilmente o status
quo os conceitos e os saberes dominantes, acabam por se
concentrar em questdes técnicas. Em geral, elas tomam a
resposta & questao "o que é? como dada, como Obvia e por
isso buscam responder a uma outra questdo: " como?". Dado
que temos esse conhecimento (inquestionavel?) a ser
transmitido, qual a melhor forma de transmiti-lo? As teorias
tradicionais se preocupam com questdes de organizacao. As
teorias criticas e pds- criticas, por sua vez, ndo se limitam a
perguntar "o que?", mas submetem este "que?" a um
constante questionamento. Sua questao central seria, pois,
ndo tanto "o que?', mas "por que?'. Por que esse
conhecimento € ndo outro? Quais interesses fazer com que
esse conhecimento € ndo outro esteja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ou
subjetividade e ndo outro? As teorias criticas e pds- criticas
de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre
saber, identidade e poder. (SILVA, 2019, p. 16 e 17, grifos
nosso).

Duracéo: 3h
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