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literario: uma proposta para estudantes do 4 ° ano do Ensino Fundamental.
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RESUMO

Pela leitura é possivel ampliar a visdo de mundo, agucar a criatividade e o senso
critico, bem como impulsionar o processo de aprendizagem. Entretanto, os indices de
proficiéncia leitora sdo alarmantes, o que confirma que as metodologias utilizadas no
ensino ndo tém sido eficazes. Tal situacdo remete a seguinte questdo investigativa:
De que forma os géneros textuais do campo artistico-literario podem contribuir para
desenvolver nos estudantes o interesse pela leitura e propiciar uma formacao critica?
A partir deste questionamento propde-se repensar a pratica pedagodgica e a
necessidade de acdes sistematizadas diante do eixo leitura. Assim, a presente
pesquisa teve inicio com a investigacao das praticas de leitura em uma escola da rede
publica, no municipio de Urai-PR e tem como objetivo propositivo elaborar um Guia
Didatico que contemple a préatica de leitura de estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental, dando suporte ao desenvolvimento da compreensdo dos textos
artisticos-literarios. Este produto educacional, intitulado Guia Didético para a formacéao
de leitores do 4.° ano do Ensino Fundamental, é composto por atividades
diversificadas, contribuindo para a formacéo do leitor por meio dos géneros do campo
artistico-literario. Com vistas a estabelecer a fundamentacao teérica da dissertacao,
utilizou-se, como aporte tedrico os documentos curriculares oficiais: Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e
orientacdes (RCP), além de autores que abordam a leitura: Aradjo e Reis (2014);
Bordini e Aguiar (1993); Candido (2011); Colomer (2007); Costa (2020); Cosson
(2014); Lajolo (2000); Munita e Manresa (2012); Munita (2014); Oliveira e Silva (2016);
Soares (1998) e Zilberman (1986, 2008, 2012). Como proposta de metodologia de
ensino foi utilizado o Método Recepcional, proposto por Bordini e Aguiar (1993). A
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, haja vista realizar
uma intervencdo junto aos estudantes da instituicdo locus de atuacdo da
pesquisadora. Por meio da aplicacdo do Produto Educacional, a experiéncia com o
referido método em turmas do 4° ano do Ensino Fundamental mostrou-se bastante
eficaz, no sentido de ressignificar a abordagem dos textos literarios em sala de aula e
com potencial para contribuir com o desenvolvimento da formagé&o do leitor, ampliando
seus horizontes de expectativas.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Portuguesa; Formagéao do leitor; Géneros textuais;
Campo artistico-literario.



MARCHETTO, Luciane Rodrigues Sales. The formation of the reader and the
artistic-literary field: a proposal for students in the 4th year of Elementary School.
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ABSTRACT

By reading, it is possible to expand your worldview, sharpen your creativity and critical
sense, as well as boost the learning process. However, reading proficiency rates are
alarming, which confirms that the methodologies used in Portuguese teaching have
not been effective. This situation leads to the following investigative question: How can
textual genres in the artistic-literary field contribute to developing students' interest in
reading and providing critical training? Based on this question, it is proposed to rethink
pedagogical practice and the need for systematized actions regarding the reading axis.
Thus, the present research began with the investigation of reading practices in a public
school in the city of Urai-PR and its purposeful goal is to develop a Teaching Guide
that covers the reading practice of students in the 4th year of Elementary School,
contributing to the development of understanding of artistic-literary texts. This
educational product entitled Didactic Guide for the training of readers in the 4th year of
Elementary School is composed of diverse activities, contributing to the formation of
the reader through genres in the artistic-literary field. In order to establish the
theoretical foundation of the dissertation, the official curricular documents were used
as theoretical support: National Common Curricular Base (BNCC) and the Curricular
Reference of Parana: principles, rights and guidelines (RCP), in addition to authors
who discuss reading: Aradjo and Reis (2014); Bordini and Aguiar (1993); Candido
(2011); Colomer (2007); Costa (2020); Cosson (2014); Lajolo (2000); Munita and
Manresa (2012); Munita (2014); Oliveira and Silva (2016); Soares (1998) and
Zilberman (1986, 2008, 2012). As a proposed teaching methodology, the Reception
Method, proposed by Bordini and Aguiar (1993), was used. The research is
characterized as qualitative, of the action research type, with a view to carrying out an
intervention with students from the institution where the researcher operates. Through
the Educational Product carry out, the experience with the aforementioned method in
classes in the 4th year of Elementary School proved to be quite effective, in terms of
attributing new meaning to the approach to literary texts in the classroom and with the
potential to contribute to the development of formation of the reader, expanding the
horizons of expectations.

Key Words: Teaching the Portuguese Language; Reader training; Textual genres;
Artistic-literary field.
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INTRODUCAO

A leitura, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € um dos eixos
do ensino da Lingua Portuguesa. Esta, volta-se para o desenvolvimento de
habilidades de andlise, compreensdao, interpretacdo de textos verbais e, ainda, da
capacidade de distinguir géneros textuais, os quais sao compreendidos como
conteudos especificos da Lingua Portuguesa (Brasil, 2018).

Pela leitura de um texto — seja ele escrito, oral ou multissemibtico — é possivel
ampliar a visdo de mundo, agucar a criatividade e o senso critico dos individuos, bem
como impulsionar o processo de aprendizagem. Entretanto, os baixos indices de
proficiéncia leitora sdo alarmantes, o que confirma que as metodologias utilizadas no
ensino de Lingua Portuguesa ndo tém sido eficazes. Além de justificar esta
investigacao, tal situacdo remete a questdo investigativa: De que forma os géneros
textuais do campo artistico-literario podem contribuir para desenvolver nos estudantes
o0 interesse pela leitura e propiciar uma formacéo critica?

A BNCC indica que é necessario que haja a adesao do aluno as praticas de
leitura, gerando, entre outros, interesse e envolvimento pela leitura de livros de
literatura (Brasil, 2018). Em relacéo a legislacdo vigente, a Lei n. 14.407, de 12 de
julho de 2022, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.
9.394/1996 para estabelecer o compromisso da Educacgéo Basica com a formacgéo do
leitor e o0 estimulo & leitura.

Mesmo diante desse cenario promissor, € comum ouvirmos queixas
recorrentes de professores sobre a dificuldade de formar estudantes que reconhegam
a importancia da leitura. A escola — onde acreditamos ser o lugar privilegiado para a
formacao de leitores — muitas vezes deixa de desenvolver atividades que sensibilizem
no aluno o desejo pela leitura. Normalmente os professores utilizam textos, inclusive
os literarios, para realizar atividades como resumos, interpretacdo e exercicios
gramaticais, tornando a leitura de obras literarias que deveria ser, pelo menos a priori,
prazerosa, atrelada ao utilitarismo. Os textos séo, muitas vezes, utilizados com a
intencdo de cumprir o planejamento anual e ndo abrem espaco para discussdes que
estimulem a formag&o do pensamento critico dos alunos.

Sabemos que a leitura é parte integrante dos processos de alfabetizacdo e

letramento. Por meio dela € possivel vislumbrar indmeras possibilidades de aquisicao
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do conhecimento. Entretanto, o que percebemos por meio da experiéncia em sala de
aula € que os alunos vém se afastando cada vez mais do ato de ler. E comum ouvir
os professores relatarem que os estudantes ndo leem e, ainda, tém escrito cada vez
mais de maneira equivocada.

Assim, o que poderia contribuir com a leitura, como computadores, videogames
e TV, muitas vezes, afasta as criancas e os jovens da leitura. Tal aspecto alia-se a
outros, COmMo 0 acesso restrito a leitura no nucleo familiar e a falta de incentivo, o que
ocasiona pouco interesse pela leitura e, por consequéncia, dificuldades marcantes no
cotidiano escolar: vocabulario precario, reduzido e informal, dificuldade de
compreensao, erros ortograficos, producdes pouco significativas e conhecimentos
restritos.

Tais fatores foram intensificados no periodo da pandemia da Covid 19. Durante
dois anos os alunos tiveram aulas remotas e as dificuldades, que antes existiam, foram
acentuadas com o distanciamento do ambiente escolar. Alguns alunos ficaram
estagnados em relacdo a producdo do conhecimento, poucos, tiveram acesso as
tecnologias que contribuiam para a transmissao das aulas, outros foram auxiliados
pelos pais que muitas vezes realizavam as atividades para os proprios filhos,
prejudicando-os ainda mais neste processo.

Em decorréncia desse contexto, surgiu, entdo, a necessidade de redimensionar
o trabalho pedagdgico, com vistas a superar a defasagem dos estudantes. Para tanto,
€ necessaria a implementacdo de projetos de intervencdo com a finalidade de
possibilitar a retomada da rotina e, principalmente, a aquisicdo do gosto de ler. Deste
modo, sera possivel, gradativamente, ressignificar a aprendizagem e sanar as
dificuldades.

Nesse sentido, acreditamos que as praticas realizadas no ambito escolar
podem contribuir para que a leitura faca parte do cotidiano da crianca. Portanto,
sensibilizar os alunos para que se tornem leitores € um dos principais objetivos do

professor que atua nos anos iniciais. Como afirma Zilberman (2012, p.148),

[...] a leitura é importante, todos sabemos: a leitura ajuda o individuo a se
posicionar no mundo, a compreender a si mesmo e a sua circunstancia, a ter
suas proéprias ideias. Mas a leitura da literatura é ainda mais importante: ela
colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, e € com a
imaginagdo que solucionamos problemas.
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Muitas pessoas podem ser referéncia no processo de tornar-se leitor, mas cabe
a escola incentivar os estudantes a terem interesse pela leitura e torna-los capazes
de fazer analises criticas e de identificar os elementos implicitos e explicitos que
contribuem para a construcdo dos sentidos de um texto. Destarte, os géneros do
campo artistico-literario sdo de suma importancia, pois, como cita Candido (2011),
contribuem para a sensibilizacdo do ser humano, além de desenvolverem 0 senso

critico e melhorarem a escrita. Em seu ensaio, O direito a literatura, o autor afirma:

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o préximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (Candido, 2011, p. 182).

E nesse contexto que, a partir das praticas de leitura de estudantes de uma
escola que oferta os anos inicias do Ensino Fundamental, localizada na cidade de
Urai/Parana, temos como objetivo propositivo: elaborar um Guia Didatico para
professores, contemplando a pratica de leitura de estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental, contribuindo para o desenvolvimento da compreensdo dos textos
artisticos-literarios.

Tal objetivo se entrelaga ao geral: pesquisar o ensino da leitura, a partir do
campo artistico-literario. Este, por sua vez, esta detalhado em objetivos especificos,
gue correspondem a organizacdo dos capitulos desta dissertacdo, a saber: (1)
Fundamentar, teoricamente, o estudo acerca do tema selecionado; (2) Apresentar e
aplicar uma proposta de intervencdo para o desenvolvimento de leitura, de géneros
do campo artistico-literario, para estudantes do 4° ano do EF e, (3) Coletar dados
referentes ao desenvolvimento da pratica de leitura dos alunos durante a aplicacao do
produto educacional e analisa-los.

Para atingir os objetivos, a dissertacdo esta organizada em quatro capitulos.
Como etapas da dissertacéao, apresentamos o mapeamento dos estudos ja realizados,
além da revisdo narrativa de literatura abordando a tematica leitura. Ja o produto
educacional consistira em um Guia Didatico destinado a professores que atuam junto

a estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental.
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O primeiro capitulo, intitulado: Memorial: um relato de vida, apresentamos 0s
dados da pesquisadora, trazendo aspectos pertinentes a vida académica e
profissional, cuja formacéo se entrelaca aos objetivos da presente dissertacao.

No segundo capitulo, intitulado “A formacéao do leitor literario: aporte tedrico”,
apresentamos o eixo leitura nos documentos curriculares oficiais em vigéncia: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orientacdes (RCP). Em seguida, abordamos os “Géneros Textuais e a
Formacéao do Leitor” dando enfoque
aos géneros que compdem o campo de atuacao Artistico-literario.

Apresentamos também o tépico “A Literatura Infantii no Brasil” que esta
organizado em trés secOes: “Retratos da Leitura no Brasil’, “A Escolarizacdo da
Literatura” e a “A Importancia da Literatura e a Mediagcao do Professor”.

No terceiro capitulo apresentamos a Intervencdo Pedagogica com a
metodologia utilizada na escrita da dissertacao e, também, o Método Recepcional,
como metodologia de ensino detalhando os passos, 0 contexto e 0s participantes da
pesquisa: retrato da escola selecionada. A metodologia utilizada estd ancorada,
quanto a abordagem, na pesquisa qualitativa. No que tange aos objetivos, caracteriza-
se como descritiva e no que se refere aos procedimentos, na pesquisa-acao.

Em seguida, abordamos o Produto Educacional — Guia Didético para a
formacdo de leitores do 4.° ano do Ensino Fundamental — uma exigéncia do Programa
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, bem como sua organizacéo e
aplicacao.

Posteriormente, no quarto capitulo, apresentamos a implementacao do PE, os
dados empiricos coletados e sua analise, além das consideracdes finais acerca da
relevancia desta pesquisa e da contribuicdo do Guia Didatico para a formacéo de

leitores.
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1 MEMORIAL: UM RELATO DE VIDA

As consideracdes aqui registradas tratam de recordacdes de minha trajetéria
de vida, constituindo-se como parte integrante a proposta de ingresso no Exame
Nacional de acesso ao Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) no ano de
2022. Neste memorial sdo apresentados elementos importantes da vida académica
da pesquisadora, com 0s aspectos relacionados a formacao e também as atividades
profissionais.

Revisitar meus pensamentos em relagdo ao que ja vivi, proporciona um
encontro comigo mesma e traz a tona lembrancas de todo um percurso que me fez
chegar até aqui. Recordo-me da infancia, morando no campo, naquele ambiente
simples, de vivéncias memoraveis. Naquela época, eu aspirava inumeras profissdes
e elas mudavam de acordo com cada experiéncia adquirida. As inquietudes da
adolescéncia, varias amizades, umas que carrego comigo até os dias de hoje,
puderam fortalecer aquilo que realmente pretendia ser por meio do incentivo de cada
uma delas.

O tempo foi passando e aos poucos fui conseguindo tragar alguns planos.
Mesmo com algumas dificuldades corria atras daquilo que almejava. As coisas nunca
foram faceis, mas sempre pude contar com a ajuda de muitas pessoas, para que eu
pudesse concluir meus estudos. Cursando o Ensino Médio, pude me deparar com
professores incriveis, que me impulsionavam, repetidas vezes, a adentrar-me no
universo académico. Professor Benjamin Paulo da Fonseca, de Lingua Portuguesa,
foi a minha inspiracéo. E durante as suas aulas ele sempre tirava um tempinho para
incentivar seus alunos a seguir seus objetivos. E eu, com muita gratidao, o ouvi!

Aos 17 anos, ainda muito jovem fui aprovada no curso de Letras Anglo-
Portuguesas pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio,
antiga FAFICOP e desde que conclui a Graduacao, percebi a grande dificuldade para
conseguir me inserir no mercado de trabalho, poucas eram as oportunidades
encontradas nas areas da licenciatura, e assim, comecei a trabalhar em outras areas
administrativas e bancarias, as quais néo tive éxito pois sabia que aquele territdrio ndo
era exatamente aquilo que almejava.

Em 2006, recebi uma proposta de trabalho no Estado do Mato Grosso, para

atuar na Educacédo Basica da Rede Estadual de Ensino. Naquela época, faltavam
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profissionais na area da educacéo. Nao pensei duas vezes, percorri 1200 quilometros,
mais de 15 horas de viagem. E foi numa cidadezinha, chamada Dom Aquino, regido
de Rondondpolis- MT que me realizei como professora.

Com esta experiéncia me descobri e vislumbrei por um universo que, até
entdo, eu desconhecia. Mesmo longe de casa e de meus familiares, procurei
firmemente desempenhar meu trabalho, sempre com muita paixao e vontade porque
foi I& que descobri que havia em mim um interesse em demasia pelas salas de aula.
Desejava descobrir o que movia os alunos, o que Ihes causava interesse, e o0 que 0s
motivava!

Residi no Mato Grosso por dois anos (2006 e 2007) e visitando meus pais no
Parana, acabei optando pelo retorno. Meus pais realmente se incomodavam pelo fato
de eu morar longe. Logo quando voltei, dois meses depois, eu ja estava trabalhando
na Rede Estadual, onde atuei como professora de Lingua Portuguesa durante 10
anos, lecionando nas turmas do Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio.

Em 2015, cursei minha 22 licenciatura, em Pedagogia, aspirava outras
possibilidades e queria ter uma visdo mais abrangente da educacdo, sentia a
necessidade de ampliar meus conhecimentos e neste periodo entre o término da 12 e
22 licenciaturas, me inseri em varios cursos de Pds-Graduacdes, me especializando
em:

o Pedagogia Escolar: Orientacéo e Supervisao; (2008 e 2009)

. Cultura e Literatura; (2012 e 2013)

. Neuropedagogia na Educacéo; (2013 e 2014)

. Educacao Especial e Inclusiva (2015 e 2016)

No ano de 2017, fui aprovada em Concurso Publico pela Prefeitura Municipal
de Urai, para o cargo de Professora dos Anos Iniciais. Em 2018, ingressei na Rede
Particular de Ensino, onde trabalhei por 3 anos como professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental e nos anos seguintes busquei me empenhar nos
estudos e realizei outros concursos publicos, nas cidades da regido, fiquei muito feliz
pela aprovacdo nos municipios de Cornélio Procopio, Londrina e por fim, minha
cidade: Rancho Alegre.

Todas as conquistas foram frutos de muito esforco, persisténcia e
compreensao de minha familia, que compreenderam minha auséncia neste periodo

intenso de estudos. Em todo o percurso mencionado, sempre tive o sonho de fazer o
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Mestrado, e 0 que parecia ser uma ideia longinqua. Foram apresentando tracos mais
delineados, quando em 2021, decidi fazer um curso preparatério para o
PROFLETRAS, que me ajudou bastante em compreender os passos do Exame, bem
como suas pertinéncias.

Neste intervalo de tempo, me inscrevi como aluno especial em algumas
disciplinas em dois Programas de Mestrado — PPGEN E PROFLETRAS, o que
contribuiu demasiadamente para enriquecer meus estudos e tentar me direcionar para
qual area eu pretendia ingressar. Pude conhecer professores incriveis, entre elas, a
Professora Roberta Negrdo que nos deu todo direcionamento necessario para que
assim, pudéssemos nos inscrever como aluno regular.

Entendemos o quanto € imprescindivel que os profissionais da educacao
estejam em constante aprendizagem para o exercicio da docéncia, pois se faz
necessario a capacitacdo dos docentes para a melhoria e a qualidade do ensino e é
com essa perspectiva que percebo a necessidade de dedicar-me frente as novas
demandas recorrentes do fazer pedagdgico.

Relembrar os aspectos que vivi e apresenta-los aqui neste texto € um
encontro com o passado, porém, com vistas ao futuro. Certamente, deixei de
mencionar aspectos importantes que aos poucos vao surgindo na memoria. Mas,
poder sintetizar os passos gque realmente foram importantes, nos traz a meméria todo
este ciclo que me fez chegar ao que me tornei hoje.

Ensinar nos dias atuais vai muito além da forma tradicional, o professor € o
responsavel e mediador pelo processo de ensino aprendizagem. A escola possui
numerosos papéis e responsabilidades diante dos alunos e toda uma sociedade, isso
faz com que determinados aspectos do ensino estejam desfocados de sua verdadeira
finalidade ou validade para o aluno.

Compreendemos deste modo que € papel da escola tornar o estudante
competente na sua capacidade critico-discursiva, mas para que isso ocorra, é
necessario que os profissionais da area da educacdo, sejam constantes
pesquisadores e busquem pela formacao continuada. Essa premissa, vai ao encontro
com o0s objetivos do PROFLETRAS que busca formar professores de Lingua
Portuguesa voltados para a inovacao na sala de aula, ao mesmo tempo que, de forma
critica e responsavel possam refletir acerca de questdes relevantes sobre diferentes

usos da linguagem presentes contemporaneamente na sociedade.
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2 A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO: APORTE TEORICO

O presente capitulo fundamenta, tedrica e legalmente, o estudo desenvolvido.
Inicialmente, na secdo Mapeamento das Producdes Anteriores apresentamos as
producdes acerca do tema leitura, envolvendo o campo artistico-literario. Em seguida,
abordamos os documentos curriculares vigentes: a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Referencial Curricular do Paranad (RCP), com destagque ao campo de
atuacdao artistico-literario, com a finalidade de refletir sobre a formacao de leitores, por
meio de textos literarios, bem como evidenciar de que forma a leitura literaria é
abordada nestes documentos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na sequéncia abordamos as definicbes tedricas sobre géneros textuais e a
formacao do leitor. Apresentamos conceitos de género sob a Gtica de alguns autores
da area, como Bakhtin (2000), Marcuschi (2005) e Schneuwly e Dolz (2004).
Discutimos ainda, a Literatura Infantil versando a escolarizacdo da literatura e a

importancia da mediacéo dos professores para a formacgéo de leitores.

2.1 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ANTERIORES

Na atual conjuntura percebemos que os recursos tecnolégicos e a velocidade
das informacdes transformaram radicalmente o comportamento das pessoas, 0S
habitos e os processos de leitura que antes eram vistos como principal fonte de
disseminacdo da comunicagcdo escrita foram substituidos gradativamente pelas
ferramentas digitais.

Por outro lado, a leitura, passou a ser democratizada pela grande oferta de
livros e e-books, oportunizando o acesso a obras de grande parte do mundo. As
formas de producdo se tornaram mais acessiveis e permitiram que as publicacdes
fossem atividades viaveis a um grande niumero de pessoas. Entretanto, a quantidade
de leitores eletronicos tornou-se uma grande preocupacgao para os professores, visto
gue, os estudantes passam boa parte do tempo utilizando os recursos tecnologicos
de modo inadequado. Fatores como 0 uso irrestrito das redes sociais, jogos
eletrbnicos e outros, dificultam o aprendizado e comprometem o rendimento escolar.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia da leitura de forma a amenizar os

problemas encontrados em sala de aula. Para tanto, um dos objetivos desse estudo
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foi realizar um levantamento das producdes cientificas por meio de adaptacédo de
procedimentos da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) no que tange as
Metodologias do ensino da Lingua Portuguesa para a formacéao de leitores nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A metodologia utilizada foi a realizacdo de um mapeamento das producdes ja
desenvolvidas constituindo-se como uma alternativa relevante para iniciar uma
pesquisa, justificando e fundamentando-a em literatura cientifica que contempla o
objeto de investigacdo como fonte de dados.

A Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) constitui-se como ferramenta
indispensavel para iniciar uma pesquisa de cunho cientifico. Trata-se de uma
modalidade de pesquisa, que segue protocolos especificos, desde a delimitacdo do
assunto, a selecdo de base de dados, a elaboracdo de estratégia de busca e a
sustentacao dos resultados.

Para Cordeiro et al. (2007), a revisdo sistematica € um tipo de investigacao
cientifica que tem por objetivo reunir, avaliar criticamente e conduzir uma sintese dos
resultados de multiplos estudos primarios. Ela também objetiva responder a uma
pergunta claramente formulada, utilizando métodos sisteméticos e explicitos para
identificar, selecionar e avaliar as pesquisas relevantes, coletar e analisar dados de
estudos incluidos na revisdo. O Mapeamento Sistematico (MS), segundo Kitchenham
e Charters (2007), € uma revisdo que visa identificar e classificar os estudos primarios
existentes acerca de determinado assunto. Com os resultados de um MS é possivel
a identificacdo de lacunas existentes na area de pesquisa, e assim sugerir pesquisas
futuras (Kitchenham; Charters, 2007;)

Algumas bases de dados séo acessiveis em Institutos e Universidades. Como
exemplo, temos o Portal Brasileiro de Informacéo Cientifica, mais conhecido como
Portal de Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que disponibiliza bases de dados de acesso restrito. Neste sentido,
como proposta para este levantamento, realizamos buscas avancadas no més de
janeiro de 2023, no Portal de Periodicos da Capes

(http://www.periodicos.capes.gov.br) e também na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertacdes (BDTD), (http://bdtd.ibict.br) com as palavras-chave “Leitura” e

“Campo Artistico-Literario”. Consideramos relevantes as publicacbes realizadas no
periodo dos ultimos 5 anos (2018 a 2022).
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Na primeira pesquisa avancada, em 4 de janeiro, realizamos busca no Portal
de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) utilizando as palavras-chave: “Leitura” e “Campo Artistico-Literario”, dentre
as quais, localizamos 12 artigos publicados com a mesma tematica a qual
pretendemos desenvolver. Em relacdo ao BDTD, foram encontradas 2 dissertacoes.

A partir da busca realizada selecionamos trabalhos completos que constituiram
o fundamento tedrico da pesquisa. No Quadro 1 sédo apresentadas informacdes sobre
as publicagbes. Dos 12 artigos encontrados, 05 foram desconsiderados por néo

tratarem da tematica selecionada.

Quadro 1 — Artigos levantados a partir de busca avancada no Portal da CAPES

TITULO ANO AUTOR (A) PERIODICOS
O Papel da Literatura | 2019 Sarah Ipiranga Revista de Letras
Na BNCC: Ensino, (Fortaleza. Impresso),
Leitor, Leitura e Escola 2020, Vol.1 (38), p.106-
114

Os Livros de Leitura e | 2019 Segabinazi, Daniela | Em aberto, 2019, Vol.32

as llustracdes no Brasil Maria, Ana Paula | (105)
do Entresséculos Serafim Marques Da
Silva, Valnikson Viana
De Oliveira.
Estudos Literarios, 2020 Dias, Ana Crélia; | Pensares em Revista,
Leitura e Experiéncia Viegas, Ana Cristina | 2020.
Estética Coutinho; Quelhas, Iza

Terezinha Gongalves

Formacéo de | 2020 Leurquin, Euldlia Vera | Revista Leia Escola, 2020,
Professores e Ldcia Fraga et al. Vol.20 (3), p.4
Tecnologias Digitais

Concepcgdes do Ensino | 2021 Magalhéaes, Tania | Educagédo em foco: 6rgao
de Oralidade em uma Guedes; Callian, | oficial da Faculdade de
Proposta Curricular de Giovana Rabite Educacéo, Centro
Lingua Portuguesa Pedagbdgico da UFRJF,

2021, Vol.26 (Especial 03)

Literatura De Cordel e | 2021 Ribas, Maria Cristina | Revista Do Programa De

Educacéo Cardoso, Rosana Da | P6s-graduacdo em Artes
Silva Malafaia da EBA/UFMG 11.21
(2021): 61-89.
Proposituras de | 2022 Silva, Fernanda | Revista de Psicologia,
Interculturalidade  na Rayana Barbosa; | 2022, Vol.16 (59), p.203-
BNCC como Nébrega, Maria Marta | 212
procedimento para uma dos Santos Silva

Educacéo Literaria.
Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Na sequéncia abordamos, brevemente, as producfes selecionadas e o que
contemplam.

Ipiranga (2019), no artigo O Papel da Literatura na BNCC: Ensino, Leitor,
Leitura e Escola, teve como objetivo estudar a configuragéo proposta pela BNCC para
0 ensino de literatura (concepcdo e objetivos), o perfil de leitor construido e as
mudancas impostas pela descentralizacdo de conteudos. A autora aborda o papel da
literatura na BNCC.

Em 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio. Seguindo a tendéncia dos PCN, que nortearam a educagao a partir
de 1999, a BNCC privilegia o aporte do ensino nos critérios de competéncia
e habilidades, que séo a base geradora de elaboracdo do documento. Dentro
das areas em que se divide a estrutura curricular (Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas), a literatura permanece, na primeira area referenciada, como um
campo de atuacdo (campo artistico-literario). Das quase 600 paginas do
documento da BNCC, quatro sdo dedicadas a literatura, o que evidencia o
papel menor que vem sendo dado ao seu ensino desde 1999. Entre
recomendag¢8es de como preparar e formar o leitor, num processo continuo
de educacado literdria, a BNCC apresenta questdes gerais, certamente
importantes, no entanto se exime de construir uma lista minima de contetdos.
Palavras-chave: BNCC. Ensino de literatura. Educacao literaria (Ipiranga,
2019, p.106.).

Podemos inferir a falta de notoriedade da literatura nos documentos oficiais,
demonstrando um grande esvaziamento nos estudos voltados ao campo artistico-
literario, concedendo um espaco secundario. Assim, observamos que estes
documentos ndo séo suficientes para a formacao de leitores literarios.

Em relacdo ao artigo Estudos Literarios, Leitura e Experiéncia Estética: Dias,
Viegas e Quelhas (2020) tiveram como objetivo retratar o ensino da literatura
priorizando a experiéncia estética, destacando alguns tdpicos: a) a importancia da
interacao; b) as aproximacgdes producentes entre as praticas e as teorias de mestrados
profissionais e de estudos literarios, no intuito de minimizar limites naturalizados sobre

0 ensino de literatura, desde a Educacao Basica.

O ensino de literatura, assim como de outras manifestacdes artisticas,
estimula a sensibilidade e a critica, componentes, muitas vezes
negligenciados por uma formacado tecnicista. Privilegiam-se tedricos que
discutem o lugar das artes na formacdo do individuo e nos proprios
documentos oficiais de educag¢éo, ndo aqueles que negam esse lugar e sua
importancia. A capacitagéo técnica do aluno ndo prescinde do estimulo ao
exercicio da sua subjetividade, visto que, através desta Ultima, nos tornamos
mais criticos e criativos. O ensino de literatura, portanto, ndo se confunde
com certa “facilitagao”, na escolha de textos com linguagem mais acessivel
aos leitores. O dificil e o facil séo indispensaveis no aprendizado, um néo
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exclui o outro, o que se aprende é repleto de texturas, na construcdo de
repertérios que se iniciam na escola, mas nela ndo findam; pelo contrario, um
dos principais papeis da escola é o de promover aberturas, ndo fechamentos
(Dias; Viegas; Quelhas, 2020, p. 2-3).

As autoras tratam a literatura em seu verdadeiro sentido, expressando-a como
manifestacdo artistica, fundamental para a formacdo do ser humano, tratam da
subjetividade, e do estimulo & sensibilidade. Demostram uma reocupagdo que o
ensino da literatura luta contra o desaparecimento em virtude da tecnologia que
avanca.

Leurquin (2020), no artigo Formacdo de Professores e Tecnologias Digitais, traz
discussbes sobre as tecnologias digitais e de como elas chegaram ao contexto da
Linguistica Aplicada no Brasil e as salas de aula. A autora menciona que essas
discussbes ganharam forca, a partir de 2017, com o lancamento da Base Nacional
Comum Curricular do Ensino fundamental, que define, inclusive, um objetivo
especifico para géneros textuais provenientes das praticas sociais do contexto digital.
E listada uma quantidade significativa de habilidades para desenvolver em praticas de
linguagem leitura, oralidade/escuta, producdo de textos e andlise
linguistica/semidtica, a partir de géneros textuais provenientes dos campos de
atuacdo (da vida cotidiana, da vida publica, das praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico midiatico e artistico/literario). Mas, por questdes sociais, politicas, culturais
e sanitarias, devido a propagacdo da Covid-19, que exige da humanidade um
isolamento social e das escolas novas maneiras de pensar e agir em sala de aula, as
discussfes sobre as tecnologias digitais tomam novo formato, exigindo do professor
outros saberes para ensinar e atuar junto a populacdo. Neste sentido, a autora

menciona que

De uma formacéo pautada na cultura do impresso, passa-se uma atuacao
que integra as tecnologias digitais em sua totalidade. Cenério desafiador e
imprevisivel, em termos de ensino-aprendizagem, contamos, por ora, com
reflexbes que perscrutam experiéncias e recortam particularidades
motivadoras e instigantes, relatadas em torno do binémio formacg&o docente
e tecnologias digitais. No contexto atual, pensar uma formacédo de professor
que contemple o espaco sala de aula virtual, a interacdo didatica, as
estratégias de ensino e aprendizagem com base na realidade das praticas
sociais mediadas pela tecnologia, parece ser uma necessidade concreta
para, inclusive, assegurar a propria existéncia, de maneira significativa, da
escola. (Leurquin, 2020, p.01)

Nesta pesquisa € possivel perceber o grande desafio dos professores ao
ensinar literatura, diante de um contexto onde as tecnologias digitais tomam conta do

cotidiano dos estudantes. A autora enfatiza a importancia da capacitagcéo do professor
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frente as novas demandas e explicita a importancia da interacdo em sala de aula.

No artigo Concepcdes do Ensino de Oralidade em uma Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa (2021), Magalhaes e Callian, investigam as concepc¢des do ensino
de oralidade na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de
Ensino de Juiz de Fora (MG), anos iniciais do Ensino Fundamental. Como bases
tedricas e conceituais, as autoras utilizam como aporte tedrico: Marcuschi (2001) e
Schneuwly e Dolz (2004), dentre outros, que abordam as relacdes entre oralidade e
letramento, bem como discutem encaminhamentos para o ensino por meio de géneros
orais na escolarizacdo basica. Como as analises curriculares buscam compreender
as concepcdes basilares dos documentos, bem como indicar possiveis articulagdes
com a acdao didatica do professor, podendo assim, implementar préaticas de formacéo
gue possam extrapolar os limites encontrados.

A partir das leituras realizadas desta pesquisa, foi possivel constatar que as
atividades escolares devem ser voltadas para o desenvolvimento das capacidades da
linguagem no eixo oral ancoradas em producgdes reais correlacionadas as vivéncias
sociais dos estudantes, dessa forma, sera possivel alcancar melhores resultados no
que tange as praticas de oralidade e leitura.

Silva e N6brega (2022), no artigo Proposituras de Interculturalidade na BNCC
como procedimento para uma Educacao Literaria, as autoras trazem como objeto de
estudo as proposituras que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta
para o campo artistico-literario com vistas a analisar aquelas que mais privilegiam um
didlogo intercultural como forma de possibilitar a ampliacdo do repertoério cultural e
literario do educando em processo de formacéo e educacao literaria. Neste sentido,

as autoras, mencionam que

A escolarizacdo da relagdo entre texto literdrio e leitor constitui-se
fundamento béasico de uma educacao literaria, o que exige, efetivamente, a
presenca da leitura literaria na Escola, de modo a despertar a sensibilidade
do leitor, permitindo-lhe aproximar de situacdes que ele ndo conhece (Silva;
Nobrega, 2023, p.01)

Sdo analisados os descritores que tratam do campo artistico-literario, e
mencionam que o maior desafio ocorre na sala de aula, no processo de mediacao do
texto literario, por meio de metodologias interativas. E nesse percurso que a literatura
se materializa.

Os artigos que seguem, foram encontrados na busca avancada no portal de

Periodicos da Capes, porém por ndo possuirem conexao com a proposta de pesquisa,
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foram excluidos: Segabinazi, Serafim e Oliveira (2019), no artigo Os Livros de Leitura
e as llustracBes no Brasil do Entresséculos, relatam que no final do século XIX e o
inicio do XX, no Brasil, apresentaram intensas mudancas artisticas, filosoficas e
politicas que influenciaram o campo literario da época.

Tais modificacdes também chegaram a producdo de escritos destinados a
criancas, com aumento da demanda por livros escolares, nos quais as ilustracdes
ocuparam um lugar importante na sua composicao material, articulando-se ao projeto
de formacdo de uma infancia brasileira por meio da leitura. Literatura de Cordel e
Educacao, de Ribas e Malafaia (2021), que apresenta a literatura de cordel sob um
viés artistico-literario. Para a andlise as autoras buscaram uma perspectiva literaria
das Intermidialidades (Cluver, 2010; Diniz, 2012).

Foi realizada, ainda, uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD), e foram encontradas duas dissertagbes. No Quadro 2
apresentamos as dissertacbes encontradas a partir das palavras-chave “Leitura” e

“Campo Artistico-Literario”.

Quadro 2 — Dissertagfes levantadas a partir de busca avangada na BDTD

TITULO ANO AUTOR (A) INSTITUICAO
O conceito e a proposta de 2018 Peixoto, Mayara | Universidade Federal de
ensino de leitura na BNCC: Carvalho Campina Grande

desvelando processos de
transposicao didatica externa.

A Leitura Literaria na Base | 2020 Costa, Juliane | Universidade Estadual
Nacional Comum Curricular Alves de Aradjo do Centro-Oeste

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Peixoto (2018), na dissertacéo O conceito e a proposta de ensino de leitura na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC): desvelando processos de transposicao
didatica externa, tem por objetivo analisar o objeto leitura na BNCC do EF - Anos
Finais, tendo em vista a perspectiva tedrica assumida pelo documento e transposicao
didatica. Para tanto, a autora se propde a identificar como o0 objeto leitura €&
apresentado na perspectiva teérica subjacente a BNCC do EF - Anos Finais (6° ao 9°
ano).

A pesquisa traz uma reflexado sobre a importancia da leitura no ambito escolar
sob a luz do Campo artistico-literario apresentado pela BNCC e ampara esta

dissertacdo, no sentido de que existem poucas producdes com esta tematica. Embora
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os documentos norteadores nao atribuam a devida atencdo ao ensino da
leitura/literatura é necessario que os professores abordem essa dimensao em sala de
aula.

Trabalhar o componente Curricular de Lingua Portuguesa € muito mais que
contemplar os contetudos programéaticos, é engendrar nos alunos a inquietacéo, o
interesse e o desejo de compreender o mundo a sua volta e a literatura ocupa esse
espaco imprescindivel no processo de formac¢do humana.

As informacdes apresentadas no mapeamento alertam sobre a importancia da
formacdo continuada, de modo que os professores tenham oportunidades de
exercitarem a capacidade da articulacdo entre conhecimentos tedricos, de maneira
criativa atrelada a préatica docente. Ressalta a importancia dos processos de interacao
em sala de aula, necessarios para compreensao dos textos literarios.

E necessario que os professores proponham modelos de intervencédo que
possam ser aplicados e analisados criteriosamente. A ciéncia possui essa dimensao
e totalidade; por meio dela é possivel analisar possibilidades, implantar projetos
interventivos, e a partir das lacunas, surge a necessidade do redimensionamento do
trabalho pedagogico. A teoria sempre contribuira para o enriquecimento, mas € a
pratica que emerge e traz a tona acdes de transformacéo da realidade.

A dissertacdo A Leitura Literaria na Base Nacional Comum Curricular de Costa
(2020) apresenta uma analise critica da BNCC, com o objetivo geral de evidenciar
como a leitura literaria é abordada nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), bem como compreender quais os desafios que o documento impde para o
ensino da literatura em sala de aula, considerando as habilidades e especificidades
do campo artistico-literario, apresentadas pelo componente de Lingua Portuguesa,

gue se insere na area da linguagem.

A escolha desse objeto de estudo justifica-se pela importancia e o impacto da
BNCC na educacdo brasileira, a qual se insere em um histérico de politicas
publicas para a educacdo, com a finalidade de se estabelecer melhoria na
qualidade do ensino, direcionando os planejamentos e as praticas
pedagégicas de professores, instituicdes escolares e rede de ensino, de
modo que haja um comprometimento com a isonomia do ensino no pais. [...]
A andlise realizada indica certo apagamento da literatura no documento, seja
por ser apresentada como uma entre as diversas manifestacdes artistico-
culturais, colocando-as, portanto, no mesmo grau de importancia, seja por
nado reconhecer as especificidades préprias da linguagem literaria, seja por
desconsiderar os textos literarios como objetos que requerem do leitor uma
apreciagdo estética e um posicionamento critico frente a significagdo e aos
sentidos do texto. Em consequéncia disso e da auséncia de referéncia aos
enfoques metodolégicos para o ensino da literatura, resta ao proprio docente
a tarefa de escolher, criar, implementar e avaliar as metodologias que
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orientem 0 seu trabalho com o texto literario. Em sintese, a BNCC indica
objetivos e alguns caminhos da educacdo no pais, mas fica a cargo do
professor a responsabilidade sobre como realizar sua préatica docente para
atingir a meta que o documento impde (Costa, 2020. p.8)

Na préxima sec¢ao abordamos sobre a BNCC e 0 RCP e propomos uma reflexédo
sobre tais documentos curriculares vigentes com a intencéao de perceber os avangos

e retrocessos no ensino da literatura nas escolas.

2.2 ABNCC E O RCP: SOBRE O CAMPO DE ATUACAO ARTISTICO-LITERARIO?!

No Brasil, nas ultimas décadas, tem-se observado nas instituicdes escolares a
utilizacao de varias estratégias metodolégicas com o objetivo de reconfigurar o ensino
de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, politicas publicas foram implementadas com o
intuito de aproximar ou amenizar essas disparidades ainda presentes na sociedade.

Algumas das grandes transformacdes ocorridas iniciaram por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996), dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) e do Plano Nacional de Educacéo (PNE)
(Brasil, 2014). Em 2017 ocorreu a homologacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que se estabeleceu como obrigatorio para todas as escolas do
Brasil.

Neste cendario, mesmo com inimeras politicas publicas voltadas a educacéo,
as escolas demonstram niveis alarmantes, apresentando baixos indices nas provas
oficiais, o que confirma que ha inidmeros problemas que impedem a melhoria da
gualidade de ensino no pais. As dificuldades vao desde questdes sociais das familias,
a falta da valorizacdo do professor e métodos arcaicos e ineficientes de ensino.

Este capitulo justifica-se, entéo, pelo impacto da BNCC na educacao brasileira.
Em especial no que se refere a leitura, que € caracterizada como um dos eixos do
ensino da Lingua Portuguesa (Brasil, 2018). A BNCC indica ser necessaria a adeséo
do aluno as praticas de leitura, gerando interesse e envolvimento pela leitura de livros

de literatura (Brasil, 2018). Aponta, ainda, que o estudante deve:

[...] Envolver-se em préaticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e

! A nominagao deste campo como “artistico-literario” foi determinada pelo documento curricular oficial
em vigéncia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em nosso entendimento, a Literatura se
constitui como expresséao da arte.
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outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p.
85).

Assim, ao selecionar o campo artistico-literario como proposta para este
estudo, refletimos: De que forma os géneros textuais do campo artistico-literario
podem contribuir para desenvolver nos estudantes o interesse pela leitura e propiciar
uma formacao critica?

Intenciona-se, assim, evidenciar o papel que a literatura ocupa na BNCC. Ha
gue se considerar que, no documento de seiscentas paginas, apenas quatro sao
dedicadas ao estudo da literatura, o que demonstra a falta de politicas publicas
voltadas para a area. Todavia, justifica-se a relevancia da literatura e a necessidade
de discutir a formacéao de leitores por meio de textos literarios, bem como evidenciar
como a leitura literaria € abordada nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta proposta e, dada a relevancia do tema, pretende-se com esta pesquisa,
incentivar os estudantes a desenvolverem a habilidade de leitura com vistas a

formacéao do leitor.

2.2.1 BNCC e 0 RCP: documentos curriculares vigentes

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define um conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
precisam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

O documento propde fundamentos basilares na formacdo dos curriculos das
redes escolares de todo pais, de modo a que todos os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades ao longo de sua trajetéria escolar.

A BNCC foi homologada em um contexto conturbado de mudancas politicas e
sociais. O documento traz os principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCN), a Base soma-se
aos propositos que direcionam a educacao brasileira para a formac¢ao humana integral
e para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Quanto a sua estrutura, a BNCC estad organizada nas 3 etapas da EB:
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental - anos iniciais e finais (2017) e Ensino Médio

(2018). Nosso foco volta-se aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O documento
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apresenta dez competéncias gerais, além de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para as competéncias especificas de area e de componentes
curriculares, que se desdobram em habilidades que devem ser desenvolvidas ao

longo da EB. Nesse contexto, a BNCC define competéncias como:

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p.8).

As citadas competéncias gerais que norteiam os curriculos escolares da
Educacdo Basica (EB) sao, sinteticamente: Conhecimento; Pensamento cientifico,
critico e criativo; Repertorio cultural; Comunicacao; Cultura digital; Trabalho e projeto
de vida; Argumentacéo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperacao;
Responsabilidade e cidadania. Tais competéncias devem nortear 0 ensino em todas
as etapas (BRASIL, 2018).

Todavia, em cada uma, devem ser trabalhadas de maneira diferente,
respeitando a faixa etaria e o perfil desta, em um desenvolvimento progressivo do
cidadao (BRASIL, 2018).

Em relacdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, a BNCC segue
as teorias atuais, defendendo a teoria proposta por Bakhtin, que visa a interacdo dos
individuos concebendo a lingua como fendmeno social. Dessa forma, a concepc¢éo de
linguagem que prevalece é aquela que propde uma forma de interacdo entre 0s
sujeitos. E importante destacar que a BNCC ndo propde uma nova concepcao, ela
reafirma a proposta interacionista de linguagem, ja exposta nos PCN.

O documento aborda o ensino das novas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacédo (TDIC). Entretanto nem todas as escolas do pais estdo estruturadas
para trabalha-las, tanto pela falta de recursos materiais quanto pela auséncia de
qualificacdo dos professores frente as tecnologias digitais.

A BNCC foi elaborada com a intencdo de acabar com heterogeneidade
presente em todo pais e fazer com que os conteudos sejam comuns a todos os alunos,
porém devemos ressaltar que cada aluno tem suas peculiaridades e participa de
realidades diferentes.

Dessa forma, é impossivel esperar que os alunos caminhem em uma mesma
direcéo, ja que eles reagem de modo diferente as atividades propostas. Assim, alinhar
0s contetdos é uma proposta relevante, porém, padronizar o conhecimento nao vai

solucionar os problemas encontrados nas instituicées escolares.
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Em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cabe aprofundar as experiéncias com a lingua oral e escrita que ja
foram iniciadas na familia e na Educacéo Infantil. Na BNCC, este componente
curricular se organiza em praticas de linguagem ou eixos: Oralidade; Analise
Linguistica e Semidtica; Leitura/escuta e Producao de textos. Estes, por sua vez, sdo
apresentados, nos anos iniciais, em quatro campos de atuacédo, a saber. campo da
vida cotidiana; campo das praticas de estudo e pesquisa; campo da vida publica e
campo artistico-literario.

O campo selecionado para o estudo refere-se ao campo artistico-literario, que
sugere que os alunos tenham contato com as manifestacdes artisticas e com as
producdes culturais. Com isso, trabalha os textos literarios tendo em vista o
desenvolvimento de nove habilidades, lidando com géneros narrativos e poéticos e
dramaticos. Exploram-se, entre outros aspectos, 0s componentes da narrativa
(espacgo, tempo, personagens).

As habilidades ligadas ao referido campo estimulam o exercicio da empatia e
do dialogo na medida em que permitem o contato com diversificados valores,
comportamentos, crengas, desejos e conflitos, contribuindo para o reconhecimento de
distintos modos de ser e estar no mundo e incentivando o respeito e a valorizacao do

diferente. Nesse sentido:

A formacéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado,
permitam a compreenséo dos modos de producéo, circulacéo e recepcdo das
obras e produgdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos
que permeiam suas condi¢Bes de producdo e, por outro lado, garantam a
andlise dos recursos linguisticos e semidticos necessaria a elaboracdo da
experiéncia estética pretendida (Brasil, 2017, p. 159).

Ja o RCP, no que se refere a pratica de leitura,

[...] no Campo artistico- literario, nos anos iniciais, uma das preocupagfes
deve ser a de propiciar a leitura de textos de literatura pretendendo nédo sé6 a
abordagem dos géneros discursivos desse campo, mas principalmente o
desenvolvimento de sensibilidade para o estético desses textos, a formacao
leitora preponderantemente pela fruicdo que esses textos podem provocar
nos estudantes e, consequentemente, a continuidade do letramento literéario.
Logo, destaca-se a importdncia de momentos nos quais 0s aspectos
linguisticos dos textos sejam evidenciados para os estudantes usufruirem da
Arte e da Literatura, um dos direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa
(Parand, 2018, p. 533).

De acordo com o documento, 0 campo artistico-literario é relativo a participacao

em situacbes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,
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representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas. Alguns géneros deste campo séo: lendas, mitos, fabulas, contos, crénicas,
cancao, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre
outros (Parana, 2018)

Nesta pesquisa ndo temos a pretensédo de discutir detalhes dos aspectos
contidos no documento. Intencionamos discutir os topicos pertinentes ao campo
artistico-literario para o Ensino Fundamental e a posicao que a literatura ocupa nos
documentos por meio de um olhar reflexivo sobre as propostas neles contidas.

Na apresentacdo inicial do campo artistico-literario, no qual o ensino de
literatura é incluido, a BNCC apresenta como indicativo de percurso uma perspectiva
generalista: “[...] busca-se a ampliagdo do contato e a anélise mais fundamentada de
manifestagdes culturais e artisticas em geral” (Brasil, 2018, p. 495).

Com essa introducao o documento deixa explicito que a literatura é uma arte
entre outras, por isso, deve ser estudada em dialogo com as préticas de linguagem,

das quais nao se dissocia.

A escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades
expressivas. Ja exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e
aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por
manifestagfes esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis (Brasil,
2018, p. 495).

Por outro lado, a BNCC procura reconquistar o interesse dos jovens e sua
motivacdo com a insercdo de praticas exclusivas da idade dos estudantes, seus
interesses, utilizando a tecnologia como aliado no processo de ensino, por meio de
blogs, sites, redes sociais em geral.

Em relacdo aos estudos da BNCC, verifica-se uma ampliagcdo nas
possibilidades por meio dos inumeros géneros textuais presentes. Mas,
especificamente na passagem a seguir a literatura ganha voz, “[...] ampliar o repertério
de classicos brasileiros e estrangeiros com obras mais complexas que representem
desafio para os estudantes do ponto de vista dos codigos linguisticos, éticos e
estéticos” (Brasil, 2018, p. 514).

S&o recorrentes criticas a respeito da inclusdo de novas midias ao curriculo e
as praticas educativas, pois € perceptivel o modo como os estudantes se amparam
no uso das tecnologias, o0 que se percebe € o imediatismo pela busca de informagdes,

as leituras emergenciais e automaticas e a apreensdo minima de conteudos.
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As informacdes sao tao rapidas que ndo ha possibilidade de se concretizar um
conhecimento de modo que ele traga transformacfes para o desenvolvimento do
aluno. O que se percebe, é que o documento néo privilegia a literatura, enfatiza uma
guantidade exorbitante de géneros, o que dificulta o trabalho do professor na escolha

do que é mais importante. Neste sentido,

A andlise realizada indica certo apagamento da literatura no documento, seja
por ser apresentada como uma entre as diversas manifestacdes artistico-
culturais, colocando-as, portanto, no mesmo grau de importancia, seja por
ndo reconhecer as especificidades préprias da linguagem literaria, seja por
desconsiderar os textos literarios como objetos que requerem do leitor uma
apreciacdo estética e um posicionamento critico frente a significacdo e aos
sentidos do texto (Costa, 2020, p.8).

Assim, cabe ao professor observar a sala de aula e fazer escolhas condizentes
a realidade dos alunos, € importante que os docentes elaborem projetos, sequéncias
didaticas que desenvolvam nos alunos o habito de leitura. Para tanto, faz-se
importante ampliar as praticas de linguagem, numa abordagem que privilegie a
interacéo entre professor e aluno, atribuindo uma nova maneira de conduzir as aulas,
de modo que o professor acompanhe o aluno na descoberta daquilo que esta sendo

proposto.

2.2.2 Os géneros textuais e a formacao do leitor

As novas concepc¢Oes de linguagem abordadas por muitos pesquisadores
apresentam discussbes sobre a necessidade de adotar novas metodologias de
ensino. O que ocorreu também a partir da implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e do Referencial Curricular do Parana (RCP):
principios, direitos e orienta¢fes (Parana, 2018). Ambos os documentos evidenciam
a importancia dos géneros textuais como objeto de ensino privilegiado na pratica
cotidiana do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Para nortear este estudo, apresentamos conceitos de género do discurso ou
textual® sob a ética de alguns autores da area, como Bakhtin (2000), Marcuschi (2005)
e Schneuwly e Dolz (2004).

2 Na pesquisa ndo nos ocupamos em trazer aportes teéricos sobre a diferenca entre géneros do
discurso e textuais. Ent&o os concebemos como sindnimos.
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Entendemos por género textual todo o tipo de texto que manifesta praticas
sociais de linguagem, textos orais ou escritos, tradicionais ou digitais que estejam em
circulacdo, conforme as relacbes comunicativas e do convivio social. Ao longo dos
anos, uma lista infindavel de géneros vem surgindo e isso se deve ao fato de que a
lingua estd em constante mudancga, assim como cita Bagno (2007): “A lingua é viva,
dindmica, esta em constante movimento — toda lingua viva € uma lingua em
decomposicdo e em recomposicdo, em permanente transformagao. ”

As tecnologias ligadas a area da comunicacdo propiciam o surgimento de
novos géneros textuais e 0 uso recorrente da internet favorece a comunicagao mais
rapida e efetiva, nesse contexto, surgem inumeras possibilidades de interacdo social,
0 que culmina em diferentes géneros.

Assim, o termo género, que era antes usado apenas como referéncia para os
textos literarios, atualmente assume uma dimensado mais abrangente. Bakhtin (2000,
p. 279) relaciona “[...] todas as esferas da atividade humana [...] a utilizagdo da lingua”
e pondera que cada uma dessas esferas “comporta um repertério de géneros do
discurso”. Apresenta, em meio a essas discussdes e assertivas, uma série de estudos
referente as teorias da linguagem e necessidades de compreensdao em torno dos
géneros.

Dentre as afirmacfes que ganham recorrente notoriedade nos trabalhos
voltados a temética, encontra-se a defendida por Marcuschi (2005, p.22). Segundo o
autor, “[...] a comunicacao verbal s6 é possivel por algum género textual”. O que d4,
a questdao do género e, em conformidade com os autores, uma abrangéncia
inesgotavel.

Marcuschi (2005, p. 35), considera géneros textuais como “...] uma
oportunidade de se lidar com a linguagem em seus mais diversos usos auténticos no
a dia a dia”. Nesse sentido, de acordo com a visdo do autor, sdo textos (orais e
escritos) que circulam socialmente e tém por funcéo efetivar o processo de interacao

verbal entre os individuos.

Ja se tornou ftrivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendmenos
histéricos, profundamente vinculados & vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia (Marcuschi, 2005, p.19)

Para Schneuwly e Dolz (2004), o género é um instrumento mobilizador dos

esquemas de utilizacdo, constituindo-se como artefato, tanto material como simbalico,
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gue envolve os sujeitos e 0s contextos de uso. A relacao sujeito-contexto de uso é
gue determina a finalidade social do género, bem como seu processo de
aprendizagem. Assim, cabe a escola o ensino dos mais diversos géneros textuais, o
gue abordamos na proxima secao.

O que percebemos, é que, apos a BNCC, houve um demasiado acréscimo de
géneros textuais a serem trabalhados pelos professores, indicados pelo referido
documento. Entendemos que muitos, sdo extremamente importantes, porém, devido
a quantidade de textos em circulacdo, ha uma necessidade de selecionar os textos
gue serdo mais Uteis em sua vida.

Ao realizar o estudo do surgimento dos géneros foi possivel perceber que a
sociedade no passado, por ser essencialmente oral, desenvolveu uma quantidade
limitada de géneros. Porém, a partir da invencdo da escrita alfabética, os géneros
foram gradativamente sendo ampliados e, a partir da invencao da imprensa no século
XV, houve um aumento significativo nas formas de producéo e divulgagéo daquilo que
era produzido. De maneira mais pontual, destacamos que em Geéneros textuais:

definicdo e funcionalidade, Marcuschi (2005, p.19), afirma que:

Quanto a esse Ultimo aspecto, uma simples observacdo historica do
surgimento dos géneros revela que, numa primeira fase, povos de cultura
essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de géneros. Apés
a invencgédo da escrita alfabética por volta do século VII A. c., multiplicam-se
0s géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir do
século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa
para, na fase intermediéria de industrializacéo iniciada no século XVIII, dar
inicio a uma grande ampliagdo (Marcuschi, 2005, p.19).

Atualmente, com o advento da tecnologia e com maior quantidade de recursos
digitais a disposicao, sdo inumeras as possibilidades de géneros, tanto orais como
escritos, em circulagcdo. Assim, a sociedade contemporanea requer interacao entre os
sujeitos por meio da linguagem e as diferentes formas de comunicag&o nos colocam

em contato com diversos géneros textuais digitais.

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrbnica, com o telefone, o
gravador, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a internet, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicacéo, tanto na oralidade como na escrita.
Isto é revelador do fato de que os géneros textuais surgem, situam-se e
integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem
(Marcuschl, 2005, p.19).
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Porém, reconhecemos que somente 0s recursos tecnolégicos em sala de aula
ndo garantem a aprendizagem. E necessario que a tecnologia esteja relacionada as
estratégias de ensino que mobilizem no aluno, conforme indica Soares (2004a,
2004b), a necessidade de aprender a ler, a escrever e a recorrer a essas aquisicoes
para resolver os problemas cotidianos.

Na subsecdo a seguir abordamos o histérico da Literatura Infantil e a

importancia para a construcéo da formacao do leitor desde a infancia.

2.3 A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

Na atualidade, desde muito pequenas, as criangas comecam a utilizar recursos
digitais, afinal, nasceram em um periodo em que a tecnologia prevalece e tais meios
estdo disponiveis em qualquer lugar e a todo momento. Todavia, surge a reflexdo: De
gue forma incentivar as criancas a desenvolverem o gosto pela leitura, quando se tem
um arsenal de entretenimento tecnoldgico a seu dispor?

A infancia € um momento muito importante na formagéo e no desenvolvimento
dos individuos e, nesse contexto, € necessario que seja repleto de estimulos, a fim de
cultivar as potencialidades que trardo resultados satisfatérios.

A partir do momento em que a crianca estabelece vinculo com livros, seu
universo se abre e se constréi uma conexao valiosa para o seu desenvolvimento. O
livro, além disso, proporciona diversdo, entretenimento e aguca a criatividade
daqueles que os leem.

Tracando um panorama historico, a Literatura Infantil teve inicio a partir do
século XVIII, na Franca, difundindo-se posteriormente na Inglaterra. Também neste
periodo a crianca comecava a ser vista como tal. Antes, era considerada como um
“adulto em miniatura”, lendo livros do publico adulto.

As criancas mais abastadas, que faziam parte da nobreza, tinham acesso aos
classicos. Assim, a Literatura Infantil nasceu partir das transformacdes sociais e de

uma nova concepcéao de crianga na Europa, como retrata Cunha (1987).

A histéria da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a
delinear-se no inicio do século XVIIl, quando a crianga passa a ser
considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas
proprias, pelo que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber
uma educacado especial, que a preparasse para a vida adulta (Cunha, 1987,
p. 19).
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Para Zilberman (2003), os primeiros livros para criancas foram produzidos no
final do século XVII e durante o século XVIII. Antes n&do se escrevia para elas, porque
a infancia ndo era considerada. A crianca que fazia parte da nobreza era orientada
por mentores que conduziam suas leituras, principalmente as dos grandes classicos.
J& as criancas da classe baixa liam e/ou ouviam historias de cavalaria e de aventuras,
contadas por seus pais ou pelos velhos senhores da comunidade.

No inicio do século XX a maioria dos leitores eram adultos, poucos livros eram
destinados as criancas. As ideias revolucionérias de Rousseau modificaram o ensino
e a sociedade e estas modificac6es possibilitaram o desenvolvimento da Literatura
Infantil em todo o mundo. Nesse mesmo século chegou ao Brasil, juntamente com a
implantacdo da imprensa régia, quando se publicou obras pedagdgicas e adaptacdes
daquilo que era produzido na Europa (Zilberman, 2003).

Ainda naquele século, o contexto social tomou outras proporc¢des, visto que a
populacdo dos grandes centros urbanos teve um aumento significativo. Muitas
familias que trabalhavam na zona rural se mudaram para as cidades e, em
decorréncia disso, houve uma “[...] acelerada urbanizagao que se deu entre o fim do
século XIX e o comeco do XX, 0 momento se torna propicio para o aparecimento da
Literatura Infantil” (Lajolo; Zilberman, 1987, p.25).

Diversos autores tiveram destaque nesse periodo. No entanto, para muitos, o
precursor da Literatura Infantil no Brasil foi Monteiro Lobato, que buscava em suas
obras retratar aspectos caracteristicos do povo brasileiro. Além disso, evidenciava
guestdes nacionais e mundiais, utilizando a dicotomia entre realidade e fantasia.

Em 1920 lancou sua primeira histéria infantil, A Menina do Narizinho
Arrebitado, criando personagens brasileiros, reconstruindo caracteristicas peculiares
do homem da roca e do folclore brasileiro. Assim, como afirma Félix (2005), é com
esta obra que se inicia a Literatura Infantil brasileira.

A partir de entéo, a Literatura Infantil foi tomando forma e emergiu na educacéo;
com isso tornou-se aliada do processo de aprendizagem. Assim, surgiram 0s primeiros
textos voltados especificamente para criangas, como uma espécie de adaptacdes de

contos populares.

[...] entre um acontecimento e outro, fortaleceu-se uma tradicao literaria nova,
gue serviu de molde e inspiragdo a toda uma producao literaria brasileira,
incluindo a infantil, o0 que ndo apenas indica a unidade entre géneros que a
compdem como também o papel que eles exercem perante a sociedade
(Lajolo; Zilberman, 1987, p. 59).
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Surgiram diversas opcdes e as obras literarias comecaram a ser escritas
especificamente para o publico infantil, sendo mais atrativas e com linguagem
adequada ao publico. Entretanto, ao considerar o papel relevante da literatura na
humanizacéo do individuo, outro dificil desafio surgiu nos espacos escolares: fazer

com que as criangas lessem.

E no sentido dessa transformacéo necessaria e essencial (Cujo processo
comecou no inicio do século e agora chega, sem duvida, as etapas finais e
decisivas) que vemos na Literatura Infantil o agente ideal para a formagéo da
nova mentalidade que se faz urgente (Coelho, 1980, p. 15).

E necessario incentivar, tanto nas escolas e bibliotecas, como também na
propria familia, o ingresso da crianga no universo que a Literatura Infantil oferece. Na
literatura, portanto, devem ser abordados com o intuito de estabelecer relacéo estreita
com a leitura. Porém, o que se percebe é que as instituicdbes escolares pouco
contemplam a literatura com a intengao de formar leitores. Muitas vezes, os textos tém

somente a finalidade de trabalhar os aspectos inerentes a linguagem.

Entdo, a tarefa de formar leitores fica mais dificil ainda, pois agora temos que,
quase unicamente, desempenhar tal coisa no espaco escolar. E como fazer
o caminho corretamente se a escola é, ainda, 0o maior representante
institucional da repeticdo, da mesmice semiética, de valores estanques e
padrdes de comportamento anacrdnicos, em que a diferenca ameacada 0s
moldes estabelecidos pela ordem da razédo e da ciéncia? Como ensinar a ler
0 texto pelo avesso, desmontando-o para encontra-lo numa leitura produtora
de sentidos, numa escola que, [...], ndo respeita as diferencas, avalia
injustamente, impede a criatividade e “engarrafa” todos dentro de padrbes
preconceituosos, mutilando qualquer gesto espontaneo, original, criativo e
inteligente? (Cavalcanti, 2002, p. 76-77).

Concordamos com Cavalcanti (2002, p.77) quando afirma que “[...] a Literatura
nao deve ter o papel de educar ou servir aos contextos de interdisciplinaridade
escolar’. Destarte, tem como funcao dar alegria, exercitar e alimentar o espirito. Nesse
sentido, é importante que os professores desenvolvam atividades especificas com os
textos do campo artistico-literario, a fim de estimular o interesse e o gosto pela leitura.

Quando falamos em formacéo do leitor € importante ressaltar que a sala de
aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento e o gosto pela leitura
(Zilberman, 2003). No entanto, sabemos as grandes dificuldades que os professores

enfrentam no que se refere a desenvolver a leitura em seus alunos, pois nao se trata
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de uma tarefa facil, ndo ha férmula magica.

Todavia, se pensarmos em nossa trajetGria como estudantes: o que nos
marcou? Quais textos se tornaram inesqueciveis na infancia? Muitas vezes nos
recordamos de professoras entusiasmadas na arte da contacéo de histérias, algumas
utilizavam uma entonacao tdo apropriada que nos projetava ao interior das histérias,
por exemplo. Essas memadrias remetem a importancia de proporcionar momentos
destinados a formacéo do leitor.

Nesse aspecto, Oliveira e Netzel (2014), afirmam que:

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° a 5° anos) as orientacdes
oficiais indicam que as praticas precisam ser baseadas na
interdisciplinaridade, contemplando os conteddos das diversas disciplinas
pelas quais, normalmente, um Unico regente & o responsavel. Nessa
perspectiva a literatura infantil € grande aliada, pois as obras podem dar
margem a discussfes diversas e contextualizar as atividades propostas de
maneira ludica (Netzel; Oliveira, 2014, p. 596).

Sao inumeros 0s aspectos que um professor leva em conta para tal finalidade,
gue vao desde o planejamento; a escolha de um texto que chame a atencdo dos
estudantes e que esteja condizente a realidade deles; a metodologia utilizada e o
modo como se pretende abordar os encaminhamentos. E quase como uma receita,
na qual a auséncia de um dos ingredientes pode interferir no resultado final.

A partir do momento em que o professor seleciona um texto para desenvolver
em sala de aula, é necessario estar atento as mdultiplas interpretacdes que os alunos
possam ter, haja vista a literatura dar margem a inimeras possibilidades.

Ao professor cabe o desencadear das mudltiplas visdes que cada criacao
literéria sugere, enfatizando as variadas interpretacdes pessoais, porque

decorrem da compreenséo que o leitor alcangou do objeto artistico, em razao
de sua percepcdao singular do universo representado (Zilberman, 2003, p. 28).

O texto literario se constréi a partir do uso da linguagem e pela sua leitura
percebe-se a expresséo de ideias e sentidos das palavras. Com relagéo ao ato de ler,
Cosson (2014) define-o como algo relevante, salientando a importancia da atividade

de leitura.

Ao ler estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto sO se completa quando esse transito faz a passagem entre
um e outro. Se acredito que o mundo esta absolutamente completo e nada
mais pode ser dito, a leitura n&o faz sentido para mim. E preciso estar aberto
a multiplicidade do mundo e a capacidade de dizé-lo para que a atividade da
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leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso
nao implique aceita-lo (Cosson, 2014, p.27).

A literatura, na concepcdo de Candido (2011, p. 24), pelo seu carater
humanizador, € entendida como um direito universal do homem. Além dessa
caracteristica, € importante mencionar seu papel na insercéo dos sujeitos em multiplas

possibilidades de acesso ao conhecimento. Nesses dizeres, Candido ressalta:

A funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez humanizador
porque contraditorio). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés
faces: (1) ela é uma constru¢do de objetos autbnomos como estrutura e
significado; (2) ela é uma forma de expresséo, isto é, manifesta emogdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporacgédo difusa e inconsciente (Candido,
2011, p. 178-9).

Estudos voltados ao ensino da literatura indicam que a grande preocupacao
dos professores € no sentido de como formar leitores literarios, haja vista algumas
pesquisas evidenciarem que o texto literario, muitas vezes, € inserido nas aulas como
obrigatoriedade de leitura, o que torna a aula exaustiva e desestimulante. Desta forma,
faz-se necessario superar tal situacéo, ja que consideramos o texto literario como uma

experiéncia estética da linguagem e como fruicéo.

2.3.1 Retratos da Leitura no Brasil

De acordo com pesquisas realizadas a cada quatro anos,
desde 2007, o Instituto Pro-Livro (IPL) divulga um amplo diagnéstico da realidade da
leitura no Brasil e possibilita a avaliacdo das politicas publicas orientando acfes e
investimentos voltados ao fomento da leitura e o acesso ao livro.

O livro Retratos da Leitura no Brasil estd em sua 52 edi¢éo, a partir das analises,
0S principais desafios apontam para a formacdo do leitor na escola: falta de
investimento em profissionais de ensino; auséncia de bibliotecas em cerca de 60%
das escolas brasileiras; o analfabetismo funcional de quase 40% dos brasileiros
maiores de 15 anos.

E a Unica pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo avaliar o

comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sdo amplamente divulgados e a
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pesquisa se tornou referéncia quando se trata de indices e habitos de leitura dos
brasileiros.

A 52 edicdo revelou uma reducao no percentual de leitores entre 2015 e 2019,
com um patamar de quase 50% de nao leitores, o que pode explicar por que, no
ranking do IDH (84°lugar), estamos atras de varios paises da América Latina e caimos
cinco posicdes entre 2018 e 2019.

Em 2019 o IPL firmou parceria com o Itau Cultural para a realizacdo da 52 edicédo
da pesquisa, o que permitiu ampliar a amostra de 5 mil para 8 mil entrevistas e
conhecer os indicadores de leitura de todas as capitais brasileiras e do Distrito
Federal. O numero de questdes também foi ampliado para se conhecerem os habitos
do leitor de literatura.

Por meio de pesquisas, foi possivel perceber que o perfil de leitores se encontra

no periodo de escolaridade.

O habito de ler livros, como mostram os dados a seguir, ndo € homogéneo
em todas as faixas etarias: a maior proporcdo de leitores de livros é
encontrada nas faixas das criancas de 5 a 10 anos (71%) e dos adolescentes
entre 11 e 13 anos (81%) e entre 14 e 17 anos (67%), periodo em que a
grande maioria estad na escola; & medida que a idade avanca, decresce a
proporcéo de leitores, com néo leitores superando a proporcéo de leitores a
partir dos 40 anos (Retratos da Leitura no Brasil, 2020 p.60).

Esses dados ressaltam a importancia do papel da escola e da escolaridade

como indutoras de um comportamento leitor:

Durante a etapa de escolarizacdo — em especial nos anos finais do Ensino
Fundamental, em que se observa uma maior propor¢éo de leitores de livros;
Como espaco de desenvolvimento de habilidades de letramento, que
moldardo as competéncias e os habitos de leitura ao longo da vida. (Retratos
Da Leitura No Brasil, 2020, p.60).

Quando olhamos em termos de porcentagens, € maior o numero de leitores
entre 0s que possuem Ensino Superior (68%), da classe A e B (67 e 63%,

respectivamente), e de renda familiar de mais de 10 salarios minimos (70%).
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Figura 1 - Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — Classe e Renda familiar

LEITOR (%)
Classe e Renda familiar (2015 X 2019)

Classe a Renda Familiar (em sm)

2015 76 82
67 70 oo 2015 68 70
m2019 57 59
53 m2019 50: ¢ 55 51 56 2
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Estimativas em milhdes de habitantes:

39 264 48,9 21,0 26 257 253 127 35
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Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020)

A pesquisa revela que houve uma queda de cerca de 4,6 milhdes de leitores,
entre 2015 e 2019. A Retratos da Leitura no Brasil é realizada pelo Instituto Pro-Livro
(IPL), Itat Cultural e IBOPE Inteligéncia, e considera leitor toda pessoa que leu, inteiro
ou em partes, pelo menos um livro nos ultimos 3 meses antes de sua realizacao.

Os leitores tém usado o tempo livre para assistir televisdo, assistir filmes ou

videos em casa, escutar muasica ou radio, usar a Internet, WhatsApp e redes sociais.

Figura 2 - Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil — Tempo livre

O QUE GOSTA DE FAZER EM SEU TEMPO LIVRE (%)
(% de sempre)
2007 20m 2015 2019
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Lé livros em papel ou livros digitais 0 . 24 24
Passeia em parques e pragas Il 19 B 19 . 23 21
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Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020).
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De acordo com a publicacdo, a Unica faixa etaria que apresentou aumento no
namero de leitores foi de 5 a 10 anos de idade: passou de 67% (2015) para 71%
(2019). A pesquisa mostra que as criancas sao as que leem mais, leem mais livros de
literatura, por vontade propria e com mais frequéncia. Ao contrario, as faixas etarias
de 14 a 17 anos e de 18 a 24 anos séo as que apresentam maior percentual de queda
de leitores, de 8 pontos percentuais.

Sobre a motivacao para ler, 48% dos leitores entre 5 e 10 anos de idade
indicam o gosto pela leitura como principal fator. Esse percentual vai diminuindo
significativamente, chegando aos 17% na populacao entre 18 a 24 anos. A partir dessa
faixa etaria, passam a apontar o crescimento pessoal e a atualizagdo cultural ou
conhecimento geral como motivos para a leitura. Um dos motivos apontados pelos
organizadores pode estar na mediacdo. Até os 10 anos de idade, as familias
costumam ocupar esse lugar de ler para as criangcas, assim como o0s(as)
professores(as) da Educacao Infantil também utilizam muito a conta¢@o de histérias
em suas praticas.

Os professores e as maes sao apontados como os principais influenciadores
do gosto pela leitura (15%), seguidos pelos pais (6%). Quando falamos
especificamente do género literatura, o professor desponta como maior responsavel
por incentivar interesse dos alunos (52%), a frente de filmes baseados em livros (48%)
e a indicacao de amigos (41%).

Desse modo, ressaltamos a importancia do papel do professor no incentivo a
leitura e cabe a eles, desenvolverem metodologias adequadas e buscar estratégias
gue favorecam a formacéao do leitor.

Na proxima secao, abordamos a "Escolarizacao da Literatura”, que € processo
pelo qual a literatura € incorporada e ensinada no ambiente escolar. Isso envolve
desde a inclusdo de obras literarias nos curriculos educacionais, bem como a

abordagem pedagdgica adotada para o ensino da literatura.

2.3.2 A Escolarizacao da Literatura

A literatura, uma das grandes manifestacdes artisticas existentes, é tida como

universal. Recorremos a Coelho (1980) para conceitua-la.

Literatura é arte, € um ato criador que por meio da palavra cria um universo
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autbnomo onde o0s seres, as coisas, os fatos, o tempo e o0 espaco,
assemelham-se aos que podemos reconhecer no mundo real que nos cerca,
mas que ali - transformados em linguagem — assumem uma dimensao
diferente: pertencem ao universo de ficcédo (Coelho, 1980, p.23).

Quanto ao verbo escolarizar, Soares (2003) afirma que ele exige um
complemento, que pode ser de duas naturezas distintas: designar um ser animado,
como escolarizar pessoas; ou se referir a um contetdo, que seria escolarizado em um

determinado conhecimento ou prética social. Dessa forma, a autora reforca que:

N&o s6 as pessoas sao escolarizadas, passam por aprendizado em escola,
sendo, nesse e por esse processo, transformadas; também conhecimentos e
praticas sociais sédo escolarizados, passam a objetos de aprendizagem na
escola, sendo também eles, nesse e por esse processo, transformados
(Soares, 2003, p.93).

Embora a literatura seja considerada como um aspecto importante para a
construcdo da formacdo humana, é nitido que as pessoas tém se distanciado do ato
de ler. Isso ocorre por diversos fatores, que vao desde a falta de interesse pela leitura,
a substituicéo do livro pelo uso recorrente e equivocado das tecnologias digitais.

Temos observado, mais, e a cada dia, a diminuicdo da leitura de literatura o
gue ocasiona, por sua vez, o desinteresse também pela escrita, pela influéncia da ma
utilizacdo dos recursos tecnolégicos. Vale destacar que ndo condenamos o uso de
recursos tecnoldgicos no processo de ensino, mas sim a forma como estes tém sido
utilizados pelas criancas e jovens.

Por isso, corroboramos Fasciani (1998, p.149) quando afirma que “[...] nenhum
instrumento ou tecnologia inventada pelo homem pode ser intrinsecamente positivo
ou negativo, certo ou errado, Util ou perigoso. E s6 a utilizacdo que disso se faz que
pode ser julgada com regras éticas”. Nesse cenario, ndo podemos negar que a escola
€ o lugar formal para proporcionar aos alunos o acesso continuo aos textos escritos,
principalmente os de cunho literario, mas para que isso ocorra € necessario utilizar
metodologias adequadas, que despertem o senso critico dos alunos e os faca
compreender a relevancia da literatura na vida das pessoas.

Assim, ao considerar o processo de transformacao da sociedade diante dos
avancos da tecnologia, percebemos que a leitura e a escrita se tornam funcionais
guando atendem as necessidades reais do ser humano. Porém, nas escolas, os
estudos voltados para o ensino da leitura, muitas vezes estdo desvinculados da

realidade dos alunos. Para Soares (2003, p. 107), “[...] de certa forma a escola
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autonomiza as atividades de leitura e de escrita em relacdo a suas circunstancias e
usos sociais, criando seus proprios e peculiares eventos e suas proprias e peculiares
praticas de letramento”.

Tais aspectos comprometem o ensino da leitura, que poderia ser utilizado para
agucar os sentidos dos alunos. Contudo, muitas vezes, utiliza-se o texto literario como
pretexto para a realizacdo de atividades de interpretacdo, analise linguistica e em
aspectos ortograficos, perdendo a esséncia do texto e suas particularidades estéticas.
Esse também é o posicionamento de Miguez (2003) e Zilberman (2012), que criticam
a presenca do texto literario na escola da forma como normalmente acontece:
transformada em atividades de carater mecéanico e limitador dos sentidos do texto.

A escolarizacdo é entendida, portanto, como um processo continuo, que
envolve diversas atividades a partir de um determinado contetddo. Nesse sentido,
Soares ressalta que a escolarizagao € inevitavel porque, “[...] € da esséncia da escola
a instituicdo de saberes escolares que se constituem pela didatizacdo ou
pedagogizacédo de conhecimentos e praticas culturais” (Soares, 2006, p.47).

Para Soares (2006), uma escolarizacdo adequada leva as praticas de leitura
literaria que ocorrem fora do contexto escolar, voltadas para a apreciacdo da
literariedade do texto. Ja Zilberman (2009) salienta que para cumprir a tarefa no que

diz respeito a formacéo do leitor, a escola necessita entender o significado da leitura

Como procedimento de apropriacdo da realidade, bem como o sentido do
objeto por meio do qual ela se concretiza: a obra literaria. Pois, acreditando
que o ato de ler, em decorréncia de sua natureza, se reveste de uma aptidao
cognitiva, esta s6 se complementa na companhia do texto que demanda seu
exercicio (Zilberman, 2009, p.30).

Porém, o que se percebe é que muitos professores utilizam os textos em
atividades mecéanicas que ndo colaboram para a formacédo do leitor. Assim, 0s
processos de literariedade sdo deixados de lado, dando espaco apenas as atividades
voltadas aos processos de linguagem e ndo especificamente com a percepcao da
funcéo estética.

Quando falamos em escolarizar a literatura, isSso ndo ocorre somente na
atualidade. Desde tempos remotos o texto literario era utilizado em ambiente escolar,
mas nem sempre de forma adequada. Levamos em considera¢cdo que no passado
poucos tinham acesso ao conhecimento e a literatura ndo se disseminava por todas

as classes sociais. Ela era ofertada aos membros da elite, especificamente aos
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meninos, filhos de familias nobres, modelo que ficou vigente por muitos séculos. As
obras em circulacdo eram somente as candnicas, responsaveis pela formac¢éo moral

e cultural dos individuos daquela época.

Durante séculos a literatura exerceu um papel preponderante como eixo
vertebral do ensino linguistico, a formac&do moral, a consciéncia de uma
cultura com raizes classicas greco-latinas e, desde o século XIX, de
aglutinadora de cada nacionalidade. Que a literatura tivesse representado
todas essas funcdes ndo significa, no entanto, que os alunos tenham se
dedicado a ler obras literarias nas aulas, nem que a literatura lida fosse
adequada a sua capacidade e interesse (Colomer, 2007, p. 15).

Zilberman (2009), no artigo: Que literatura para a escola? Que escola para a
literatura? relata que na antiguidade greco-romana a literatura era vista como utilitaria

e trabalhava-se poesia com a intencéo de ensinar gramatica.

Trabalhando com a poesia, desenvolviam-se habilidades de leitura e escrita
com os alunos atenienses a partir dos dez anos de idade, sendo trés anos de
estudo intenso, suficientes para capacitar a juventude daquele periodo ao
estudo de quatro assuntos basicos: grammatike (linguagem), mousike
(literatura), logistike (aritmética) e gumnastike (atletismo) (Zilberman, 2009, p.
9).

Dessa forma, podemos compreender que a literatura ndo era fruitiva, ou que a
fruicdo ndo é igual em todas as épocas, ja que as atividades ndo serviam para a
reflexdo ou para proporcionar o desenvolvimento intelectual de seu leitor. Elas

privilegiavam uma determinada sequéncia educacional, como apresentada por
Zilberman (2009)

a) a escolarizagdo comeca na infancia, entre seis e dez anos;

b) aprende-se primeiramente a ler e escrever;

c) lingua e literatura convivem com o ensino de aritmética e com o atletismo;
d) a instrucéo depende da memorizacao, inicialmente do alfabeto, por fim de
frases inteiras;

e) textos memorizados provém da poesia;

f) conforme destaca Kennedy, a preocupacédo principal da escola era a
transmissao dos —estudos literarios;

g) os estudos literariosll supdem: leitura em voz alta, explicagdo da métrica e
do vocabulério, até desembocar na compreensdo do —mérito especial dos
textos estudados (Zilberman, 2009, p. 11).

A escolarizacéo da literatura teve inicio na Grécia e influenciou outros paises.
No Brasil, chegou no século XIX, quando as atividades do Colégio D. Pedro iniciaram.
No século XX, a principio, seu ensino seguiu os moldes da antiguidade, mantendo o

padrao adotado de retdrica e oratoria. Todavia, ndo tinha o objetivo de formar leitores,
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a intengao era desenvolver os processos de leitura e escrita para “ser letrado” perante

a sociedade que, por sua vez, exigia este cidadao.

[...] o ensino da literatura, ou da poesia, integrou-se ao preceito que, por muito
tempo, regeu a educacdo de modo geral, a saber, o de transmitir regras e
principios a serem absorvidos pelos futuros cidadaos. Logo, ela veio a ser
valorizada pelas obras que respondiam por aquelas regras e principios,
consagrando-se as que favoreciam e acatavam as normas entendidas como
paradigmaticas (Zilberman, 2009, p. 12).

Ao observar os aspectos histdricos sobre ensino da literatura no Brasil,
percebemos que a educacao do pais sempre assumiu carater elitista e a literatura,
consequentemente, era excludente, haja vista poucos terem acesso a ela. Mas, a
partir da década de 1970, de acordo com alteracfes na legislacdo do pais, mudancas
fizeram com que o Estado ampliasse o nUmero de escolas, objetivando atender as
novas demandas sociais. Dessa forma, a faixa etaria de escolarizacéo obrigatoria foi

ampliada e o acesso a escola tornou-se um direito de todos.

Devido a estas mudancgas, o sistema literario como tal teve que posicionar
seu espago e sua funcdo social em relacdo aos novos sistemas culturais e
artisticos. Nao é, portanto, estranho que o ensino de literatura ficasse
profundamente afetado pelo fato de que as ideias sociais a respeito de sua
funcdo e aos habitos de consumo cultural — incluidas as dos préprios alunos
— se tornassem diferentes daquelas assumidas pelas geracfes anteriores
(Colomer, 2007, p. 22).

Nesse percurso, diferentes tipos de textos, inclusive os literarios, comecaram a
circular nas salas de aula e tornaram-se acessiveis a todos. Porém, mesmo com estas
mudancas e maior acessibilidade, percebemos que nao foi possivel uma abrangéncia
pelos estudos literarios, o que corrobora o fato de que o texto literario, historicamente,
foi para poucos.

Na década de 1990, a escola publica passou por grandes transformacoes.
Nesse periodo foi promulgada a segunda LDBEN e também foi implementado o
documento curricular Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998). A partir
do referido documento os géneros discursivos® passaram a ser contemplados.

Outro aspecto a destacar € que, com o uso dos livros didaticos (LD) nas
escolas, ocorreu a fragmentacgao dos textos literarios, que passaram a ser vistos como

mais um dos géneros textuais, servindo como pretexto para a realizacao de inUmeras

3 Termo utilizado nos PCN (1998).
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atividades ali propostas. Todavia, estas atividades, por contemplarem outras
habilidades, ndo se voltam ao papel literario do texto. Assim, faz-se necessario que o
professor repense sua pratica pedagogica com vistas a escolarizacdo adequada do
texto literario.

Dessa forma, é imprescindivel que a leitura ocorra no contexto social onde os
estudantes estdo inseridos. Para tanto, € importante recorrer a abordagens e
metodologias que instiguem os alunos a perceber a relevancia do texto literario
pertencente a esfera do campo artistico-literario, bem como a suas especificidades.
Afinal, a leitura abre portas, constroi novos horizontes e da conta da perspectiva

humanizadora, contribuindo para a formacéo critica do individuo (Candido, 2011).

2.3.3 Importancia da literatura e a mediagdo do professor

Por meio da literatura é possivel formar leitores que desenvolvam o imaginario
e sua subjetividade, construindo um alicerce amparado pelo conhecimento,
favorecendo a circulagdo entre diferentes registros de linguagem. A leitura também
propicia a abertura para novas sociabilidades e para novos circulos de pertencimento,
estimulando uma visao critica do mundo. O incentivo a leitura, tanto por parte dos
professores quanto pela familia, contribui para o desenvolvimento de iniUmeras
habilidades, que vao desde a ampliacdo do repertério linguistico, quanto a
compreensdo e interpretacdo de mundo, mas sobretudo favorecem ao
desenvolvimento de todas as outras areas em diversas tematicas.

O texto literario se constréi a partir do uso da linguagem e pela sua leitura
percebe-se a expressédo de ideias e sentidos das palavras. Com relagéo ao ato de ler,
Cosson (2014) define-o como algo relevante, salientando a importancia da atividade

de leitura.

Ao ler estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito faz a passagem entre
um e outro. Se acredito que o mundo esta absolutamente completo e nada
mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim. E preciso estar aberto
a multiplicidade do mundo e a capacidade de dizé-lo para que a atividade da
leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso
nao implique aceita-lo (Cosson, 2014, p.27).

Nesse sentido, acreditamos que as praticas realizadas no ambito escolar

podem contribuir para que a leitura literaria faca parte do cotidiano da crianca.
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Portanto, sensibilizar os alunos para que se tornem leitores € um dos principais

objetivos do professor que atua nos anos iniciais, conforme defende Zilberman:

[...] a leitura é importante, todos sabemos: a leitura ajuda o individuo a se
posicionar no mundo, a compreender a si mesmo e a sua circunstancia, a ter
suas proprias ideias. Mas a leitura da literatura € ainda mais importante: ela
colabora para o fortalecimento do imaginario de uma pessoa, e € com a
imaginagdo que solucionamos problemas. Com efeito, resolvem-se
dificuldades quando recorremos a criatividade, que, aliada a Inteligéncia,
oferece alternativas de acao (Zilberman, 2012, p.148).

Ainda nesse sentido, Oliveira e Silva (2016) defendem que:

E imprescindivel acreditar no potencial da literatura como contetido escolar
porque é fonte inesgotavel de experiéncias que nenhum outro texto pode
propiciar. A literatura educa porque emancipa, podendo, portanto, provocar
rupturas no modo como o jovem aluno lida, por exemplo, com a massificacao
da cultura e excessos de informacdes. Nesse sentido, o mediador deve
investir seus esforcos na educacao literaria, possibilitando ao aluno o acesso
a textos literarios, sua leitura e apropriagdo da obra pela interpretagcéo e/ou
producéo textual de maneira adequada, enxergando-o como um sujeito capaz
de se aprofundar na leitura e ndo apenas apto a “surfar’ nas informagdes
(Oliveira; Silva, 2016, p.57-58).

O fato € que o grande desafio dos professores é formar leitores numa época
onde as tecnologias prevalecem e tomam conta do cotidiano, a velocidade das
informacgdes e o imediatismo convergem numa luta desigual entre a ado¢éo do uso
das tecnologias versus a leitura de um livro literario. Nesse contraponto surge a
guestdo: Qual é o papel do professor? Como mediar o0 ensino da literatura? Como
instiga-los? Lembramos que a escola € lugar privilegiado para a formacéo literaria, €
responsavel por transmitir um corpus literario limitado, ordenado e valorizado segundo
uma tradicdo uniforme, essencialmente literaria (Colomer, 2007, p. 23)

Dessa forma, é papel do docente promover o encontro do estudante com a
literatura, apresentando a leitura literaria como prética social. A propdsito, Cosson
(2014, p.29) explica que “[...] ao professor cabe criar as condi¢des para que o encontro
do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para
o préprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”. Neste sentido, ao
se deparar com um aluno leitor e investigar os motivos que o levaram a desenvolver
o0 habito de leitura, € comum o relato do incentivo dos pais, desde pequenos e,
normalmente, os pais sdo também leitores. Outros, em sua minoria, dizem gostar de
ler porque os livros sao “legais”, mas se compararmos o habito de leitura atrelado ao
rendimento escolar, encontramos o ponto que faz toda diferenca: bons alunos, séao

bons leitores e vice e versa. Considerando tal contexto, € possivel afirmar que a leitura
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oportuniza a construcao de todo e qualquer tipo de conhecimento. Nesse sentido, é
importante repensar a pratica pedagogica e questionar: De que maneira formar
leitores? Ao ensinar a literatura em sala de aula, como proceder? O que provoca o
encantamento dos alunos?

Nesse aspecto, Munita (2014) evidencia os tipos de mediadores existentes. Um
primeiro mediador € aquele pertencente ao contexto familiar, que adquiriu experiéncia
leitora de modo independente e repassa essa pratica aos membros do seu convivio
familiar, de modo informal. Um segundo é o mediador profissional, o qual se concentra
num ambiente institucional, como o professor, o bibliotecario, com a funcdo de
promover a leitura. O terceiro concentra-se no mediador politico ou cultural, que se
preocupa com mudancas voltadas as condi¢des politicas e econémicas, por exemplo,
visando ao avanco da promocao da leitura.

O fato é que parece impossivel formar leitores com a metodologia tradicional.
Muitos alunos tomam aversdo a disciplina diante de intermindveis questdes
relacionadas ao texto; muitos relatam ser cansativo e entediante. Logo, o professor
de Lingua Portuguesa precisa estar atento a esses detalhes, principalmente na

escolha de um bom texto, que esteja condizente a realidade do aluno.

Em consequéncia da auséncia de referéncia aos enfoques metodolégicos
para o ensino da literatura, resta ao proprio docente a tarefa de escolher,
criar, implementar e avaliar as metodologias que orientem o seu trabalho com
o0 texto literario. Em sintese, a BNCC indica objetivos e alguns caminhos da
educacéo no pais, mas fica a cargo do professor a responsabilidade sobre
como realizar sua préatica docente para atingir a meta que o documento imp&e
(Costa, 2020, p. 8).

E relevante que o professor exerca o papel de mediacdo, de modo a promover
um confronto de ideias, buscando a participacdo efetiva do aluno, tal discussao
abrange o posicionamento de todos, promovendo o enriqguecimento da aula. Nesse
tipo de pratica dialdgica, o professor afasta-se daquilo que é convencional e prop&e
caminhos para que os alunos se tornem leitores autbnomos que expdem a visao sobre

o texto lido, podendo interagir tanto com os colegas, tanto com o seu professor.

Pode parecer ao aluno que se trata de uma atividade espontanea, mas a
atividade educativa deve ser planificada pelo educador, com intervencdes
como: estabelecer vinculo entre os conhecimentos prévios dos alunos e a
perspectiva do autor da obra; ancorar as interpretagcdes dos alunos com
elementos que o proprio texto oferece; instigar os alunos para que eles
percebam o efeito de sentido a partir de escolhas linguisticas do escritor
(Munita; Manresa, 2012, p. 124)
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Diante da mediacdo do professor, o universo de possibilidades se abre, os
alunos vao apresentando multiplas interpretacdes e passam a fazer conexdes com 0s
contetudos anteriormente aprendidos e, nesse percurso, a literatura passa a fazer
sentido na vida deles. E importante, entdo, que o professor esteja sempre em

formacao, buscando novas formas de ensinar, assim como citam Araujo e Reis (2014):

[...] € o caminho para auxiliar o professor em seu trabalho docente,
proporcionando a reflexdo sobre sua pratica pedagégica, o conhecimento
de novas metodologias, atualizacdo frente as mudancas no ambito
educacional. Enfim, ela deve proporcionar o embasamento tedrico para
transformar e, consequentemente, melhorar sua pratica em sala (Araujo;
Reis, 2014, p.6)

Dessa forma, cabe ao professor articular métodos, aplicar estratégias de forma
a estimular os alunos a ter esse contato constante com os textos. E na escola que
temos o ambiente propicio para os devidos encaminhamentos, criando um contexto
de ensino e de aprendizagem dinamico. Importante, entdo, que o professor interfira, a
fim de esclarecer duvidas, fazer questionamentos, propor hipéteses e, nesse sentido,
€ possivel ter uma aula significativa dentro da proposta do ensino de literatura.

O préximo capitulo trata da intervencdo pedagogica desenvolvida. Como
metodologia de ensino utilizamos o Método Recepcional para a insercéo da Literatura.
Este consiste em patrtir do real interesse do aluno e, gradativamente, ir apresentando

outros niveis de leitura.
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3 INTERVENCAO PEDAGOGICA

Este capitulo esta organizado em 3 secdes: (1) Metodologia da Pesquisa; (2)
O contexto e os participantes da pesquisa: retrato da escola selecionada e (3)
Elaboracéo do Produto Educacional.

A proposta partiu da questdo que norteou o desenvolvimento da pesquisa: De
gue forma os géneros textuais do campo artistico-literario podem contribuir para

desenvolver nos estudantes o interesse pela leitura e propiciar uma formacéo critica?

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Os aspectos metodoldgicos consistem nos fundamentos para a credibilidade
de uma pesquisa, sobretudo diante de uma intervencdo, na qual o pesquisador
também é parte do universo pesquisado e, na maioria das vezes, determina o olhar e
antecipa os resultados a que pretende chegar. Para atingirmos o0s objetivos
pretendidos, no que tange a abordagem, esta é uma pesquisa qualitativa (Gil, 2002)
de natureza basica. Quanto aos objetivos caracteriza-se como descritiva (Gil, 2002) e
no que se refere aos procedimentos é uma pesquisa-a¢ao (Thiollent, 2000), haja vista
gue o principal propdésito é contribuir no processo de formacédo do leitor de literatura
na escola. Por isso, selecionamos a pesquisa-acdao, na qual buscamos investigar
sobre a pratica e propor novas a¢fes no trabalho educacional.

Ao adotarmos uma abordagem qualitativa da pesquisa, ndo ha
obrigatoriedade de representatividade numérica e estatistica, nesse sentido, nos
preocupamos com o estudo na compreenséo do fendmeno vivenciado. Assim, Neves
(1996) assinala que a pesquisa qualitativa ndo objetiva enumerar ou medir eventos,
por esse motivo nao utiliza instrumental estatistico para analise de dados.

De acordo com Alves (1991) a interpretacdo, a consideracdo do pesquisador
como principal instrumento de investigacdo e a necessidade do pesquisador de estar
em contato direto e prolongado com o campo, para captar os significados dos
comportamentos observados, sdo caracteristicas da pesquisa qualitativa. Bogdan e
Biklen (1982 apud Ludke; Andre, 2005, p. 11-12) apontam cinco caracteristicas

basicas que configuram a pesquisa qualitativa:
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a) O ambiente natural é sua fonte direta de dados e o pesquisador é seu
principal instrumento;

b) Os dados coletados s&o predominantemente descritivos;

c) A preocupacao com o0 processo é maior do que com o produto;

d) O significado que as pessoas atribuem a realidade é o foco central de
atencdo do pesquisador;

e) A analise de dados é indutiva.

A partir dessas distingbes, compreendemos como se da uma pesquisa com
abordagem qualitativa e nesse sentido buscamos o desenvolvimento das capacidades
de linguagem de alunos do 4° ano do ensino fundamental, a partir de uma intervencao
didatica que propicia a vivéncia pedagodgica necessaria a coleta de dados.

A pesquisa qualitativa desenvolve-se a partir de tipos de estudos especificos,
a pesquisa documental, a pesquisa etnogréafica, a de estudo de caso, a pesquisa
participante e a da pesquisa-acdo (André, 2005). Nesta perspectiva, a presente
pesquisa se caracteriza por aliar a investigacdo ao processo de intervencdo centrada
em efetivas acdes no contexto educacional em que estamos inseridos, por isso,
intitula-se “pesquisa-acao”.

A pesquisa-acao é assim definida

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes

representativos da situagcdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2000, p. 14).

Conforme o autor, a pesquisa-a¢do vem sendo utilizada em varias areas, a
partir de diversas intencionalidades e comumente recorre-se a ela para investigacées
no ambiente escolar, por ser uma abordagem investigativa que nao se limita a
descrever uma situagcdo, mas sim a gerar acontecimentos que, em certos casos,
podem desencadear mudancas no ambito da coletividade implicada. O objetivo da
pesquisa-a¢ao, portanto, constitui-se pela analise e possivel solugdo dos problemas
levantados na situacao observada. A pretensdo dessa modalidade de pesquisa é de
“aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento, ou o ‘nivel de
consciéncia’, das pessoas e dos grupos considerados” (Thiollent, 2000, p. 16), o que
em nossa pesquisa caracteriza-se pelo aprimoramento profissional do professor que
€ também o pesquisador.

Para Thiollent, “a pesquisa-acdo é uma concepc¢ao de pesquisa e intervengao

em determinados setores de atuacdo social (...) junto aos atores significativos em
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processos de mudancga” (Thiollent, 2000, p.140). Dessa forma, é notério a
essencialidade interventiva que garante a pesquisa-acdo a possibilidade de
transformacao dos sujeitos nela envolvidos. Nesse sentido, a pesquisa se enquadra
como uma proposta de carater interventivo que é uma etapa fundamental, visto que é
0 momento em que as agdes propostas pelo pesquisador/professor sdo concretizadas
a partir de dados tedricos, possibilitando ao professor a oportunidade de refletir sobre
sua prética.

A pesquisa-acdo procura solugbes para problemas situacionais em
colaboracdo com os participantes desse contexto, destacando a importancia da
cooperacao entre teoria e pratica que envolve sempre um plano de acao, plano esse
gue se baseia em objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da acao
planejada e no relato concomitante desse processo. Expomos as etapas que
compdem nossa pesquisa, baseadas nas fases da pesquisa-acdo propostas por
Thiollent (2000). Apesar da pesquisa-acdo contar com uma estrutura flexivel, é
possivel identificar, a partir do descrito por Thiollent (2000), quatro principais fases

gue a compdem:

1. Afase exploratéria, na qual é realizado o diagnéstico; 2. A fase de pesquisa
aprofundada, quando sdo coletados os dados de acordo com o tema da
pesquisa; 3. A fase de acdo, onde é realizado o planejamento da acao e a
implementacdo das acfes concretas e 4. A fase de avaliagdo, que consiste
na observacao e deliberacéo acerca do material coletado durante o processo.

Essas fases ndo possuem uma ordenacao rigida, como mencionado, mas a
presenca delas, para Thiollent (2000), € essencial para a configuracdo da pesquisa-
acao, visto que se operacionalizam em etapas, pelas quais a pesquisa se desenvolve.
Levando em consideracdo as caracteristicas dessas fases, nossa pesquisa constitui-
se em sete etapas:

. Pesquisa bibliogréfica;

. Exploratéria;

. Analise diagnostica;

. Aprofundamento tedrico;

. Elaboragéo do material interventivo;

. Implementacao do material interventivo e

~N o oA O WDN P

. Andlise dos resultados.
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3.2 O CONTEXTO E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Em relacéo ao locus de pesquisa, selecionamos a Escola Municipal Dr. Jodo
Ribeiro Junior, localizada no municipio de Urai — PR, onde atuamos como docente. A
escolha deu-se considerando a compreensdo da realidade e por constatar a
necessidade de ampliar o repertorio dos estudantes que, futuramente, enfrentardo

mudancas para outra fase do Ensino Fundamental: anos finais.

Figura 3: Fachada da Escola Municipal Dr. Jodo Ribeiro Junior

Fonte: Google Maps (2023).

A escola localiza-se na regido central do municipio de Urai-PR. Estima-se,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que este
municipio tenha em torno de 11.233 habitantes®. A unidade escolar é de facil acesso
para os alunos, visto que a maioria possui transporte escolar. Em 2023 completou
setenta e nove anos, sendo a primeira escola do municipio. Atualmente atende 376
alunos, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, Classe Especial e Sala de Recursos.
Possui uma grande construgdo, com espacos livres e areas verdes. No periodo da
manha, funcionam 10 turmas e, no vespertino, 11. Cada uma delas é composta por
15 a 20 estudantes.

4 Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/pr/urai.html.
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A biblioteca escolar € relativamente pequena e ndo comporta uma turma inteira.
Além disso, ndo dispde de funcionarios que possam cuidar deste espaco.
Frequentemente, o local é utilizado para atendimento de alunos que necessitam de
reforgo, ja que faltam salas para este.

A instituicdo tem 50 professores, sendo a maior parte de efetivos. Apos o
retorno das aulas presenciais, a Secretaria Municipal de Educacdo contratou
professores auxiliares e estagiarias a fim de contribuir com o trabalho pedagogico.
Atuamos como docente nesta escola desde 2017, o que tornou possivel criar lagos
com o ambiente escolar. E, desde que iniciamos na instituicdo, assumimos turmas de
guarto ou quinto ano. Sempre buscamos trabalhar a literatura em sala de aula, porém
de forma instintiva.

Em movimento formativo, a partir desta intervencéo, acreditamos ser possivel
implementar alternativas metodolégicas com embasamento cientifico. Assim, na
tentativa de superar as dificuldades encontradas no ensino da leitura, propomos a
elaboragéo de um Guia Didatico, utilizando o Método Recepcional, de Bordini e Aguiar
(1993), que abordamos na proxima secao.

A presente pesquisa foi aprovada pelo parecer consubstanciado pelo Comité
de Etica em Pesquisa n. 3.417.705; CAAE: 14539719.6.0000.8123, de 26 de junho de
2019, que abriga a sub-pesquisa: “Géneros Textuais do campo artistico-literario e a
formacéao do leitor: Uma proposta para estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental”

Escolhemos como participantes vinte e cinco estudantes de duas turmas de 4.°
ano, e também seus responsaveis. Quanto aos estudantes, a maioria tem entre 9 e
10 anos de idade, sendo alguns com distor¢ao idade/ano. Em relacéo a faixa etaria, é
possivel afirmar que, de acordo com a categoria de leitor observada por Coelho, os

envolvidos estao na fase de “leitor fluente”.

O leitor fluente (a partir dos 10/11anos)

Fase de consolidacdo do dominio do mecanismo da leitura e da compreenséao
do mundo expresso no livro. A leitura segue apoiada pela reflexdo; a
capacidade de concentracdo aumenta, permitindo o engajamento do leitor na
experiéncia narrada e, consequentemente, alargando ou aprofundando seu
conhecimento ou percep¢do de mundo. A partir dessa fase desenvolve-se o
pensamento hipotético dedutivo e a conseqliente capacidade de abstracao.
O ser é atraido pelo confronto de ideias e ideais e seus possiveis valores e
desvalores. As potencialidades afetivas se mesclam com uma nova sensacao
de poder interior: a da inteligéncia, do pensamento formal, reflexivo. E a fase
da pré-adolescéncia (Coelho, 2009 p. 37).
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Assim, podemos afirmar que os estudantes ndo sdo completamente iniciantes
na leitura, ja que possuem alguns anos de contato com o texto escrito. No entanto,
salientamos que, por distintas razées, ha os que ainda ndo dominam a leitura, que
mesmo sabendo ler, geralmente ndo compreendem o0 que esta escrito. Por isso
intencionamos contribuir para a formacdo de leitores literarios, formando uma

comunidade de leitores na escola.

Por fim, adotamos como p(incipio do letramento literario a construgao de uma
comunidade de leitores. E essa comunidade que oferecera um repertorio,
uma moldura cultural dentro da qual o leitor poder4 se mover e construir 0
mundo e a ele mesmo. Para tanto, é necessario que o ensino da Literatura
efetive um movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o diferente,
com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do aluno. Nesse
caso, € importante ressaltar que tanto a sele¢do das obras quanto as préaticas
de sala de aula devem acompanhar esse movimento (Cosson, 2009, p. 47-
48).

Considerando o lécus de pesquisa, bem como o0s sujeitos envolvidos,
elaboramos o produto educacional, exigido no PROFLETRAS, como apresentamos
na sequéncia.

O desenvolvimento do estudo ocorreu em trés momentos: (1) Elaboracéao de
um produto educacional, um Guia Didatico voltado a professores que atuam no 4° ano
do Ensino Fundamental; (2) Implementacdo deste por meio de intervencgao
pedagogica; (3) Coleta e analise de dados, a partir da aplicacdo de instrumentos

variados.

3.3 ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional elaborado tem como intuito trabalhar géneros do campo
artistico literario com vistas a formacéo do leitor. Assim, acreditamos que este possa
contribuir com o trabalho do professor em sala de aula. Trata-se de um material com
atividades voltadas para leitura, compreensdo, escrita e reescrita de textos que
compdem o campo artistico-literario. Tem como foco os estudantes do 4° ano do
Ensino Fundamental. Entretanto, reiteramos que as atividades podem ser adaptadas,
considerando as demandas das diferentes comunidades escolares.

O produto, intitulado Guia Didatico para a formacgéo de leitores do 4.° ano do

Ensino Fundamental € composto por 12 aulas. Embora indiguemos determinada carga
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horéria por aula, esta pode variar, de acordo com o perfil da turma. A ideia de elaborar
um Guia Didatico surgiu em decorréncia das necessidades dos professores em sala
de aula.

Desta forma, elaboramos um material que possa contribuir para estimular o
interesse dos estudantes, contribuindo com o ensino da Lingua Portuguesa. Assim,
propomos textos e atividades com os géneros do campo artistico literario, utilizando o
Método Recepcional, que tem como intuito partir de textos mais préximos do aluno e
gradativamente romper com o horizonte de expectativas, inserindo textos com a
perspectiva literaria.

Salientamos que o guia pode subsidiar o trabalho docente no sentido de o aluno
desenvolver e aprimorar as competéncias de leitura em sala de aula. Nessa
perspectiva, as atividades tém relacdo com sua vivéncia, o que facilita a interacdo com
aqueles que o cerca e com o mundo em geral, principalmente em esferas em que o
uso da escrita se faz necessario. A escolha pelos géneros textuais do campo artistico
literario deu-se em virtude de que estes possibilitam multiplas interpretacées,

desenvolvendo a imaginacédo, as emoc0des e 0s sentimentos de forma prazerosa.

3.3.1 O Método Recepcional como metodologia de ensino®

A Estética da Recepcéo foi elaborada no final da década de 1970, por Hans
Robert Jauss e seus colegas da Escola de Constanca. Zilberman (2003) apresenta-a
como uma teoria que tem como foco principal o leitor, que, na Estética da Recepc¢ao
de Jauss, € encarado como elo fundamental do processo literario. “O leitor converte-
se numa peca essencial da obra, que sé pode ser compreendida enquanto uma
modalidade de comunicag¢ao” (Zilberman, 2003, p. 15), considerando as instancias de
efeito e de recepcao.

Sendo assim, todo trabalho com a pratica da leitura tem como ponto de partida
o interesse do aluno, devendo sempre ser considerados seus conhecimentos prévios.
Com vistas ao ensino de literatura, as autoras Bordini e Aguiar apresentam o Método

Recepcional como uma alternativa metodologica. O método foi elaborado tendo como

> Optamos por contemplar o0 método neste capitulo por se constituir na metodologia de ensino
selecionada para implementar o Produto Educacional.
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base os pressupostos da Estética da Recepcdo proposto por Jauss. Sobre a
Recepcao, Bordini e Aguiar (1993) afirmam que:
A literatura ndo se esgota no texto. Complementa-se no ato da leitura e o
pressupde, prefigurando-o em si, através de indicios do comportamento a ser
assumido pelo leitor. Esse, porém, pode submeter-se ou ndo a tais pistas de
leitura, entrando em didlogo com o texto e fazendo-o corresponder a seu
arsenal de conhecimentos e de interesses. O processo de recepcéo textual,

portanto, implica a participagéo ativa e criativa daquele que 1&€, sem com isso
sufocar-se a autonomia da obra (Bordini; Aguiar, 1993, p. 86).

Com base em diversos estudos é possivel afirmar que o Método Recepcional
tem apresentado diversos resultados positivos por gerar transformacdes em espacos
escolares que tanto se distanciam do ato de ler. Este método possui preocupacao
direta com o leitor, com 0s seus conhecimentos prévios e avanga gradativamente no
percurso literario de modo que o aluno se familiarize com o processo e amplie 0 seu

horizonte de expectativas. Neste sentido, entende-se que a recepgao

[...] inicia antes do contato do leitor com o texto. O leitor possui um horizonte
que o limita, mas que pode transformar-se continuamente, abrindo-se. Esse
horizonte é o do mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias
pessoais, sécio-histéricas e normas filosoficas, religiosas, estéticas, juridicas,
ideoldgicas, que orientam ou explicam tais vivéncias. Munidos dessas
referéncias, o sujeito busca inserir o texto que se Ihe apresenta no esquadro
de seu horizonte de valores. Por sua vez, o texto pode confirmar ou perturbar
esse horizonte, em termos das expectativas do leitor, que o recebe e julga
por tudo o que ja conhece e aceita. O texto quanto mais se distancia do que
o leitor espera por habito, mais altera os limites desse horizonte de
expectativas, ampliando-os (Bordini; Aguiar, 1993.p. 87).
O Método Recepcional, de acordo com as propositoras, € composto por cinco
etapas, explicitadas na sequéncia.
(1) Determinacdo do Horizonte de Expectativas
Como primeira etapa do Método Recepcional é neste momento o professor

busca investigar os seus alunos, observando os reais interesses da turma. A partir

dessa etapa criam-se estratégias de ruptura e transformacdo dos horizontes

identificados. Nessa etapa, o professor deve considerar os valores, preferéncias e

comportamentos dos alunos, bem como seus conhecimentos prévios sobre os temas

a serem abordados. A identificacéo, tanto do horizonte de expectativas, quanto dos

outros fatores citados pode ser realizada por meio de conversas informais com 0s

alunos, da observacéao de seus comportamentos em sala e de outras atividades como

dindmicas, entrevistas, questionarios, entre outros.
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(2) Atendimento do horizonte de expectativas

ApOs identificar os interesses dos alunos, o professor deve buscar atender a
esses interesses por meio de duas acdes: primeiramente, oferecer aos alunos textos
correspondentes ao esperado por eles; e, por fim, utilizar estratégias de ensino
conhecidas pelos alunos para, gradativamente, ir acrescentando elementos novos as
atividades desenvolvidas.

3 Ruptura do horizonte de expectativas

Nesta etapa o professor introduz atividades e textos que "desestabilizem" o
aluno, abalando suas convic¢des e costumes. No entanto, essa ruptura ndo pode
ocorrer de forma brusca; o professor deve dar aos alunos condi¢cBes para que eles
mesmos percebam o que h& de diferente no procedimento adotado pelo professor.
Esse processo deve ser realizado de maneira equilibrada, a fim de que os alunos néao
rejeitem a nova experiéncia.

(4) Questionamento do horizonte de expectativas

Nesta etapa os alunos/leitores devem refletir sobre o trabalho desenvolvido até
entdo, estabelecendo comparac8es com as etapas anteriores, e ponderando sobre 0s
niveis de dificuldade e de satisfacdo referentes as atividades realizadas. A fim de que
0 questionamento ocorra de modo adequado, sédo indicadas atividades que motivem
a participacao e a discussao entre os alunos.

(55 Ampliacdo do horizonte de expectativas

Esta etapa é quase de inteira responsabilidade dos alunos, sendo resultante da
reflexdo realizada anteriormente. Os alunos devem identificar as mudancas que
ocorreram em seu aprendizado sobre literatura, comparando suas expectativas
iniciais com as atuais.

O professor deve oferecer aos alunos condigdes de avaliarem seu progresso
de modo critico. Fica clara a valorizagcdo do aluno no Método Recepcional, o que
permite que, partindo dos conhecimentos do proprio aluno/leitor, esse se identifique e
tenha maior interesse pela leitura literaria. As cinco etapas do método, se seguidas
corretamente, permitirdo que o aluno tenha seus horizontes de expectativas
ampliados, o que fara com que seu conhecimento literario seja, consequentemente,
maior.

Com fundamento no referido método, organizamos e aplicamos o PE, que

apresentamos no proximo capitulo.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: GUIA DIDATICO PARA A FORMACAO DE
LEITORES

O capitulo contempla as etapas da aplicacdo do produto educacional.
Apresentamos, também, os dados empiricos coletados durante a implementacéo
do guia junto a vinte cinco estudantes e seus responsaveis, de duas turmas de 4.°

ano, bem como a analise destes.

4.1 AS ETAPAS DA APLICACAO DO PE

O PE foi implementado por meio de um projeto de intervencdo pedagdgica.
Esta foi composta por 12 aulas, realizadas no periodo de setembro a novembro de

2023. O Quadro 3 apresenta a sintese da aplicacao.

Quadro 3 — Sintese da aplicacdo do PE

AULAS ACOES OBJETIVOS DURACAO
1 Aplicacéo da |e Conversar com os alunos a respeito do | 2h
13/09/2023 Avaliagéo projeto de intervengéo.

Diagnéstica e Aplicar pesquisa para coleta de dados

sobre leitura.
e Aplicar a Avaliacdo Diagnéstica.
2 Determinacdo do |e Conversar com os alunos a respeito da | 1h
14/09/2023 Horizonte de importancia da Leitura.
Expectativas

e Investigar os alunos, observando os
Motivacéo Inicial reais interesses da turma, por meio de
conversas informais com os alunos,
dindmicas, entrevistas, questionarios.

Visita a Biblioteca
Municipal (Palestra)

Inicio da aplicacao do
Método Recepcional.

3 Determinacdo do | e Apresentar para os alunos os diversos | 1h
20/09/2023 Horizonte de tipos de leitura.
Expectativas e Apresentar as caracteristicas de um
bom leitor.
Motivacéo Inicial e Mostrar aos alunos que existem técnicas

Palestra sobre a para compreensao de textos.

da | ® Estimulares os alunos a perceberem o

importancia

leitura. que a leitura pode fazer por eles.
4 Atendimento do | e Apresentar uma Sequéncia de Textos e | 4h
21/09/2023 horizonte de Atividades (Géneros Poema e Fabula) —

expectativas Tematica: Inicio da Primavera.
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Sequéncia de
Atividades: Tematica
Inicio da primavera

e Analisar os textos, com observacdes se
os alunos estédo colocando em prética o
que aprenderam nas aulas anteriores.

5 Atendimento do | e Assistir ao filme mencionado. 2h
28/09/2023 horizonte de
expectativas ° Trabalhar a ficha catalogréafica do
filme.
Sugestao de Filme:
M&os Talentosas, a | e Fazer a leitura da Resenha,
Histéria de  Ben | discutindo os aspectos mais importantes do
Carson filme.
° Oferecer aos alunos atividades
correspondentes ao filme assistido;
6 Atendimento do | e Apresentar a musica “Aquarela” aos | 2 h
04/10/2023 horizonte de | alunos e interpretar o significado da cancéo.
expectativas
(continuidade) ° Expor aos alunos o significado da
literatura.
Sugestdes de
musicas sobre | ® Trabalhar a criatividade dos alunos
superacao: por meio da ilustragdo da musica.
Aquarela — Toquinho
7 Ruptura do | e Fazer a contacdo de histdria do | 2h
17/10/2023 | horizonte de | livro; Direitos do pequeno leitor de Patricia
expectativas Auerbach como estimulo para os proximos
Leitura de textos do livros que virdo.
campo artistico
literario. ° Apresentar poemas da autora
Roseana Murray, buscando uma leitura
Livro: Direitos do | fruitiva, que introduza nos alunos uma vis&o
pequeno leitor de | diferente do literario, introduzindo atividades
Patricia Auerbach e textos que “"desestabilizem" o aluno,
Livio: Classificados abalando suas convicgdes e costumes.
Poéticos. Poemas de
Roseana Murray
8 Questionamento do | ¢ Fazer a contacdo de histéria do livro | 2h
2a/10/2023 | horizonte de Superacdo como estimulo para os

expectativas

Leitura de textos do

campo artistico
literrio.

Texto 1- Livro:
Superacgéo de

Janayna Alvez Brejo

Texto 2 — Sendo eu
um aprendiz — Braulio
Bessa

proximos textos que virdo.

e Realizar a leitura do texto Sendo eu um
aprendiz de Braulio Bessa”
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9 Ampliacao do Retomar todos 0s textos | 4h
31/10/2023 | horizonte de apresentados anteriormente, levando
expectativas em conta os aspectos de superacgio
~ e luta pelos direitos.
Insercdo do texto . ~
o Refletir sobre a questdo da
literario o . .
discriminagdo racial no  palis,
Leitura do  Livro: refor.gando a importancia dos
Unidos pela igualdade e o fim da segregacédo
Igualdade racial.
o Discutir sobre a existéncia de
desigualdades e discriminacdo nos
dias atuais.
10 Ampliagéo do Produzir  textos levando em 2h
07/11/2023 | horizonte de consideracdo o que os alunos
expectativas assimilaram em  relacdo  aos
conteddos.
Producio de texto: Motivar os alunos a escreverem
sobre seu ponto forte,
Eu sou um super- transformando-os em superpoderes;
heroi
11 Ampliagao do Revisar todos o0s conteidos que | 2h
14/11/2023 | horizonte de foram abordados no Guia Didatico.
expectativas Aplicar Avaliacdo Diagnéstica Final,
- com o intuito de observar os avancos
Revisdo sobre o que biid
foi estudado nesse obtidos.
Guia.
Avaliagcédo
Diagnéstica Final
12 Ampliagéo do Realizar Gincana Literaria e Cultural | 3h
21/11/2023 | horizonte de com o objetivo de verificar o que os
expectativas alunos compreenderam do assunto
. . utilizando a ludicidade
Gincana Literaria e
Cultural
Piguenique literario

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O detalhamento de cada aula esta apresentado no PE, em

complementar a este estudo.

arquivo
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4.2 DADOS COLETADOS DURANTE A APLICACAO DO PE: APRESENTACAO E
ANALISE

Ao propormos como intervencdo atividades voltadas a Literatura, tinhamos
como intencdo que estas colaborassem com a formacéo de leitores, envolvendo o
estudante e mobilizando o interesse para o texto literario. O género textual
selecionado se deu em relacdo aos textos do campo artistico-literario. Isto se justifica
por estimularem a sensibilizacdo do estudante, como também a imaginacdo, a
criatividade e o senso critico.

Utilizamos como materiais para as aulas: letras de musicas, livros infantis
diversos, recortes de textos, poemas, fabulas, histérias em quadrinhos. A escolha
destes deu-se com o intuito de ndo ser dispendiosa, porque gostariamos de propor
atividades possiveis de serem realizadas, com materiais geralmente disponiveis na
instituicdo escolar.

Os dados foram coletados junto aos estudantes, por meio da Avaliacédo
Diagnostica. Os pais/responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

A primeira aula ocorreu no dia 13/09/2023 e nela apresentamos o projeto de
intervencdo. Os estudantes preencheram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE). Esses documentos sao imprescindiveis para o desenvolvimento
da pesquisa, registrada no Comité de Etica da instituicdo, ja que garantem ao
participante da pesquisa o respeito aos seus direitos.

Na sequéncia, aplicamos a Avaliacao Diagndstica composta por duas partes:
(1) Dados pessoais — dezesseis questdes (objetivas e dissertativas), com o intuito de
observar o habito de leitura dos alunos e pais/responsaveis, além de identificar as
percepcdes de leitura destes, bem como suas preferéncias (Quadro 4). (2) Proficiéncia
leitora, contemplando os aspectos de compreensao de textos literarios; Apresentamos

dois géneros: uma fabula e uma histéria em quadrinhos.
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1 Vocégostadeler?
) Sim

( ) Néao

( ) As vezes

~

2 Por qué?

3 Vocé entende o que 1&?
() Sim

( ) Nao

( ) As vezes

4 Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

() ficar no inicio

( ) parar na metade

() ir até o final

( ) s6 olhar a capa e as figuras

5 Vocé possui livros em casa?
() Sim
( ) Nao

6 Quelivro vocé mais gostou de ter lido até hoje. Por qué?

7 Alguém que mora com vocé possui o habito de ler?
() Sim
( ) Néao

8 As pessoas que moram com vocé costumam ler? ( )Nao ( )Sim
Se sim, o qué?

) revistas

) jornais

) livros

) outros recursos. Ex:

A~ NS~

9 Escrevadois assuntos ou temas sobre 0s quais vocé mais prefere ler:

10 Sevocé escrevesse um livro, que tema escolheria?

11 Indique duas alternativas que mostram o seu jeito de ler.
() por iniciativa prépria
() por indicacdo do professor
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por indicacdo de um amigo
pelo titulo ou nome do livro
pela capa e figuras

guando ganha de presente

N N N

(
(
(
(

12 Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é: (assinale duas respostas que mais se
aplica a suarotina)

() brincar

() assistir TV

()ler

() praticar esporte

( ) descansar

() faz uso do celular

13 De acordo com a sua opinido, a leitura contribui para a aprendizagem?

14 Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:
() suficiente
() insuficiente

15 O que mais dificulta seu hébito de ler?

( ) tempo

( ) lentidao na leitura

( ) dificuldade de uso da biblioteca

( ) falta de interesse

() Uso excessivo de recursos tecnoldgicos (celular, tv)
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Com base nos dados da Avaliacdo Diagndstica foi possivel tracar o perfil das
experiéncias de leitura vividas pelos envolvidos e a relacdo que mantém com a
Literatura na formacéao pessoal. A partir desses dados foi possivel planejar estratégias
para implementar as atividades do guia didatico.

Com o intuito de preservar os envolvidos, codificamos o instrumento utilizando
a letra E, seguida de numeral (de 1 a 25). As questdes objetivas tém os dados
apresentados de maneira geral.

Ao perguntarmos se os alunos gostam de ler (questdo 1), constatamos que
40% dos alunos participantes afirmaram que sim; 8% disseram n&o gostar, 52% dos
alunos afirmaram que gostam de ler as vezes, dependendo do assunto. A questéo 3
abordava se entendem os conteddos que leem: 52% mencionaram que sim, 4%
disseram que néo, 44% disseram que as vezes.

Nas demais questdes, investigamos o perfil do aluno no que se refere ao habito
de leitura. Na questéo 4, sobre a continuidade da leitura, 28% dos alunos costumam

parar na metade do livro, ao passo que 52% dizem ler até o final, os outros 20%
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mencionaram olhar somente a capa e as figuras do livro, como apresentamos no
Gréfico 1.

Gréafico 1: Habitos de leitura |

Ao ler um livro, uma revista ou um
texto, vocé costuma:

S6 olhar para as capas e figuras

Ir até o final

Parar na metade
Ficar no inicio
0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O Grafico 2 (questao 12) demonstra que a maioria dos alunos leem por iniciativa
propria, e que costumam escolher a obra pelo titulo. Outro fator, que merece destaque,

é a influéncia dos amigos ao indicarem uma obra para ser lida.

Gréfico 2: Habitos de leitura Il

INDIQUE duas alternativas que
mostram o seu jeito de ler

quando ganha de presente I
pela capa e figuras

pelo titulo ou nome do livro
por indicagdo de um amigo

por indicagdo do professor

por iniciativa prépria

o

2 4 6 8 10 12

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A respeito do que fazem nas horas de folga (questédo 13), o Grafico 3 apresenta
os resultados. Permitimos que assinalassem duas respostas que mais se
adequassem a sua rotina. Assim, as respostas que mais obtiveram destaque foram;

“Faz uso do celular™ e “brincar”.
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Gréfico 3: Rotina dos alunos

Nas suas horas de folga o que vocé mais
faz é: (assinale duas respostas que mais se
aplica a sua rotina)

faz uso do celular
descansar
praticar esporte
ler

assitir tv

brincar

o
N
S
(o)}
[ee]
=
[e]
[E=N
N
[E=N
S
-
(o)}

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Observando as caracteristicas dos alunos, perguntamos o que dificulta o habito
de ler (questdo 16 - Grafico 4). De acordo com as respostas obtidas, os alunos

destacaram “o uso excessivo dos recursos tecnolégicos”.

Gréfico 4: O que dificulta o habito de ler?

O que mais dificulta seu habito de ler?

Uso excessivo de recursos tecnoldgicos...

falta de interesse

|
I
dificuldade de uso da biblioteca I
lentidao na leitura NG
|

tempo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A questéo 5 contemplava o acesso aos livros em casa. ldentificamos que 56%
dos alunos afirmaram ter livros em casa e 44% disseram n&o possuir. Perguntamos,
ainda, (questdo 8) se os pais possuem o habito de ler, 72% afirmaram que sim,
enquanto 28% mencionaram que nao. O Grafico 5 indica qual recurso os

pais/responsaveis que leem utilizam.
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Grafico 5: Habito de leitura dos pais

O que as pessoas que moram com vVocé
costumam ler?

12

10

0 .

Revistas Jornais Livros/Biblia n.d.a

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Além das questdes objetivas, foram organizadas outras cinco para obter
respostas dissertativas (2 -6 — 9 — 10 — 13), com o intuito de observar a percepcao
da relevancia da leitura. Ao perguntarmos se gostam de ler (questéo 2), tivemos como
respostas: Porque ajuda nas provas e atividades (E.1). Porque melhora a escrita (E.3).
Ler é muito bom, porque ajuda a melhorar a fala (E.5). E divertido (E.7) Eu gosto de
ler porque isso pode mudar minha vida (E.8). Ler € importante no dia a dia, melhora a
escrita e o conhecimento (E.10).

Importante registrar que, dos 25 estudantes, um deles a familia ndo autorizou
a divulgacéo dos dados, 16 registraram respostas positivas a respeito do gosto pela
leitura, 4 alunos responderam de forma negativa como: Porque demora demais (E.16).
Porque é complicado, chato e dificil (E.18). Porque tem livro que eu ndo entendo e
porque tem muitas historias dificeis (E.23). Porque ocupa muito tempo (E.25)

Os demais alunos (quatro) apresentaram registros confusos, e um deles nao
respondeu. Ressaltamos que mantivemos a mesma escrita do aluno: [...] por que tem
um tempe extra (E.4). [...] por que as veses ndo da (E.11). [...] porque as vezes eu fico
com vontade de ler no tédio (E.20).

Ao perguntar sobre os livros que mais gostaram de ler (questéo 6), 17 alunos
apresentaram respostas satisfatorias, registrando o nome de algum livro que chamou
a sua atencao, como registramos a seguir: Diario de um banana (E.1). Rei Arthur (E.7).
Sistema Solar (E.10). O lobo mal e os trés porquinhos (E.20). O magico de Oz (E.21).
Futebol é alegria (E.23).
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Constatamos que os estudantes que mencionaram gostar de ler, séo aqueles
que pouco apresentam dificuldades em relacdo as aulas. Em sua maioria, sédo
estudantes assiduos, comprometidos, possuem bom rendimento escolar, apresentam
fluéncia leitora e boa interpretacéo de textos.

Ao passo que os outros 7 estudantes, quando perguntamos sobre os livros que
eles mais gostaram de ler (questdo 6), apresentaram respostas desfavoraveis ao
objetivo que pretendiamos, sendo elas: “nenhum” (E.3; E.25); “Néo i hoje” (E.4); “Néao
lembro” (E.6); “Esqueci o nome do livro” (E.18). Duas alunas deixaram a resposta em
branco (E.11 e E.22).

A questdo 13 contemplava: “De acordo com a sua opinido, a leitura contribui
com a aprendizagem? Obtivemos as seguintes respostas: Sim, porque ajuda nas
provas e atividades (E.01). Sim, porque nos faz ler mais rapido. (E.7). Sim, porque
isso pode mudar a minha vida e a leitura faz a gente ler mais rapido (E.8). Sim, porque
a gente aprende a escrita, as pontuacdes e varias coisas. (E.9). Sim, porque vocé
aprende mais coisas e tira 10 em todas as notas. (E.11). [...] para melhorar a escrita
e a leitura. (E.12). Sim, porque é para aprender a escrever (E.16). Porque é bom para
0 cérebro e para a mente (E.18). Na minha opinido a leitura € para ajudar no
aprendizado. (E.19).

Interessante observar que a maioria dos alunos percebe a importancia da
leitura em suas vidas. Todavia sabemos que a pratica costuma ser diferente, o que se
percebe é a grande dificuldade de compreender o que estd sendo lido. Por isso, 0
hébito da leitura é importante, pois ela esta presente em nosso cotidiano, desde o
instante em que comecamos a compreender o mundo ao nosso redor. Bamberger

(1987, p. 92) menciona que:

O desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura € um
processo constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na
escola e continua pela vida afora, através das influéncias da atmosfera
cultural geral e dos esforcos conscientes da educacao e das escolas.

Por outro lado, Solé (2014, p. 40) diz que € possivel atribuir significado no que
se |é, “a partir dos nossos conhecimentos prévios, a partir daquilo que ja sabemos, do
que ja fazia parte da nossa bagagem experiencial’.

A segunda parte da Avaliacdo Diagnostica, como ja registramos, refere-se a

compreensao leitora. Composta por 15 questdes, voltadas para a analise e
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interpretacdo de textos; escolhemos dois géneros: uma fabula (Quadro 5) e uma
histéria em quadrinhos (HQ) (Quadro 6).

Quadro 5 — Fabula “A formiga e o gréo de trigo”

A FORMIGA E O GRAO DE TRIGO

Durante a colheita, um grao de trigo caiu no solo. Ali ele esperou que a
chuva o enterrasse.

Entdo surgiu uma formiga que comecgou a arrasta-lo para o formigueiro. —
Por favor, me deixe em paz! — protestou o grao de trigo. — Mas precisamos de
vocé no formigueiro — disse a formiga — se nao tivermos vocé para nos alimentar,
vamos morrer de fome no inverno.

- Mas eu sou uma semente viva — reclamou o trigo. — ndo fui feito para
ser comido. Eu devo ser enterrado no solo para que uma nowva planta possa
crescer a partir de mim.

- Talvez — disse a formiga -, mas iss0 € muito complicado para mim. E
continuou a arrastar o trigo.

- El, espere — disse o trigo. Tive uma idéia. Vamos fazer um acordo! — Um
acordo? — perguntou a formiga. — Isso mesmo. Vocg me deixa no campo &, no
ano que vem, eu lhe dou cem graos. — Vocé estad brincando — disse a formiga,
descrente. — MNdo, eu lhe prometo cem gr3os iguais a mim no proximo ano. —
Cem graos de trigo para desistir de apenas um? — disse a formiga, desconfiada.

- Como vocé vai fazer isso?

- MN&o me pergunte — respondeu o trigo —, € um mistério que ndo sei
explicar. Confie em mim.
- Eu confio em vocé — disse a formiga, que deixou o grao de trigo em seu

lugar. E, no ano seguinte, quando a formiga voltou, o trigo tinha mantido sua
promessa.

FABULAS do mundo todo: Esopo

Fonte: Fabulas do mundo todo. Sdo Paulo: Melhoramentos. (2004).

Quadro 6 — Histéria em quadrinhos “Suria”
Leia o texto e responda:

SURIA Folha de S2o Paulo, S30 Paulo, 19 de jul. de 2003. Folhinha
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Dos 24 alunos que realizaram a Avaliacdo Diagndstica, constatamos que 66%
obtiveram resultados satisfatorios quanto a compreensao leitora e 33% apresentaram
resultados abaixo da média. Vale ressaltar que 4 desses alunos que obtiveram notas
abaixo da média estdo sendo acompanhados por médicos especialistas; alguns deles
possuem diagndstico de Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e

Transtorno Opositor Desafiador (TOD).

Quadro 7 — Numero de acertos (Avaliagdo Diagnostica)

Alunos (24) Numero de acertos (15)
4 13
3 12
5 11
1 10
3 9
4 8
4 7

Fonte: elaborado pela autora (2023).
A partir dos dados da Avaliacdo Diagnéstica (Compreensao Leitora), no texto
A Formiga e o Gréo de Trigo, elaboramos o Quadro 8.

Quadro 8: Andlise da Avaliagédo Diagndstica “A Formiga e o Gréao de Trigo”, de acordo com
as habilidades da BNCC.

Questdes | Acertos Erros Cdédigo Habilidade

1 21 3 (EF04LPOS8) | Localizar e comparar informacdes
explicitas.

2 13 11 (EF15LPO01) | Identificar a funcdo social de textos
que circulam em campos da vida
social dos quais participa
cotidianamente

3 24 0 (EF35LP29) | Identificar, em narrativas, cenario,
personagem central, conflito

gerador, resolugdo e o ponto de vista
com base no qual histérias séo
narradas, diferenciando narrativas em
primeira e terceira pessoa.

4 8 16 (EF35LP29) | Identificar, em narrativas, cenario,
personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de vista
com base no qual histérias sé&o
narradas, diferenciando narrativas em
primeira e terceira pessoa.

5 14 10 (EFO4LP10) | Inferir informacdes implicitas em
textos.
6 21 3 (EFO04LPO08) | Localizar e comparar informacgdes

explicitas.
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7 17 7 (EF04LP10) | Compreender as informacdes
implicitas em textos.

8 14 10 (EF04LP12) | Depreender o tema e assunto,
demonstrando compreenséao global do
texto.

Fonte: a autora (2024)

De acordo com o quadro, observamos, de forma geral, bons resultados na
avaliacdo diagnéstica. Porém, percebemos dificuldades acentuadas no codigo
(EF04LP10), que trata de “Inferir informagdes implicitas do texto”. Também, muitos
alunos se equivocaram ao responder a questdo 2, que trata especificamente do
género textual, o que nos leva a compreender que em geral os alunos ndo entendem
0 que é um género textual.

Nessa perspectiva, em seus estudos Dolz e Schneuwly (2004), déo
destaque a questao do género textual, principalmente as relacionadas ao ensino da
Lingua Portuguesa ao acreditarem que a abordagem e estudo da lingua devem ser
feitos por meio dos textos e sugerem a utilizacdo dos diferentes géneros textuais,
sejam eles orais ou escritos em sala de aula.

Tais aspectos evidenciam as reais necessidades de o professor trabalhar em
sala de aula contetdos referentes as dificuldades apresentadas pelos alunos. Ainda

na Avaliacdo Diagnoéstica, em relacdo a HQ Suria (Quadro 7), apresentamos 7

guestdes de compreensao leitora. A andlise estd no Quadro 9.

Quadro 9: Andlise da Avaliacdo Diagnéstica: Historia em Quadrinhos: Suria, de acordo com
as habilidades da BNCC.

Questdes Acertos Erros Caodigo Habilidade
1 15 9 (EF04LP10) | Localizar e comparar informagoes
implicitas.
2 18 6 (EF04LP17) | Discutir o propésito do uso de

recursos de persuasdo (cores,
imagens, escolha de palavras,
jogo de palavras, tamanho de
letras).

3 17 7 (EF35LP29) | Identificar, em narrativas, cenario,
personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de
vista com base no qual histérias
sdo narradas, diferenciando
narrativas em primeira e terceira
pessoa.

4 12 12 (EF04LP10) | Localizar e comparar informacgfes
implicitas.
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5 9 15 (EFO04LP13) | Inferir, em textos, o sentido de
palavras e expressoes,
considerando o contexto em que
aparecem.

6 21 3 (EF35LP29) | Identificar, em narrativas, cenario,

personagem central, conflito
gerador, resolucao e o ponto de
vista com base no qual histérias
sdo narradas, diferenciando
narrativas em primeira e terceira
pessoa.

7 19 5 EF35LP26 Ler e compreender, com certa
autonomia, narrativas ficcionais
que apresentem cenarios e
personagens, observando o0s
elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador e a
construcdo do discurso indireto e
discurso direto.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Percebemos que, novamente, 0s erros mais comuns sdo em decorréncia de
ndo compreenderem informacgdes implicitas no texto, bem como, ndo compreenderem
0 sentido de palavras e expressoes, considerando o0 contexto em que aparecem.
Como exemplo, verificamos a ndo compreensao do léxico apresentado, ou frases que
apresentem sentido figurado.

Nesse aspecto, retomamos alguns conceitos de que a leitura é a base
principal para o desenvolvimento escolar das criancas, pois ela proporciona o
desenvolvimento do entendimento e da imaginacdo além de promover a aquisi¢cao de
conhecimentos.

De acordo com Solé (1998, p.22), “a leitura € um processo de interacao entre
leitor e o texto, e durante esse processo tenta-se satisfazer os objetivos que dirigem
sua leitura”. Para a autora a leitura se configura como objeto de conhecimento em si
mesmo e como instrumento necessario para realizar novas aprendizagens.

Observamos, entéo, a importancia da leitura como aprendizagem fundamental
para a socializacdo do sujeito na sociedade e sua formagdo como sujeito critico que
compreende a partir de suas construgdes criticas a relacdo com o mundo em que esta
inserido.

No dia 14/09/2023 aplicamos a primeira etapa do Meétodo Recepcional
denominada: Determinacdo do Horizonte de Expectativas. Esta é considerada como
um levantamento da extenséo de conhecimento e preferéncias dos alunos acerca dos

textos literarios.
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As formas sugeridas para essa apuracao abrangem observacao das reacdes
dos alunos quando expostos a um numero variado de obras, debates, entrevistas e
discussdo. Conversamos com 0s alunos a respeito da importancia da leitura e nos
dirigimos a Biblioteca Municipal. Permitimos que os alunos conhecessem 0 espaco,
folneassem os livros, e escolhessem uma obra para levar para a casa. Apresentamos
alguns gquestionamentos, tais como: Quais critérios vocés utilizaram para a escolha
do livro? Seguem algumas respostas: Por causa do nome e das imagens (E.9). Por
causa da capa (E.11). Por causa do titulo, e das imagens (E.1). Porque € um tema
que eu gosto (E.5). Por causa das ilustracfes (E.15). Porque ele é interessante para
mim, ele fala sobre a Independéncia ou Morte, assunto que estudamos na semana
passada em historia (E. 10).
Quando indagamos sobre a visita, o retorno foi muito positivo. Percebemos a
relevancia dos alunos sairem dos espacos escolares e visitarem outros lugares. A
biblioteca, neste momento da aplicacéo foi necessaria para que pudéssemos perceber

suas prioridades. Campelo afirma que:

[...] a biblioteca € um lugar de aprendizagem permanente, um centro de
documentacdo onde se encontram informacdes que irdo responder aos
guestionamentos levantados dentro das diversas &reas curriculares.
Incentivando atividades mentais de problematizagdo e envolvendo a
desestabilizacdo de alguns conhecimentos prévios dos alunos (Campelo,
2008, p. 18).
Vale ressaltar que a visita a Biblioteca Municipal se deu pelo fato de que a
biblioteca da nossa escola ndo é adequada para receber os alunos, visto que € um
ambiente relativamente pequeno, com um acervo de livros bastante reduzido, muitos

deles desgastados pelo tempo.

As pesquisas ao nosso alcance mostram que 0S equipamentos para
promocao da leitura nas escolas séo extremamente precarios (muitas vezes
até inexistentes). E o caso das bibliotecas escolares. Em funcdo dos quadros
atuais das escolas, os investimentos em bibliotecas escolares deveriam ser
altissimos, a fim de enriquecer o terreno da leitura (Silva, 2005, p.21).
Uma biblioteca escolar organizada torna-se uma extensao da sala de aula e
um grande aliado dos professores. Isto porque, as bibliotecas escolares prestam uma
enorme contribuicdo para o desenvolvimento das préticas de pesquisa e da formacao

de leitores no ambiente escolar.
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Striquer e Souza (2022) ressaltam que, as bibliotecas publicas séo,
indiscutivelmente, um espaco de incentivo a leitura, uma vez que possibilitam as
pessoas, de qualquer idade e classe econdmica, acesso a livros, as autoras ainda

reforcam que:

E importante que o profissional que atua nesse contexto tenha formac&o e
ferramentas para que muito mais do que organizar e orientar os livros possa
contribuir para a formagéao de leitores (Striquer; Souza 2022, p.64)

No dia 20/09/2023 realizamos uma fala sobre a Importancia da Leitura. Esta
aula teve abrangéncia mais tedrica, nela expusemos os diversos tipos e modalidades
de leitura existentes; apresentamos também as caracteristicas de um bom leitor,
mostramos que existem técnicas de leitura que contribuem para a compreensao do
texto. Ainda, destacamos de que forma a leitura pode contribuir na vida dos alunos. A
aula teve a participacdo dos estudantes, sendo considerada com resultado positivo.

No dia 21/09/2023 aplicamos uma sequéncia de atividades com a tematica
relacionada ao inicio da primavera. Nesta, apresentamos dois textos do campo
artistico-literario: um poema (A Primavera chegou, de Cecilia Bueno dos Reis
Amoroso) e um conto (A Primavera da Lagarta, de Ruth Rocha). Intencionamos
observar se os alunos colocariam em pratica as estratégias apresentadas no dia
anterior.

Percebemos que os estudantes apresentaram poucas dificuldades em relacao
as questdes apresentadas, dos 24 alunos que realizaram a sequéncia de atividades,
apenas 4 demonstraram dificuldades mais acentuadas. Os exercicios que 0s

estudantes mais apresentaram equivocos estao no Quadro 10.

Quadro 10: Principais erros na Sequéncia de atividades (A primavera chegou)

Questdes Assunto
3 Classificacdo de Género Textual
4 Finalidade do Género
6 Conflito entre as definicdes de verso x estrofe
10 N&o compreenséo sobre o que é rima

Fonte: a autora (2024).

Na interpretacdo do texto A primavera da Lagarta, composta também por
guestbes voltadas para os aspectos linguisticos e gramaticais, foi possivel observar

gue os alunos apresentaram dificuldades mais acentuadas nas questdes (8,13 e 25)
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gue tratam sobre os recursos de referenciacdo que, conforme a BNCC é prevista na
habilidade (EF35LP08).

Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabulario apropriado ao género, recursos de coesao pronominal (pronomes
anafdricos) e articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa, oposicéo,
conclusdo, comparacdo), com nivel suficiente de informatividade (Brasil,
2018, p.113)

Apoés a aplicacdo da sequéncia de atividades, e sua devida correcao, foi
ofertado aos alunos um feedback individual de modo que eles pudessem observar os
erros, bem como, o que necessita ser melhorado. Essas avaliagdes iniciais tiveram
como propésito observar as reais dificuldades dos alunos, para que assim,
pudéssemos fazer uma intervencao adequada.

No dia 28/09/2023 assistimos ao filme: Maos Talentosas: A histéria de Ben
Carson. O filme aborda questdes extremamente relevantes, tais como: superacgao, a
importancia dos estudos, e evidencia como a leitura pode contribuir na busca de
objetivos. Apds assistirmos ao longa-metragem, realizamos o estudo da ficha técnica
e também da sinopse, com a intencdo de observarmos alguns detalhes pertinentes,
principalmente voltados para o género em questéo.

Apés a leitura da ficha técnica e da sinopse, instigamos que os alunos
comentassem o que compreenderam. Em seguida assistimos um recorte do video em
guestao que trata especificamente da importancia da leitura na vida das pessoas. Na
sequéncia conversamos sobre a compreensdo que tiveram do fragmento. Ao
perguntarmos sobre o que mais chamou a atencéo, relataram: O filme é bastante
interessante, mesmo a vida dele sendo dificil, ele conseguiu ser um médico famoso
(E.13). O filme é muito bom, mostra que se estudarmos podemos alcangar 0S N0SS0s
sonhos (E.22). Senti que é possivel conquistar tudo que queremos, se fizermos a
nossa parte (E.10).

A partir das questdes foi possivel evidenciar que a maioria dos alunos teve
percepcao adequada da esséncia do filme.

No dia 04/10/2023 apresentamos a cancado Aquarela, de Toquinho. Nosso
objetivo era estimular a criatividade e o gosto pela linguagem musical, bem como
sensibilizar os alunos para a leitura literaria. Apds apresentamos a musica falamos

sobre a biografia do cantor/compositor, em seguida, fizemos uma explanacdo dos
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versos que compde a cancédo, de modo que o0s alunos obtivessem uma compreensao
mais detalhada.

Finalmente, solicitamos que fizessem a ilustracdo da cancéo, utilizando tinta
guache, giz de cera e papel craft. Essa aula foi uma das mais marcantes, pois tivemos
uma participacdo surpreendente dos estudantes. Podemos afirmar que, por meio da
masica, as diversas areas do conhecimento podem ser estimuladas, trata-se de uma
ferramenta para ajudar os estudantes a desenvolverem a expresséo de sentimentos,
ideias e valores culturais, facilitando a comunicacgédo do individuo consigo mesmo.

A BNCC, que se constitui como um conjunto de competéncias/habilidades que

norteiam as aprendizagens essenciais, afirma que € necessario:

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (Brasil, 2018, p. 9).

No dia 17/10/2023 aplicamos a etapa denominada Ruptura do horizonte de
expectativas que consiste em trabalhar com obras que abalem as certezas e costumes
dos alunos, para tanto, iniciamos a aula utilizando o livro: Direitos do pequeno leitor,
de Patricia Auerbach, como estimulo para as proximas leituras.

Em seguida apresentamos o Género Classificados, para que o0s alunos
pudessem compreender suas caracteristicas e contrastassem com alguns poemas da
autora Roseana Murray, retirados da obra: Classificados Poéticos. A intencao era
buscar uma leitura fruitiva, e incutir nos alunos uma visao diferente do literario,
introduzindo atividades e textos com a intencdo de desestabilizar o aluno, abalando

suas convicgdes e costumes.

Nesse contexto, o primeiro passo para a formacdo de leitura é a
disponibilidade de livros proximos a realidade do leitor, que levantem
questdes significativas para ele. “A familiaridade do leitor com a obra gera
predisposi¢do para a leitura e o consequente desencadeamento do ato de
ler” (Bordini; Aguiar, 1993, p. 17).

No dia 24/10/2023 prosseguimos com a etapa Questionamento do horizonte de
expectativas, trata-se de um momento de comparacao e discussao a partir das leituras

realizadas, levando o aluno a perceber quais textos lidos na etapa da ruptura exigiram-
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lhe um nivel mais alto de reflexdo, proporcionando-lhe mais conhecimento e
ampliando seu horizonte de expectativas.

Neste intuito, iniciamos a aula com a contacdo de histérias do livro Superacéo,
de Janayna Alvez Brejo, depois questionamos os alunos sobre o que eles
compreenderam da obra lida, que responderam: O livro fala que € importante termos
um objetivo de vida. (E.12). Achei o livro interessante, porque fala que devemos
superar nossos medos e seguirmos sempre em frente (E.18)

Em seguida, apresentamos o Cordel Sendo eu um aprendiz, de Braulio Bessa.
A intencdo era trazer novos géneros para que os alunos 0s conhecessem, mas acima
de tudo percebessem a importancia da superacao no enfrentamento as dificuldades,
tema também abordado do filme: M&os Talentosas, a historia de Ben Carson.

A literatura de cordel do poeta Braulio Bessa apresenta uma diversidade de
temas e rimas, essa poesia popular traz a forca cultural caracteristica do Nordeste em
sua construcao textual. Segundo o cordelista e poeta, a literatura é transformadora e
a poesia emociona ao tratar de sentimentos tao proprios do ser humano.

A intencéo dessa aula era fazer com que o aluno comparasse todos 0s textos
lidos de modo que compreendesse suas semelhancas, e percebesse a imersédo a
linguagem literaria. Apdés o término da aula, aplicamos algumas questfes, na
expectativa de observar se eles compreenderam o que é um cordel, e buscassem
perceber as semelhancas do género com as caracteristicas dos poemas
apresentados anteriormente.

Nessas questdes retomamos as definicdes de versos e estrofes a fim de que
os alunos absorvessem melhor os contetados. Em seguida, perguntamos aos alunos
com quais versos do poema, eles mais se identificaram, assim obtivemos as seguintes
respostas: Do 8° verso, por que ele nos incentiva a ndo desistir e sim continuar a
vencer na vida. (E.10). Magoando a cicatriz e esquece de ser feliz por tudo que
conquistou, porque essa frase € quase minha vida (E. 5). Eu gostei do 10° verso,
porque ele faz a gente se incentivar a sempre ser forte e corajoso e sempre ter fé
(E.9).

Um outro momento que apresentou relevancia foi referente aos
guestionamentos sobre a semelhanca do livro Superacdo com o Cordel Sendo eu um

aprendiz, que se enquadra com 0s propositos do Método Recepcional, a saber:
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As caracteristicas desse horizonte podem ser constatadas pelo exame das
obras anteriormente lidas através de técnicas variadas, tais como:
observacédo direta do comportamento, pelas reacfes espontaneas e leituras
realizadas, ou através da expressdo dos proprios alunos em debates
discussbes, respostas a entrevistas e questionarios, papel em jogos,
dramatizacdes e outras manifestagfes quanto a sua experiéncia das obras
(Aguiar; Bordini, 1993, p. 88).

Quando os alunos fizeram este encadeamento entre os textos, alguns
apresentaram dificuldades em suas respostas, principalmente no que tange aos
aspectos de confrontar os textos. Pelo menos 6 alunos deixaram a resposta em
branco. Eis a pergunta e as respostas dos estudantes: O que ha de semelhanca entre
o livro Superacéo e o poema de Braulio Bessa? (Professora). Uma pequena mudanca
as vezes traz esperanca e faz a gente seguir. (E.10). Superar o medo e atingir o que
vocé quer. (E.11). O livro Superacéo significa vencer seus objetivos. (E.4).

Essa etapa do método mostrou-se bastante complexa para os alunos. E comum
que textos com carater artistico mais acentuado e de leitura um pouco mais
abrangente sofram resisténcia do leitor, porém, € um momento reservado para que o
leitor avalie suas perspectivas, suas reacfes, pensamentos, atitudes e respostas ao
texto.

Aguiar e Bordini (1993) sugerem algumas alternativas de atividades para essa
etapa como o debate sobre o comportamento dos proprios estudantes no momento
em que liam os textos, a andlise dos desafios e problemas enfrentados por eles nesse
momento, além da reflexdo sobre o que é preciso para que esses obstaculos néao
aparecam mais durante as proximas leituras, entre outras.

Essas atividades podem ser realizadas no grande grupo, ou, ainda, em grupos
menores, importando sempre que cada estudante consiga perceber e refletir o
processo de leitura o qual acaba de passar e contribua na discussdao com seus
colegas.

No dia 31/10/2023 iniciamos a Uultima etapa do Método Recepcional,
denominada Ampliagdo do horizonte de expectativas. Fizemos a inser¢cdo da obra
literaria Martin e Rosa: Unidos pela Igualdade que retrata a luta pelos direitos civis e
pela igualdade entre as pessoas de todas as ragas. Sentamos em circulo e realizamos
a leitura mediada pela professora, com vistas a permitir uma melhor compreensao dos

alunos.
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Refletimos sobre a questdo da discriminacao racial, reforcando a importancia
dos movimentos que buscavam a igualdade e o fim da segregacao racial, discutimos
também a existéncia de desigualdades e discriminacdo nos dias atuais. Ap0s essa
abordagem, fizemos um estudo da resenha da obra e também da biografia de Martin
Luther King e, por fim, realizamos uma discusséo a fim de observarmos o que os
alunos compreenderam da obra. Embora a aula tenha sido bastante complexa, houve
a participacdo da maioria nas leituras.

Vale ressaltar que selecionamos esta obra devido ao fato de a biblioteca
possuir inimeros exemplares, adquiridos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) Literario/20188. Outro critério para a escolha desta obra se deu em virtude de
aproveitamos o periodo dos meses de outubro e novembro para discutirmos as
guestbes relacionadas a Consciéncia Negra, visto que no dia 20 de novembro foi
instituido oficialmente o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Em pesquisas realizadas, a indicacao do livro € para criancas de 9 a 11 anos.
Porém, evidenciamos que a leitura seria melhor indicada a partir dos 12 anos. Apesar
de ter uma linguagem simples, o livro traz referéncias complexas. Tematicas como
direitos civis e racismo podem ser discutidos, porém, torna-se necessdaria a
intervencao constante da professora para que haja a compreensao dos alunos.

Em relacdo a analise das questdes aplicadas, apds a leitura da obra,
observamos que, em geral, os estudantes compreenderam o sentido global da obra
mas apresentaram dificuldades em relacdo a organizacdo das respostas. A primeira
questao abordada foi: Por que Rosa Parks deveria ceder o seu lugar a um homem
gue entrou depois dela no 6nibus? Porque o motorista ordenou-lhe que desocupe
imediatamente o seu lugar, se ndo o motorista ira chamar a policia. (E.10). Por que o
onibus era para brancos (E.3). O motorista ordena-lhe que desocupe imediatamente
0 seu lugar. Rosa nédo tem medo (E.5).

E muito comum alunos dos anos iniciais apresentarem dificuldades com
guestBes implicitas, normalmente eles procuram no texto respostas prontas e as

copiam, muitas vezes, sem nenhum sentido. O que se depreende € que eles possuem

6 Politica publica executada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pelo

Ministério da Educacéo, destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias de
forma gratuita para as instituicdes publicas.
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dificuldades severas ndo somente em relacdo a compreensdao de textos, mas

sobretudo nos processos de escrita. Nesse sentido:

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela (Lajolo, 1993, p.59).

Ao perguntarmos: De que forma o livro Martin e Rosa dialoga com o Livro
Superacao e o Cordel de Braulio Bessa? Os alunos responderam: Ir além do que vocé
€ capaz e vencer 0s obstaculos, (E.10). Rosa superou o seu medo e Martin acabou
com o racismo. (E.8). Todos os textos falam de superacéo (E.18).

Mesmo diante das dificuldades, o Método Recepcional ndo s6 permite como
da garantia de um avanco consideravel, preparando o estudante para ampliar o seu
horizonte de expectativas, além de conscientiza-lo sobre o processo literario pelo qual
passou e nesse momento, a mediacdo do professor é extremamente importante para

ndo afastar os alunos da leitura literaria.

Obras literarias que desafiam a compreensao, por se afastarem do que é
esperado e admissivel pelo leitor, frequentemente o repelem, ao exigirem um
esforgo de interagdo demasiado conflitivo com seu sistema de referéncias
vitais. Todavia, a obra emancipatéria perdura mais no tempo do que a
conformadora, devendo haver uma justificagdo para o investimento de
energias psiquicas na comunicacdo que estabelece com o sujeito. (Aguiar;
Bordini 1993, p.84)

No dia 07/11/2023 desenvolvemos uma producéo textual com a intencéo de
observar quais avancos a turma apresentou. A proposta intitulada: Eu sou um super-
heroi, propds que os alunos descrevessem o seu ponto forte, e também promoveu
uma reflexdo sobre o que eles tém feito de bom para as pessoas ao redor e o que eles
fariam se tivessem superpoderes. Observamos que as respostas dos alunos
trouxeram uma aproximacgao surpreendente com os textos apresentados durante a
aplicacédo do método.

Abaixo seguem fragmentos das produc¢des dos alunos: Meu ponto forte é ser
amigo dos outros, ajudar, o préximo (E.9). Sempre ajudar o proximo. (E.10). Vencer
as coisas, vencer os meus pontos fracos. (E.11). Ajudando os moradores de rua,

minha mée e ser educado. (E.1). Ajudando as pessoas doando coisas para as
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criangas. (E.3). Ajudando o proximo, ajudando os mais pobres e respeitando os mais
velhos. (E.12).

No dia 14/11/2024 apresentamos questdes com o intuito de avaliar a
aprendizagem dos alunos durante a aplicacao do Guia Didatico. A 12 questéo continha
os seguintes dizeres: E possivel perceber como a leitura pode influenciar na
aprendizagem? Sim, porque ela ajuda nos conteldos das aulas e ajuda no
aprendizado da vida. (E.10).A leitura ajuda nas atividades e tirar nota boa. (E.01).

A 22 questdo tratava especificamente das caracteristicas dos textos literarios,
principalmente o género poema, que tem a funcéo de transmitir sentimentos. Nesse
sentido, questionamos: NO momento que VOC&s ouviram e leram as cancdes e
poemas, conseguiram perceber as sensagdes que as letras nos passam? Os poemas
trazem alegria, tristeza. Eles trazem emocdes. (E.11). Nos traz sentimentos e
imaginacbes (E.01). Sim, a minha sensacdo é de paz, porque ela expressa
sentimentos para as pessoas que vao ler. (E.10).

A 32 questéo referia-se a percepcao da diferenca entre uma leitura comum e
uma leitura literaria. A leitura literaria € mais dificil de entender. (E.4). A leitura literaria
mostra sentimentos para quem |é. (E.11). A leitura comum a gente |Ié no dia a dia, a
leitura literaria mostra sentimento tanto por quem Ié, e pra quem escreve. (E. 9).

Na 42 questdo indagamos: Um dos temas abordados neste Guia Didatico, foi o
tema: “Superagdo”. O que vocé compreendeu deste termo? Eu entendi que devemos
superar nossos medos, e acreditar em si mesmo (E.9). Superar é ir além do que vocé
€ capaz e vencer seus medos (E.10).

Apbs aplicarmos esse questionario, apresentamos aos alunos uma Avaliacao
Final com a intencdo de observar os avancos diante da implementacdo do Guia
Didatico. Para tanto, iniciamos com o texto O menino Rico, de Maria Alceu do
Nascimento.

O texto apresenta caracteristicas do género literario. Solicitamos aos alunos
gue fizessem uma leitura silenciosa e a repetissem de modo que houvesse uma
compreensao melhor do texto. Em seguida, aplicamos uma sequéncia de 9 questdes

voltadas para a compreenséao do texto.
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Figura 4: O Menino Rico
P A

O MENINO RICO

Maria Alceu do Nascimento e Siiva Leuzinger

Nunca tive bringuedos.

Brinco com as conchas do mar

E com a areia da praia.

Brinco com as canocas dos coqueiros

Derrubadas pelo vento.

Faco barquinho de papel!

E minha frota navega,

Nas dguas da enxurrada.

Brinco com as borboletas

Nos dias de sol.

E nas noites de lua cheia,

Visto-me S raios

Na prima::r':: Ot;:r; l:;,df) 9

Ks Livens do‘c" 3 0d.§ de flores perfumadas.
€U 530 naviog :

s2o bichos, sio cidades., '

Sou 0 meninoe mais ric

Porque brince com o

Porque brinco com o

ar.

© do mundo
Universo,
Infinito,

O didrio de m viniciuz. 2%
Ric de Janeiro, Fd, José GlYME

L el

Fonte: A Hora de Colorir (2023)



Quadro 11 - Compreenséo do texto

1) Que género textual é esse?
( ) Conto
() Fabula
() Poema

2) Quem o escreveu?

3) O texto nos mostra fatos reais ou imaginados? Explique sua resposta.

4) O que 0 menino nunca teve?

5) O menino é uma crianca infeliz por néo ter brinquedos? Por qué?

6) Ao ler o poema, podemos perceber que o menino brincava:
( ) no campo

() na praia

( ) na cidade

( ) nafloresta

7) Que palavras no poema confirmam sua resposta?

8- O poema fala de um menino que:
( ) era muito rico

() criava seus proprios brinquedos
() tinha muitos brinquedos

( ) néo gostava de brincar

9) Pode-se dizer que 0 menino ao brincar com as coisas que néo sdo brinquedos esta
fazendo o uso de sua:

() tristeza

( ) infancia

() criatividade
() felicidade

Fonte: Ensinar hoje. (2023).
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Figura 5 — Revisando o Género Poema “Esséncia da sabedoria”
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AREA DO CONHECIMENTO: Lingua portuguesa
OBJETO DE CONHECIMENTO: Género textual: Poema.

HABILIDADES: Identificar o que € um texto versificado, os efeitos de rima e ritmo; leitura e compreensao
textual.

~

REVISANDO O GENERO: POEMA
1. Leia com atengdo ao poema abaixo, depois, responda as questoes:

Esséncia da Sabedoria

A leitura nos faz viajar
Por lugares nunca vistos,
Por terras desconhecidas,
Por lugares tdo bonitos h
Que transforma nossas mentes, &
Deixando-nos mais eruditos.

A leitura é uma viagem

Por mundos que ndo vivemos,
Por lugares reais ou ficticios
Os quais nés descobriremos.
Esséncia da sabedoria,

Com ela nés aprendemos.

A leitura faz a gente

Se sentir mais importante. g
A leitura € coisa fina, b
A leitura é diamante

Que lapida a nossa mente,
E nos transformando em gigoc'fc.( -

\
A leitura é um prazer \/-‘f
Que encanta e que transforma,

AN

4| Sem leitura o ser humano
E chamado analfabeto.

o /or/}sso, meu caro amigo,
ﬂ Leia mais! Seja esperto!
| /

O ser humano que €

Vira contador de histéria,
Fica mais inteligente

E muito mais cheio de gléria.

Carlos Soares

- RESPONDA:
a) Qual é o assunto do poema?

{\lﬁo consegue entender nada,
Nem o que lhe estd mais perto!

b) Quem escreveu este poema?

c) Segundo o autor, por que a leitura € tao importante?

d) Vocé sabe que poema é um texto em versos e que verso é cada linha do poema. Quantos versos tem

este poema?

e) Estrofe é o nome que se da a um agrupamento de versos. As estrofes se separam umas das outras por

uma linha em branco. Este poema esta organizado em quantas estrofes?
f) Todas as estrofes tém o mesmo numero de versos?

g) Examine novamente o poema e destaque as rimas. Pode circular, pintar, fazer uma linha embaixo,
que voceé quiser e que fique bem destacado. Depois, retire do poema 2 pares de rimas e copie abaixo:
1° rima com 20 rfima com

(o)

Fonte: Atividades prontas (2023)
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h) Agora, escreva com suas palavras.
Pra voceé, a leitura é imponante? Justifique sua resposta.

i) Relacione as frases com o numero do verso em que ela se encontra. Pinte cada numero de verso de
uma cor diferente, depois, pinte cada frase da mesma cor do verso pintado:

17° verso I 27° verso | 24° verso I ::";rs:J 14° verso I
————
3% varso 12° verso 10° verso 21° verso 6° verso I
i R . e

ﬂ Por ferraa desconheei das,ﬂ 6 A leitura é diamante ﬂ 6 Deixando-nos mais erudifos.a

Leia mais! Seja es erto!g}
ﬂ Fica mais inteligente ﬂ t‘j hilla consegue Enténder mda,ﬂ E Sl

E nos transformando em gigante. ﬂ

Que encanta e que transforma. ﬂ E

: YT Com ela nds aprendemos. ﬂ
6 Por lugares reais ou ficticios

2. Vocé ja deve ter lido algum livro ou uma pequena historia que tenha gostado muito. Se ainda nao
leu, esta é a horal

Faga uma breve pesquisa sobre o livro que gostou de ler ou um novo livro, depois responda:
» Qual é o titulo da histéria?

» Quem € o autor?
» Conte um pouco sobre a histéria deste livro.

Fonte: Atividades prontas (2023).
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Na etapa final do projeto de intervencéo identificamos excessivo cansaco nos
estudantes, também em virtude de coincidir com as datas das avalia¢des finais.
Portanto, buscamos aplicar questdes baseadas nos conteldos mais relevantes para
as turmas dos 4° anos, tendo em vista aquilo que foi aplicado durante as aulas.

Dos 24 alunos que realizaram a Avaliacdo Final constatamos que 83%
obtiveram resultados satisfatérios quanto a compreensao leitora e 17% apresentaram
resultados abaixo da média. Desse modo, 4 alunos mesmo diante das intervencdes
demonstraram duvidas acerca do género textual pertencente ao texto aplicado e
também sobre as caracteristicas que compde 0 género.

Nesta avaliacdo, retomamos 0 género poema, utilizando o texto “Esséncia da
Sabedoria” de Carlos Soares, com a intencdo de identificar as caracteristicas do
género, analise dos versos, estrofes, os efeitos da rima, bem como, a compreenséo
global do poema visando fortalecer a relevancia da leitura por meio da poesia trazendo
a tona aspectos pertinentes aos textos literarios, motivo pelo qual se justifica a nossa
proposta de trabalho.

Em suma, reforcamos que o ensino de literatura proporciona ao aluno estar no
mundo atual e ao mesmo tempo viajar na histoéria, apropriar-se de conceitos, entender
a importancia da cultura e da transmisséao de valores através dos séculos. Dentro dos
livros, viajamos e entendemos a vida. Sabemos como viveram nossos antepassados
e como chegamos aos dias atuais, entendemos o0 passado e nos tornamos pessoas

melhores para o futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apoia-se na visdo de que a educacao literaria € um bem
indispensavel na formac&o humana e, portanto, precisa ser desenvolvida no ambiente
escolar como algo prioritario. Nesse sentido, evidenciamos o papel do professor como
mediador da leitura por meio de metodologias adequadas para a formacao do leitor.

Para tanto, utilizamos inicialmente os documentos norteadores com objetivo de
analisar como a literatura é abordada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) e o Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018). E importante destacarmos
arelevancia e o impacto que aquele documento podera causar na educacao brasileira,
visto que, por ser um documento recente, torna-se indispensavel investigacdes e
andlises detalhadas com o intuito de verificar a legitimacdo destas normas
apresentadas.

Ainda nesse contexto, mencionamos algumas politicas publicas que norteiam
0 ensino da literatura e algo que nos preocupa é o grande esvaziamento nos estudos
voltados ao campo artistico-literario, concedendo um espaco secundario tanto na
BNCC qguanto no RCP. Assim, observamos que estes documentos ndo séo suficientes
para a formacao de leitores literarios.

O campo artistico-literario possibilita o contato com as manifestacdes artisticas
em geral e com a arte literaria, oferece as condi¢des para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestacfes. Dessa forma, é imprescindivel que se tenha um
olhar atento voltado para estas especificidades.

Esta pesquisa sinalizou o quanto € importante abordar de maneira
sistematizada o texto literario na escola, bem como o quanto é imprescindivel ao
docente conhecer propostas metodolégicas fundamentadas e aplica-las no contexto
escolar de modo a fortalecer as praticas com vistas a formacgéao do leitor.

Ao planejar as atividades envolvendo a leitura literaria na escola, é fundamental
gue o professor considere a qualidade estética da obra, o assunto e o interesse do
grupo. Desse modo, utilizamos como referéncia o Método Recepcional, proposto por
Bordini e Aguiar (1993), que culminou na elaboracdo da presente proposta de
intervencao, cujo objetivo € partir de leituras mais simplificadas e aos poucos inserir
textos mais elaborados de modo que eles se sintam mais familiarizados com os textos

literarios e demais textos artisticos, tais como, cancdes e filmes.
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A implementacdo do Projeto de Intervencdo Pedagogica foi importante na
medida em que procurou compreender, a partir da realidade especifica dos alunos do
4° ano da Escola Municipal Dr. Jodo Ribeiro Junior do municipio de Urai —PR, como
0 método e a teoria escolhida podem interferir na experiéncia com a leitura.

Nesse sentido, foi possivel constatar que houve uma mudanga do perfil do
leitor, e esses aspectos foram observados gradativamente conforme iamos aplicando
as atividades. Percebemos também, que os alunos alcangcaram uma crescente
autonomia nos processos de leitura e interpretagdo dos textos.

O projeto se mostrou relevante e viavel, pois permitiu ao professor observar 0s
avancos dos estudantes e a partir das atividades realizadas ampliar os “horizontes de
expectativas”. A escolha desta metodologia proporcionou aos alunos um encontro
com a leitura literaria, rompendo com as aulas tradicionais e incorporando
metodologias efetivas para o processo da formacao do leitor.

A principal contribuicdo do método s&o as etapas que gradativamente inserem
o aluno na formacdo literaria, apresentando sequéncia de atividades e escolha de
leituras a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes. A aplicacdo das etapas
permite ao professor fornecer ndo apenas textos que atendam ao horizonte de
expectativas, mas também que causem a ruptura e a consequente a ampliacdo do
horizonte de expectativas do leitor.

Percebemos ao longo da implementacao, por meio da observacdo dos alunos
e também das atividades realizadas, que as etapas previstas no método em questao
contribuiram para a melhoria do repertério linguistico dos alunos, como também
desenvolveram neles a ideia da superacdo, de que eles sdo capazes de conseguir
atingir seus objetivos, tema que também foi abordado em alguns textos apresentados.

E importante ressaltar que durante a aplica¢do do projeto ocorreram
diversos enfrentamentos, pois toda mudanca traz dificuldades a serem superadas. Ao
longo da implementacdo foram necessarios ajustes em relagdo ao tempo proposto
para as atividades, algumas aulas levaram muito mais tempo do que se previa, e com
iISSO ocorreu um atraso na aplicagcdo das atividades, coincidindo assim, com as
avaliaces finais e o término do ano letivo.

Infelizmente, ha varios fatores que interferem no processo de formacdo de
leitores no ambito escolar, como exemplo, citamos a precéaria infraestrutura do ensino

publico no Brasil, que reflete de forma direta na realidade das bibliotecas escolares,
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gue vao desde a falta de funcionarios, dificuldades para preservacdo do acervo e
sobretudo a auséncia da aquisicdo de novos livros, especialmente porque ndo ha
guantidade de livros suficientes para todos os alunos.

Apoés a implementacao e a reflexdo do processo, constatamos que € possivel
promover mudangas na formacgdo de leitores. Apesar de todas as dificuldades
inerentes ao universo da escola publica, é possivel desenvolver um trabalho que
possa fortalecer os processos de leitura, para tanto, € imprescindivel que o professor
perceba a responsabilidade de possibilitar aos alunos um encontro prazeroso com a
leitura.

E com sentimento de dever cumprido que chegamos ao final dessa pesquisa.
Concluimos que o fazer pedagdgico demanda constante reflexdo e comprometimento
na busca de aperfeicoar o processo de ensino e, consequentemente, o de
aprendizagem. N&o basta esperar que as politicas publicas acontecam, é possivel
aproveitar os recursos disponiveis para colocar em pratica o que almejamos: Uma
educacdo de qualidade ofertada a todos os estudantes, sobretudo os da escola

publica!
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APRESENTACAO

Este Guia Didatico, destinado aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, integra a dissertacdo de mestrado intitulada: A formacéo do leitor e 0
campo artistico-literario: uma proposta para estudantes do 4.° ano do Ensino
Fundamental., que se caracteriza como resultado de uma pesquisa realizada na
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), no Programa de Mestrado
Profissional em Letras em Rede (PROFLETRAS).

Trata-se de um material instrucional com atividades voltadas para leitura e
compreensao de textos que compdem o campo artistico-literario. Tem como foco os
estudantes do 4.° ano do Ensino Fundamental. As atividades podem ser adaptadas,
considerando os diferentes contextos das comunidades escolares.

A ideia de elaborar um Guia Didatico surgiu em decorréncia da necessidade
do professor em trabalhar os aspectos voltados para a formacao do leitor. Desta
forma, elaboramos um material que possa contribuir para enriquecer o ensino da
Lingua Portuguesa. Assim, propomos textos e atividades com os géneros do campo
artistico-literario, utilizando o Método Recepcional, proposto por Bordini e Aguiar
(1993). O referido método parte de textos mais proximos do aluno e, gradativamente,
rompe o horizonte de expectativas, inserindo textos com perspectiva literaria, com
vistas a elevar o nivel de leitura dos estudantes.

A preocupacgdo com a leitura literaria vai ao encontro das orientagfes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular do Parana (RCP),
tendo em vista que estes documentos norteiam o trabalho docente e discorrem sobre
a importancia da leitura na formacédo dos alunos de modo que sejam capazes de
ampliar a escrita, utilizando-a nas mais diferentes situacoes.

Em consonéancia com os documentos norteadores, organizamos as atividades
em dez aulas, com a finalidade de trabalhar as habilidades que instrumentalizam o
estudante para que compreenda as caracteristicas essenciais dos géneros textuais
gue compdem o campo artistico-literario. Nessa perspectiva, desenvolver atividades
por meio de propostas que tenham sentido pode facilitar a interagdo com o outro e
com o mundo em geral, principalmente em esferas em que 0 uso da escrita se faz
necessario.

Desse modo, consideramos tanto a perspectiva de Marcuschi (2005) acerca

dos géneros textuais nas praticas sociais por meio do uso da linguagem na interacédo
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com o outro, bem como os pressupostos do Método Recepcional, como norteadores
para a organizacao deste Guia. A opcao pelos géneros textuais do campo artistico-
literario deu-se em virtude de que estes possibilitam mudltiplas interpretacoes,

desenvolvendo a imaginacédo, as emocodes e 0s sentimentos de forma prazerosa.
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AULA 1 - AVALIACAO DIAGNOSTICA

Antes de iniciar a intervencdo, é importante aplicar uma Avaliacdo
Diagndstica, com o objetivo de observar a leitura e a compreensao de textos.

A referida avaliacdo apresenta questdes voltadas para a percepc¢éo dos alunos
em relacdo a importancia da leitura e também apresenta dois textos do campo

artistico-literario de modo a observarmos a compreensao.

ACOES OBJETIVOS DURACAO
Aplicacdo da Avaliagdo |e Conversar com os alunos a respeito 2h
Diagnéstica da intervencgéo.
e Aplicar Avaliagcao Diagnostica.

INSTRUCOES PARA APLICACAO ANTES

= Organizar a sala de forma que os alunos possam realizar a avaliagao
individualmente.

» Informar aos alunos que a avaliacdo é especifica de Lingua Portuguesa e que
devem responder com atencdo, ndo deixando questdes em branco, procurando
mostrar o que realmente sabem sobre o contetdo avaliado. Esta acédo € importante
para que os alunos percebam que essa prova é um instrumento de avaliacao que
Ihes trar& beneficios, pois o professor podera organizar atividades que os ajude a
sanar suas possiveis dificuldades.

= Estimular os alunos para que respondam com cuidado e atencédo todas as

guestodes.

APLICACAO

= Distribuir as avaliagdes.

= Seqguir as orientagdes para a aplicagao e exemplar do professor, discriminadas
neste documento, para cada uma das atividades. Explicar as criangas o que se
espera que realizem, sem que isso signifique resolver por elas as questdes
propostas.

= Informar o tempo que sera destinado para a realizagao da prova.

DURANTE
= Ficar atento a todos os fatos que ocorrerem.




104

= Circular pela sala de aula, dando orientagbes aos alunos que necessitem de
encaminhamentos para a resolucado dos exercicios propostos, lembrando que a
avaliacado tem como objetivo diagnosticar seus saberes.

= Prestar atencéo ao ritmo da realizagcéo da prova, para que a classe va fazendo a
prova mais ou menos ao mesmo tempo.

= Certificar-se de que todos os alunos responderam a todas as questdes da prova.

FINAL
= Recolher as avaliagbes para posterior correcdo. Em seguida, fazer a devolutiva

aos alunos, com os comentarios do gabarito.

Instrucdes gerais para a realizacdo da avaliacdo com questdes objetivas

= O aluno serd instruido a ler sozinho as questdes.
= Respeitar o limite de tempo estabelecido pelo professor.
= Pedir para preencher os dados solicitados na primeira pagina (nome, turma, escola

e data).
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2. Por qué?

3. Vocé entende o que 18?
() Sim

( ) Néao

( ) As vezes

4 Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

ficar no inicio

parar na metade

ir até o final

s6 olhar a capa e as figuras

~— N

(
(
(
(

5 Vocé possui livros em casa?
()Sim
( ) Nao

6 Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje. Por qué?

7 Alguém que mora com vocé possui o habito de ler?
() Sim
( ) Néao

8 As pessoas que moram com vocé costumam ler? ( )N&o ( )Sim
Se sim, o qué?

( ) revistas

() jornais

() livros

() outros recursos. Ex:

9 Quelivro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?

10 Escreva dois assuntos ou temas sobre os quais vocé mais prefere ler:

11 Sevocé escrevesse um livro, que tema escolheria?
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12 INDIQUE duas alternativas que mostram o seu jeito de ler.

por iniciativa propria

por indicacao do professor
por indicacao de um amigo
pelo titulo ou nome do livro
pela capa e figuras
guando ganha de presente

(
(
(
(
(
(

— N N N

13 Nas suas horas de folga 0 que vocé mais faz é: (assinale duas respostas que mais se
aplica a suarotina)

() brincar

() assistir TV
()ler

() praticar esporte

( ) descansar

( ) faz uso do celular

14 De acordo com a sua opinido, a leitura contribui para a aprendizagem?

15 Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:
( ) suficiente
() insuficiente

16 O que mais dificulta seu hébito de ler?
() tempo
( ) lentid&o na leitura
() dificuldade de uso da biblioteca
( ) falta de interesse
( ) Uso excessivo de recursos tecnoldgicos (celular, tv)




QUESTOES DE COMPREENSAO LEITORA

A FORMIGA E O GRAO DE TRIGO

Durante a colheita, um grdo de trigo caiu no solo. Ali ele esperou que a
chuva o enterrasse.

Ent3o surgiu uma formiga que comecou a arrasta-lo para o formigueiro. -
Por favor, me deixe em paz! - protestou o grdo de trigo. - Mas precisamos de
vocé no formigueiro - disse a formiga - se ndo tivermos vocé para nos alimentar,
vamos morrer de fome no inverno.

- Mas eu sou uma semente viva - reclamou o trigo. - ndo fui feito para
ser comido. Eu devo ser enterrado no solo para que uma nova planta possa
crescer a partir de mim.

- Talvez - disse a formiga -, mas isso € muitc complicado para mim. E
continuou a arrastar o trigo.

-Ei, espere - disse o trigo. Tive uma idéia. Vamos fazer um acorda! - Um
acordo? - perguntou a formiga. - Isso mesmo. Vocé me deixa no campo &, no
ano que vem, eu lhe dou cem grdos. - Vocé estd brincando - disse a formiga,
descrente. - Ndo, eu |lhe prometo cem grios iguais a mim no proximo ano. -
Cem graos de trigo para desistir de apenas um? - disse a formiga, desconfiada.

- Como vocé vai fazer isso?

- Ndo me pergunte - respondeu o trigo -, € um mistério que ndo sei
explicar. Confie em mim.
-Eu confio em vocé - disse a formiga, que deixou o grdo de trigo em seu

lugar. E, no ano seguinte, quando a formiga voltou, o trigo tinha mantido sua
promessa.

FABULAS do mundo todo: Esopo
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Responda 1-0 grdo de trigo caiu no solo esperando que:

) A formiga o levasse para o formigueiro.
) Qutros graos de trigo fossem procura-lo.
) O vento o levasse para longe dali.

} A chuva o enterrasse.

2- Que género textual € o texto?

3- Quem sdo 0s personagens?

4- 0 desentendimento entre os personagens da histdria inicia quando:

() O grdo de trigo cai no solo.
() O trigo diz que & uma semente viva.

{( ) formiga comeca a arrastar a semente.

5- Quando a formiga diz ao trigo "vocé esta brincando”, ela:

() Acredita que o grdo vai cumprir o acordo.
( ) Desconfia da promessa do grio.

() Estd se divertindo com a situacgdo.

6- A formiga resolve deixar o grdo em seu lugar porque:

( ) Elelhe promete cem grdos de trigo.
()13 tem comida suficiente no formigueiro.

() Querogrdo como amigo.



7- Quando o autor diz que "o trigo tinha mantido sua promessa”, podemos
entender que o trigo:

() Germinou e se tornou uma planta que gerou outros graos de trigo.
() Ficou rico e comprou cem grdos para dar a formiga.

() Tinha permanecido o tempo todo em seu lugar a espera da formiga

B- Esta histdria trata principalmente de um acordo baseado em:

) Trapaca & mentira.
) Confianca e fidelidade.

) Amizade e companheirismo.

P T e T e e

) Desconfianga e engano.

Leia o texto e responda:

SURIA
V AJUDAA WVERTAR V4 VAl
(ﬁg&%‘uﬁ FADAS, m@m P \/réﬂ”‘"&‘a”&m 2 !

Q;A GQUER
! F'oa:'j@o? £ ENTRAR
s WSTORIA

SURIA. Folha de S0 Paulo, S&o Paulo, 19 de jul. de 2003. Folhinha,
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1- O encanto da fada madrinha tem a fungdo de:

( ) Fazer Surig viver um conto de fadas.
( ) Ajudar Suria a escrever um conto de fadas.
( ) Fazer com que Surig encontre uma amiga.

[u 1 "

2- As palavras "eu!l” e “também eu!” estdo escritas com letras maiores, tinta
mais forte e ponto de exclamacdo no final. Isso tudo nos faz perceber que a
menina Suria esta:

() Animada
( ) Irritada
( ) Surpresa

() Triste
3- A histéria da Suria é contada por meio de:

() Desenhos e didlogos entre personagens.
() Narrador e personagens.

() Narrador e imagens.

4- Suria s6 decide chamar Margé para participar do seu conto de fadas:

() Para que Margd faca o papel da bruxa.
() Porque estd cansada de brincar sozinha.

( ) Parafazer as pazes com a amiga.

5- A frase que poderia resumir a atitude de Suria nessa his toria é:

(  )"'Vem ca que a gente decide junto”.
(  )"Duas cabecas pensam melhor do que uma”

( ) "N&o quero tudo para mim, s6 a parte boa.”

111
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6- Quem sdo os personagens do texto?

I )

7- De quem & a fala: "Vou fazer mais que iss0...
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ORIENTACOES

Como motivagdo inicial, o professor podera levar os alunos a Biblioteca Municipal ou

a uma biblioteca préxima da escola.

E muito importante deixar os alunos reconhecerem o espaco, manusearem os livros
e, depois, escolherem algum livro com o qual se identifica.

Neste momento o professor pode questionar seus alunos, e por meio de gravacoes,
fazer os registros necessarios para uma posterior analise.

- Qual é o sentimento que vocés tém ao vir neste lugar?
- Vocés gostam de vir na Biblioteca, porqué?

- O que vocés vieram fazer neste lugar?

- Este lugar é importante, porqué?

- Para que serve uma biblioteca?

- Sera que as pessoas visitam muito este lugar?

Apos os alunos escolherem o livro na biblioteca, questioné-los:

- Qual o critério vocés utilizaram para a escolha do livro?
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SUGESTOES DE SLIDES

Fonte: elaborado pela autora
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Leiturae...

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
#google_vignette

A pratica da leitura se
faz presente em
nossas vidas desde o
momento em que

comegamos a
“compreender” o
mundo a nossa volta.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/




Tipos de Leitura

Leitura Verbal Leitura de Simbolos

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/

- £
Tipos de Leitura
.

Leitura Gestual Comunicagdo sonora
ALFABETO DE LIBRAS

CNLETS dabedp

J x L N O 4

s T U V w - . .

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
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Modalidades da Leitura

1 Leitura Oral: Exercicio e prdtica, em voz alta.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/

Modalidades da Leitura

Leitura de Informagao:

Ler cultura geral

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
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Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
Leitura Estudo ou Informativa
-

Fases da Leitura Informativa:

“Leitura de Reconhecimento: viséo geral do texto,
uma leitura “por alto”.

“Leitura Seletiva: selegtio de informagdes
importantes

“lLeitura Critica: Exige estudo, compreensdo, andlise
dos textos

“Leitura Interpretativa: 3 etapas: Dados e

informagdo; Triangulagdo de dados; Julgamento do
material coletado

. 2
Modalidades da Leitura
| ]
|
' o Leitura de Prazer: Ler para o lazer
Redes sociais mais populares no Brasil
-l‘::os P
mikhées
/ 58
© -
57
erilhies
',""‘:'! --:.'e.;
L 2 1
Pt mibdes
|
Pacobock  Whalsdpp  You Tike bm.;u;n :?v.\'; Unkedin  Pinterest
Fonte: hitpsy waw todomaterka.com.brredas-sociols
‘ "
'
/

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/




Formagao do Leitor

UM BOM LEITOR

Determinado;
Unidade de pensamento;
Discute o que 1é

1 Lé vérios assuntos

Sabe e gosta de ler

1 Forma biblioteca particular

Varios padrdes de
velocidade

| Lé sem finalidade

1 Lé palavra por palavra
. Nao discute o que &
1 Sé 1& um tipo de assunto
. Lé pouco e ndo gosta
' Néo forma biblioteca

particular

1 Um $6 ritmo de leitura

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/

TECNICAS

- 4T
SUBLINHAR: Técnica para elaborar esquemas

o Ressaltar as idéias importantes do texto

1 Para sublinhar é preciso compreender o texto

o Néo se deve sublinhar paréagrafos ou frases,

apenas palavras-chave ou grupo de palavras

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
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Procedimentos para Sublinhar
. f |
' 0 Ler todo o texto
01 Esclarecer vocabuldrio e termos técnicos

11 Reler o texto e sublinhar, em cada pardagrafo,
palavras que contém a ideia-nicleo do texto

o Marcar com interrogagéo, trecho confusos ou
discutiveis

o1 Ler o que foi sublinhado, ver sentido.

o1 Reconstruir o texto em forma de esquema

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/

é preciso que o leitor
esteja comprometido
com sua leitura

Ele precisa manter um posicionamento
critico sobre o que |é. Quando atende a
essa necessidade, o leitor se projeta no
texto, levando para dentro dele toda sua
vivéncia pessoal, com suas emocgoes,
expectativas, seus preconceitos, etc.

E por isso que consegue ser tocado pela
leitura.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/17292289/
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Fonte: https://www.passeidireto.com/arquivo/97217010/a-importancia-da-leitura-na-educacao-infantil

'3

0s beneficios de ler
Prazer .@

Alrarets s keituras Propeas parn a5 crangas els podem
acabar se dvartinda com as hisidrias encontracas. " n

Habilidades linguisticas

QuUanto Mas 50 ¥, Manor se ascrove & mehor B @
0 CoMmunca,

Conhecimentos &

20 MESMO tefmpo &M que 3 B dezernale O 2ensd fl
CAitico das ofangas, ela tambem & capaz da aumana 5'

B WNecHos o8 Sxpanincian Vividis PO 5988 DRgUENaE.

Concentragao & 8}

550 contribul tambam com © comparamento G

cola Parania QUINAS PESSCAS, POG Al pOda ‘ (G
e

B9 0INRS UIME GOHANE OV,
Curiosidade "ge -
imagirar val ser © fore de uma cranga _ﬂ

que gosta de ler. @
A

- 21
| -
\ e

# W ESTUDOKIDS c0en b

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/5699937021453347/
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£2 1 queLEITURA
PODE FAZER POR VOCE?
" Bastam 15 minutos por dia mergulhado
‘ nos livros para vocé se dar melhor
nos estudos e na vida
SOLTA SUA g MELHORA A
IMAGINAGAO | ¥ COMUNICACAO
| COM OSOUTROS
ESTIMULA SUA :
: CRIATIVIDADE | P AMPLIA SEU
! CONHECIMENTO
AUMENTA SEU GERAL
VOCABULARIO |
9 LIGA SEU SENSO
FACILITA l CRITICO NA TOMADA
A ESCRITA
SIMPLIFICA A ;
COMPREENSAO
DAS COISAS
AJUDA NA VIDA
PROFISSIONAL E

Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9269-educar-
para-crescer-grupo-abril-pdf&ltemid=30192

anatomia de um
" 5 MENTE CURIOSA,
para ler com a : s y
; expressividade 12> oque o“’ ’c"m""“o‘
i de um contador L
com carinho / a %
Yl Dbt oetecs oo Oon T o muitos
B At S ] Ivros!

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/811070214134691748/
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quem nao lé...

mal fala mal ouve mal vé

MONTEIRO LOBATO

Fonte: https://portalemfoco.com.br/a-importancia-da-leitura/

Animacado: A importancia do ato de ler
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S = F
Sequéncia
de
Atividades
A primavera

Fonte: https://conhecimentosetransformacao.blogspot.com/




A PRIMAVERA CHEGOU

(Cecilia Bueno dos Reis Amoroso )

" A primavera As borboletas

com suas flores parecem flores,
pincela a mata com duas asas
de lindas cores. € muitas cores.
Enfeita o campo, Raios de sol
toda floresta, douram a terra
como se fosse Dando mil vivas
dia de festa. a primavera!
Nos galhos verdes, E deslumbrado,
abriga ninhos. R meu coracao
E pbe perfume, . reza baixinho
pelos caminhos. esta oragao:
As aves cantam: Vejo meu Deus,
De flor em flor, Nesta beleza,
cheios de vida! A vossa bencio
Cheios de amor! a Natureza.

A\S\

Fonte: h

PR A
ttps://conhecimentosetransformacao.blogspot.com/
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ATIVIDADE CONTEXTUALIZADA.

1- Qual é o titulo do texto?

2- Quem é o autor?

3-Esse texto é:
( ) Carta ( ) Poesia ( ) Fabula

4- O texto tem a finalidade de:
( ) Ensinar a preparar um alimento.
( ) Emocionar o leitor.

( ) Dar uma informacao.

5- O assunto do texto é:
( ) A extingdo dos animais.
( ) A chegada da primavera.

( ) O desmatamento e queimada nas florestas.

6- Complete de acordo com o texto:

a) O texto possui estrofes e
versos.

Fonte: https://conhecimentosetransformacao.blogspot.com/
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7- Quantas palavras ha na 2° estrofe?

[ J

8- Marque os animais que aparecem no texto:
( ) flores ( ) aves ( ) floresta
( )sol ( ) natureza ( ) borboletas

9- Qual é a ultima palavra do texto?

[ J

10 - Retire do texto rimas para:
a) Flores:
b) Festa:
c) Ninhos:
d) Amor:
e) Oracéo:
f) Beleza:

11- Separe as palavras em silabas:
a) Primavera:
b) Amor:
c) Baixinho:
d) Borboletas:

Fonte: https://conhecimentosetransformacao._blogspot com/
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12- No texto, campo e floresta dao ideia de:

( ) Modo ( ) Tempo ( ) Lugar

13- Escreva as palavras abaixo em ordem alfabética:

primavera - flores - campo - lindas - vida
galho - ninhos - amor - sol - borboletas

14- Escreva a oracgao citada no texto pela autora:

4 )

N o

15- “Parecem flores, com duas asas e muitas
cores” a quem se refere essa frase:

( ) Sol ( ) Montanhas ( ) Borboletas

Fonte: https://conhecimentosetransformacao_blogspot.con/
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Crie um acréstico com a palavra primavera:

Acrostico é uma composi¢Bo escrito feita o partir das letras iniciois de
polavras, ou seja, quando utilizom as letras de umo polavra para
formar outras palavras.

P
R

T m < » <

A

Fonte: hitps://conhecimentosetransformacao.blogspot.com/




F
i{ A primavera da Lagarta
¥
Ruth Rocha
,‘j ( )
*' Grande comicko na floresta! Bem no meko da clareira, debalxo da
| bananeira.
¥ Dona Formiga convooou & reunido:
p‘ — Isso ndo pode continuar!

— Mdo pode, ndo. - apolava o Camaledo.

— E um desaforo! - a Formiga gritava.

— E mesmo! - o camaledo concordava.

A Joaninha, gue vinha chegando naguele instante, perguntava:

— Qual & o desaforo, hein?

— E um desaforo, o que a Lagarta faz! - dizia a Formiga.

— Come tudo que & folha! - reclamava o Louva-a-Deus.

— MEo ha comida gue chegue! - continuava a Formiga.

A Lagartixa n3o concordawva:

— Por Isso ndo, as senhoras formigas tambem comem...

— E iss0 mesma! - apolou o Camaledo, que vivia mudando de
opinido.

— E muito diferente - disse a Formiga. — Depois, a Lagarta & uma
preguicosa. Vive |agarteando por ai...

— Wal ver que a Lagartiza & parente da Lagarta - disse o Camaledo,
gue ja timha mudado de opinido.

— Parente, n3o - falou a lagartixa. — E s6 uma coincidéncia de
mome.

— Abalxs a Lagartal - disse o Gafanhoto. - Vamos acabar com ela!

— Wamaos, sim! - Gritou a Ubélula. — Ela & muito fela!

0 senhor Caracol almda guis fazer um discurso:

— Minhas senhoras & meus senhores, como & para o bem geral e
para a felicidade nacdonal, em meu nome € em nome de todoe mundo
interessado, como dirla o conselheiro Furtado, guero delxar consignado
gue estd twdo errado...

Mas como o Caracol era multo enrslado, ninguém prestava atencdo
f mo coltado. 1& estavam todos se preparando para cacar a Lagarta.

e P A R R R N R R PR R, N

¥ — Abakxo a felura! - Gritava a Aranha - como se ela fosse muito
b bonita.

— Morra comilonal = exclamava o Louva-a-Deus = como se ele ndo
f‘{ fosse comildo tambEem.
*{ COMHECIMENTD E TRAMSFORMACAD: hitps:ff wersr. facebock comymayrafreitascaralba
¥
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e, Toam, T, -*.-. *.-. *.ﬁ. -*.*.-* -

— “amwos acabar com a preguicosa! - berrava a clgarma -
esquecendo sua fama de boa-wvida.
E I3 s& foram eles cantamndo & marchamdo:
— Urn, dois, felj@o com arroz... trés, guatro feljdo no prato. ..
Mas a primavera havia chegado. Por toda parte havia flores na
floresta, parecia festa.
s passarinhos cantavam... E as borboletas, quantas borboletas! De
todas as cores, de todos os tamanhos, borboleteavam pela mata.
E os cagadores procuravam pela Lagarta.
— Urn, dols, felj@o com amoz... trés, guatro feljdo no prato. ..
E perguntavam as borboletas que passavam:
— ‘“océs wiram a Lagarta gue morawa na amoreira? Aguela
pregukcosa, comilona, horrorosa?
#As borboletas am, riam... lam passando e nem respondiam.
Aé gue vedn chegando uma linda Borboleta:
— Est3o procurando a Lagarta da amoreira?
— Estamos sim! Agquela horrorosa! Comillenal
E a Borboleta batew as asas e falou:
— Pols sou Bu...
— M3o & possivel! N3o pode ser verdade! Voo & linda!
E a Borboleta, sorrindo, explicou:
— Toda lagarta tem seu dia de borboleta. E s6 esperar pela
primavera...
Dona Formiga ficou espantada:
— Mo & possivel! 56 acredito vendo! E a borboleta falou:
— Venha ver. Isso acontece com todas as lagarias.
E outra lzgarta fol se transformando... fol se transformando...
Arg que, de dentro do casulo, nascew uma linda borboleta.
0= inimigos da Lagarta ficaram admirados.
— E um milagre! - disse a Formiga, envergonhada.
E a borbaleta falow:
— E preciso ter paciéncia com as lagartas, se quisermos conhecer as
borboletas!
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E COMPREENSAO DO TEXTO B

1- Qual & o titulo do texto?

Quem & o autor?

Quantas palavras ha no primeiro paragrafo do texto?

Quem 530 os personagens da historia?

Em gue local acontece a historia?

Juem convocou a reunido?

F= Em sua opinido, os animais tinham razdo em ficar falando mal
da lagarta? Por qué?

COMHECIMENTD E TRAMSFORMACAD: hitps: ) wers facebook com mayrareitascarsalbo




8- Escreva guem disse cada fala:

a) — Vamaos acabar com a preguicasal

l

b) — Abaixo a feiural

[

) =— Maorra a comilonal

[

8= Que outro titulo vocé daria ao texto?

f

10=-As borboletas riram quando os cacadores parguntaram a elas

pela lagarta, pois:
{ ] As borboletas acharam os cacadores engracados.
{ ) As borboletas ja sabiam que a lagarta havia se
transformado em uma bela borboleta.
{ ) Achavam a lagarta muito engragada.

11-Escreva 3 adjetivos do texto, relativos a lagarta:

I

12-A palavra "PRIMAVERA" &:

{ ) monossilaba ( )dissilaba ([ )trissilaba ( ) polissilaba

CONHECIMENTD E Tmuﬁl;ll]: It i fa oeboodc oy mayra freita scarea b
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13-Ma frase: "Abaixo a feilra! - Gritava a aranha - como se ela

fosse bonita™ A quem s refere a palavra sublinhada?

S

‘-"-l-'--l-'--l--'-l--'-l---'l----l--'-l--'-l--'-l-''-r"-l--"-l-'"-l-'--l-''-l--'-l--'-r-lr"-l--'-l---r--r-r"-lr-r---l---r-r"-lr'-h
L]

14- Marque o grupo de palavras gue esta escrito corretamente:

{ )] Armos - horrorosa - passarinhos

{ ) Floresta = flores - cascadores

{ ) Cacadores - passarinhos - horrorosa
15=Separe as palavras em silabas:

a) Cigarra:
b Amoreira:
) Passarinho:

d} Horrorosa:

g} Primawvera:

16-A estacao das FLORES &:
[ ) Verao { ) Outono { ) Imermo i ) Primavera

17-Qual & a primeira palavra do texto? E a ultima?

| !

18- 0bserve a palavra LAGARTA & responda:
a) Quantas silabas ela tem?
by CQual & a silaba final?
c) E a silaba inicial?
d) Qual & a silaba mediana?

CONHECIMENTD E TRAMSFORMACAD: hitps: /) wers. facebook com/mayraireitascardalbo

-r.T.ﬁ.,.ﬁ.,.ﬁ._.ﬁ._.ﬁ._.ﬁ.,.ﬁ._.ﬁ.,.ﬁ.,.—..ﬁ..ﬁ..ﬁ..ﬁ..ﬁ.,ﬁ.,ﬁ.,-.ﬁ..ﬁ.,ﬁ.,ﬁ.,-.ﬁ..ﬁ.,ﬁ.,ﬁ.-'-..ﬁ..ﬁ_,-'1
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T

19= = insetos ndo prestavam muita atencao no Caracol, pois ele
era multo:

{ ) bravo [ ) enrolado { ) mentiroso

20=-A opinidao dos insetos da floresta em relacao a lagarta era:

{ )} D= gue alagarta era muito vaidosa e orgulhosa.
{ ) De gue alagarta era muito preguicosa, comilona & horrorosa.
{ ) De gue alagarta era doida, mal educada & gulasa.

21=-Ma frase: "Por toda parte havia flores na floresta”. A palavra
destacada da ideia de:

[ ]} Tempo { ) Luwgar { 1 Modo
22=-0 texto fala da transfarmacac:

{ ) Das plantas
i ) Dos insetos
[} Da lagarta em borbaoleta.

23-A silaba mediana da palavra FORMIGA, & a mesma da
palavra:

{ ) camada [ ) amigo { Jamora

24=-0nde aconteceu a reuniaoc na floresta?

{ 1 Dentro do formigueiro.
{ 1 Debaixo da banansira.
{ ) Embaixo da laranjeira.

25- De guem € a fala: — N3o é possivel! 56 acredito vendo!
-
L9 ]

COMNHECIMENTD E TFt.n.rﬁl’-DIi.H.nl;lD: hitpes:ff weaese facebook com) mayrafreitascarsalbo
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FICHA TECNICA DO FILME
MAOS TALENTOSAS: A Histéria de Ben Carson
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FICHA TECNICA DO FILME

Titulo: Mios Talentosas — A Historia de Ben Carson
Titulo original: Gifted Hands: The Ben Carson Story
Elenco: Cuba Gooding Jr., Kimberly Elise,

Jaishon Fisher, Tajh Bellow, Geoffrey Beauchamp
Pais: Estados Unidos

Ano: 2009

Diregdo: Thomas Carter

Produgdo: Sony Pictures

Roteiro: John Pielmeier

Duragdo: 86 minutos

Género: Biografia, drama

CUBA GOODING, |1t

MAOS JALENTOSAS

m

Bt R R e Y
L e DL D I LR T W
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_ SINOPSE DO FILME
MAOS TALENTOSAS: A Historia de Ben Carson

O filme narra a histéria real do Dr. Benjamin Carson, um dos mais respeitados neurocirurgides do
mundo. Cresceu em um lar desfeito e em meio a pobreza e ao preconceito, suas notas eram baixas
e seu temperamento inflamado. Sua trajetéria descreve o papel vital que sua mae, uma senhora
analfabeta, mas muito inteligente que insistiu para que ele seguisse as oportunidades que ela
nunca teve, ajudou-o a expandir sua imaginacao, sua inteligéncia e sua crenga em si mesmo. Em
1987, o Dr. Carson alcancou renome mundial por seu desempenho na bem-sucedida separacao
de dois gémeos siameses, unidos pela parte posterior da cabeca - uma operacao complexa e

delicada que exigiu cinco meses de preparativos e vinte e duas horas de cirurgia.

Fonte: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=12569

Apds ler aficha técnica, responda oralmente

a) Quais informacdes aparecem nesta ficha?

b) Por que o filme possui este nome: “Maos Talentosas, a Histéria de Ben
Carson”™?

C) A respeito do género do filme: Biografia e Drama: O que vocé compreende

destes termos?

Apoés realizar a leitura da ficha técnica e da sinopse, propomos assistir um recorte do

filme que trata especificamente da importancia da leitura na vida das pessoas.

Recorte do filme

Disponivel em:http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=12571. Acesso em: 17 de

marco de 23
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A cena apresenta a mae de Ben iniciando os trabalhos na casa de um professor. Ela
fica impressionada com a quantidade de livros da biblioteca do professor, chegando a
guestiona-lo se ele leu todos. Ao chegar em casa, desliga a televisdo que os filhos
estavam assistindo, afirmando que eles perdiam muito tempo em frente 2 TV. Os filhos
reclamam e ao questionarem o que fariam no tempo livre, a mée estipula para que
frequentem a biblioteca, leiam dois livros por semana e Ihe entreguem o resumo por
escrito:

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=12571. Acesso em:
17 mar. 2023

A partir do recorte do filme, responda as questdes de forma oral:

a) O que mais chamou a atengdo em relacéo ao filme?

b) O que vocé sentiu ao assistir esse filme?

C) Vocé acha que o meio social e familiar nos influenciam na conquista de nossos
objetivos?

d) A méae, por ndo saber ler, ndo desejou que seus filhos passassem pelas mesmas

dificuldades. O que a méae fez para modificar a realidade que eles viviam?
e) A educacdo muda o modo de vida de uma pessoa. O que mudou na vida daquela

familia?
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PRODUCAO ESCRITA

Conte-me um pouco sobre vocé! Faca um registro de sua historia de vida, (Sugestdes:
Seu nome, onde vocé mora, com quem VOCé mora, as coisas que vocé gosta de fazer,

e 0 que vocé gostaria de ser no futuro. Dé um titulo para a sua historia!
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MUSICA
“AQUARELA”
(TOQUINHO)

Objetivo: Estimular a criatividade, e o gosto pela linguagem musical, bem como

sensibilizar os alunos.

Utilizando data show, apresentar a musica por meio de video, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=1G1ZU56tsdo.

Solicitar que os alunos sintam a musica e tentem entrar no universo criativo que ela

transmite. Solicitar que cantem a musica, imaginando a letra.

Mostrar a imagem de Toquinho e dar informacdes sobre a obra.
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Fonte: https://cultura.uol.com.br/entretenimento/noticias/2021/07/06/1341 75-anos-de-toquinho-
conheca-nove-curiosidades-sobre-o-cantor.html

Em 1983 Toquinho ja era dono de uma respeitavel carreira no cenario da musica
brasileira. Naguele ano, no entanto, o artista langcou “Aquarela”, uma muasica que

entrou para a trilha sonora das geracdes seguintes.

Como surgiu a musica “Aquarela”?

Voltemos até o ano de 1982. Naqueles tempos, apés varias apresentacoes na Italia,
Toquinho ja era um nome de destaque naguele pais. A musica Aquarela, foi lancada

em portugués, no ano de 1983.

O significado da musica “Aquarela”

Agora que voceé reviveu a experiéncia de embarcar no voo magico da can¢ao, chegou
a hora de partir para a proxima etapa da viagem. Antes de comecarmos a entender
o significado de “Aquarela”, no entanto, precisamos entender algumas
consideracoes:

o A letra e a melodia da musica nos transportam para os belos e ensolarados
dias vistos nas historias infantis de Charles Dickens, Irm&os Grimm, Lewis Carroll,

entre outros.

o Educadores do Brasil inteiro promovem atividades a partir desta cancao.
Usando lapis, giz colorido ou tintas, a criancada se diverte e deixa a criatividade bater

asas e voar, para bem longe, voar...
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Para facilitar o entendimento sobre o significado de Aquarela, vamos dividir as
estrofes em partes. Vamos la?

Parte | — A infancia no significado de “Aquarela”

Logo de cara, somos arrebatados pela leveza e pela falta de urgéncia que tomam

conta da infancia.

@ Aquarela

Numa folha qualguer
Eu desenho um Sol amarelo
E, com cinco ou seis retas

E facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da méo
E me dou uma luva
E, se fago chover, com dois riscos

Tenho um guarda-chuva

(Reproducéao/Letras.mus.br)

Veja que para desenhar, o poeta deixa claro que néo precisa ser uma folha especial,
papel timbrado ou algo do tipo. Pode ser papeldo ou até mesmo o piso do chéo.
Incluindo as paredes, qualquer lugar € uma perfeita tela para fazer desenhos. Nessa
quadra de versos, Toquinho ndo dita normas, mas da liberdade de expressdo as

criancas.

Se um pinguinho de tinta
Cai num pedacinho azul do papel
Num instante, imagino

Uma linda gaivota a voar no céu

(Reproducao/Letras.mus.br)

Ao analisar os dois versos de forma isolada, observamos tracos de uma mensagem

positivista. Sendo assim, entendemos que de repente alguma coisa de errado
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acontecer, ndo tem problema. E facil transformar as amarras do pequeno descuido

em algo libertador [0 lindo passaro a voar no céul].

Vai voando, contornando
Aimensa curva norte-sul
You com ela viajando

Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco & vela
Branco navegando
E tanto céu e mar

Num beijo azul

(Reproducéao/Letras.mus.br)

Neste mundo de fic¢cdo, ndo h& limite de tempo ou de espago. Em vez de dividir a
Terra em dois hemisférios, a Linha do Equador € um toboga que nos leva para os
guatro cantos do mundo em fracdo de segundo. Comandando uma solitaria tripulacao
de um barco branco, nés conseguimos navegar entre o céu e o mar. Tudo é magico,
como um beijo azul — que representa o encontro entre as superficies celestial e a
maritima.

(Reproducéao/Letras.mus.br)
Entre as nuvens vem surgindo

Um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo

Com suas luzes a piscar

Basta imaginar, e ele esta partindo
Sereno e lindo
E, se a gente quiser

Ele vai pousar

E o poeta segue brincando e nos fazendo imaginar quao gostoso é se jogar nesse
fantastico “mundo de faz de conta” que € o universo infantil. O sonho de voar povoa a

mente de toda crianca. Todo mundo, a0 menos uma vez, ja sonhou estar voando,
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sendo péssaro Oou mesmo como passageiro de uma aeronave a cortar as nuvens, que

nos parecem flocos de algodéo, com todas suas luzes a piscar.

Parte Il — Ser “gente grande” é inevitavel

Numa folha qualquer
Eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos

Bebendo, de bem com a vida

De uma América a outra
Eu consigo passar num segundo
Giro um simples compasso

E, num circulo, eu fago o mundo

(Reproducéao/Letras.mus.br)

Nos versos acima, observamos que o aspecto ludico € ligeiramente adormecido. O
poeta procura ensinar que a vida é feita de partidas e chegadas, de idas e vindas.
Desta forma, a letra sai um pouquinho do mundo da imaginacao e entra na fase da
vida em que, teoricamente, todos nds precisamos comecar a lidar com pautas mais

sérias.

Um menino caminha
E caminhando chega no muro
E ali logo em frente, a esperar

Pela gente, o futuro esta

(Reproducao/Letras.mus.br)

Na figura da caminhada do menino, Toquinho mostra que o futuro esta logo ali. Porém,
0 compositor mostra que a passagem do tempo pode acontecer de forma suave,
colorida e ludica. A letra também nos mostra que na vida ha obstaculos, os “muros”,

que sao ultrapassados com o uso da criatividade.



E o futuro & uma astronave

Que tentamos pilotar

Nao tem tempo, nem piedade

Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenga
Muda nossa vida
E depois, convida

A rir ou chorar

Nessa estrada, ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vira
O fim dela, ninguém sabe

Bem ao certo onde vai dar

Vamos todos

Numa linda passarela

De uma aguarela que, um dia, enfim

Descolorira

(Reproducéao/Letras.mus.br)
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E comum os pais se darem ao direito de pilotar os filhos rumo ao futuro. O que ndo

pode ser esquecido, no entanto, é que cada ser humano tem sua individualidade, com

personalidade propria, e que precisa aprender a lidar sozinho com 0s erros e acertos

cometidos na estrada da vida.
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Nesta dltima parte do nosso estudo sobre o significado da musica “Aquarela”,
observamos que a letra assume um carater mais “pés no chao”.
Numa folha qualquer

Eu desenho um Sol amarelo

Que descolorira

E, com cinco ou seis retas
E facil fazer um castelo

Que descolorira

Giro um simples compasso
E, num circulo, eu fago o mundo
Que descolorira

Que descolorira

(Reproducao/Letras.mus.br)

Sem perder a ternura da poesia, esses poucos versos sao suficientes para nos ensinar
que tudo “descolorira”, isto é, tudo chega ao fim. Trata-se de um leve choque de
realidade! Com toda sutileza que lhe é cara, Toquinho deixa claro que a vida é

desprevenida, exata e que um dia acaba. O importante, no entanto, é ndo perder a

leveza.
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Leitura do livro: Direitos do pequeno leitor (Patricia Auerbach)

Realizar a leitura de forma pausada e reflexiva, concentrando-se também nas
ilustracdes, que chamam a atenc¢éao do leitor.

PATRICIA AUERBACH  ODILON MORAES

DIREITOS

PO PEQUENO

LEITOR

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livro/9788574067216/direitos-do-pequeno-leitor

Quando se trata de livros e leitura, os adultos tém seus direitos muito bem garantidos
— eles podem ler o que quiserem, quando quiserem. Mas e 0s pequenos leitores?
Aqueles que estdo comecando a se aventurar nas paginas dos livros: a que eles tém
direito? Ser o personagem principal de uma histéria, brincar com os heréis mais
gueridos, reler um conto quantas vezes quiser, ou até abandonar uma leitura no meio.
Este livro nasceu para garantir que todos esses e outros direitos sejam conhecidos
por todas as criangas, e assim vai ser mais facil garantir que eles sejam cumpridos.
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Observe as imagens

LER £ CRESCER EM SIiLENCIO
’ hlly "
Al
Fonte: www.viajenaleitura.com.br Fonte: www.viajenaleitura.com.br
Responda: O que as imagens
\ apresentadas tém em comum?

LER

E PODER VIAJAR
SEM SAIR DO

Fonte: www.viajenaleitura.com.br

Antes da leitura

Vejam:

Caracteristicas do Anuncio classificado

O Anuncio Classificado ou Classificados € um tipo de texto encontrado nos

veiculos de comunicacao sejam jornais, revistas e internet.
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Assim, os anuncios classificados tém como principais func¢des: divulgar vagas de
empregos ou oportunidades, vender ou alugar imoveis, moveis, veiculos, servicos e

objetos em geral.
A principal inteng&o é expor o que se pretende e convencer o leitor.

O anunciante, ou seja, quem esta disposto a anunciar algo, geralmente paga um valor
para que sua oferta ou procura seja veiculada nos meios de comunicacéo pretendidos.
No entanto, h& classificados em que sdo gratis e as pessoas podem anunciar por

determinado tempo, seja uma semana ou um meés.

Hoje, os classificados costumam ser comuns nas préprias redes sociais, visto que 0s

jornais impressos estédo entrando em desuso.

CLASSIFICADOS

Fonte:

Fonte:
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/anun
cio-classificado.htm

https://www.preparaenem.com/portugues/anun
cio-classificado.htm

3 Produza classificados no quadro utilizando as seguintes possibilidades:

Situacdo 1: Venda de bicicleta (Vende-se..)
Situacéo 2: Oferta de emprego: (Contrata-se...)
Situacéo 3: Procura de animal perdido (Procura-se...)

4 Peca ao aluno que produza classificados a partir de algo que gostaria de
vender.



151

Durante a leitura

Depois da leitura, questione:

SOBRE O AUTORA

Roseana Murray tem quase 60 livros publicados e alguns prémios importantes.
A autora também faz parte de muitos catalogos internacionais e integra a Lista de
Honra do IBBY. Alguns de seus poemas foram traduzidos para seis idiomas e
publicados em paises como Espanha e México.

Atualmente Roseana Murray vive em Saquarema e ali trabalha junto com a
Secretaria de Educagédo no projeto “Uma Onda de Leitura”. Em todas as escolas
municipais de Saquarema as Rodas de Leitura fazem parte da grade escolar. Na casa
da autora, funciona o “Clube de Leitura da Casa Amarela” para professores. Ela posta
em seu blog um pouco de seu cotidiano e o leitor pode sempre encontra-la no site
WwWw.roseanamurray.com
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Procura-se um equilibrista

procura-se um equilibrista

que saiba caminhar na linha

que divide a noite do dia

que saiba carregar nas mios

um fino pote cheio de fantasia
que saiba escalar nuvens arredias
que saiba construir ilhas de poesia

na vida simples de todo dia.
(Roscana Murmay., Classificoion podtions. SAo Paulo: Nackonal, 2004, p. 9

Fonte:https://www.researchgate.net/figure/FIGURA-4-Leitura-fruitiva-em-Ler-e-prazer fig4 282775558

llustre o que vocé compreendeu
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Texto 2

,-a_.lA |

Fonte: https://pt.picmix.com/pic/Poema-Roseana-Murrav-CIassificdas-oeti-4043372

llustre a compreenséo do poema
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LEIA OS TEXTOS'

Roseana Murrag

‘ KRR FER KRR R R KR KRR KRR R KRR TR KRR TR TR KFRK TR KFRFERFK

ATENCAO! COMPRO GAVETAS
compro armarios,

comodas e baus.

Preciso guardar minha infincia:

os jogos de amarelinha,

os segredos que me contaram

1a no fundo do quintal!
******************ﬁf%*tf%*******
NP O

£

Preciso guardar minhas lembrangas:
as viagens que nao fiz,
ciranda, cirandinha

Y

e o gosto de aventura
que havia nas manhas.

o anel que tu me deste
o0 amor que tu me tinhas

e as histérias que eu vivi.
sokokokokokskokskskokskskokskokstokskokskskskskskskokskskskskskskkskskkktokkskokskok sk sk skskskskokskokskskkokokskskskokskokskok sk ok sk ok sk ok

|
Preciso guardar meus talismas:
|
|

T— e

7 Disponivel em: http://atividades-para-jardim.blogspot.com/2020/07/classificados-poeticos-
classificados.html

http://atividades-para-jardim.blogspot.com/2020/07/classificados-poeticos-classificados.html




PROCURA-SE ALGUM LUGAR DO PLANETA
onde a vida seja sempre uma festa

onde o homem nédo mate

nem bicho nem homem

e deixe em paz

as arvores na floresta.

Procura-se algum lugar no planeta
onde a vida seja sempre uma danca
€ mesmo as pessoas mais graves
tenham no rosto um olhar de crianca.

TROCO UM FUSCA BRANCO

Por um cavalo cor de vento

Um cavalo mais veloz que o pensamento
Quero que ele me leve para bem longe

E que galope ao deus-dara

Que ja cansei desse engarrafamento

Menino procura com urgéncia

um vale azul pra morar.

Um vale onde a aurora desperte as coisas
suavemente e as manhas

tenham gosto de jabuticaba.

Um vale onde todos andem de méaos dadas e
onde toda fome seja saciada.

Um vale onde os riachos cantem

enchendo tudo de azul,

inclusive o coracao do menino.

IRk khkhkhkhkhkhhkhhkhhkhkhkhkhkhhkhkhkhkhhhkhkhkhkhkhhkhkhkhkhkkhkhkhhkkkhhk

Menino que mora num planeta azul

feito a cauda de um cometa

_quer se corresponder com alguém de outra galéxia.
/ Neste planeta onde 0 menino mora

as coisas nao vao tdo bem assim:

0 azul esté ficando desbotado

e 0s homens brincam de guerra.

E s6 apertar um botao
que o planeta Terra vai pelos ares...
Entdo o menino procura com urgéncia
alguém de outra galaxia

para trocarem selos, figurinhas

e esperangas.

khkkkkkkhkhkhkhkhkhkhkkhkhhhhkhhhhhkhkhkhkhkhhkhhkhkhkhkhkkhkhkhkhkhkhkhkhhkhkhkkkk
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Habitante de outra galaxia

aceita corresponder-se com o
menino do planeta azul.

O mundo deste habitante

é todo feito de vento

e cheira a jasmim.

Nao ha fome nem guerra,

e nas tardes perfumadas

as pessoas passeiam de maos dadas
e costumam rir a toa.

Nesta galaxia ninguém faz a morte,
ela acontece naturalmente,

como o sono depois da festa.

Khkhkkkkkhkkhkkhkhkhkhhkhkhkhhhhkhhkhkhkhkkhkhhkkhkkhkhkkhkk
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Os habitantes nao mentem

e por isso os seus olhos
brilham como riachos.

O habitante da outra galaxia
aceita trocar selos e figurinhas
€ pede ao menino

que encha os bolsos de esperangas,
€ nao so os bolsos, mas
também as méos,

e os cabelos, a voz, o coracao,
que a doenga do planeta azul
ainda tem solucao.

dhkkhkkhkkhkkhkhkhkhkhkhkhkhkhhhkhkhhhkhhkhkhhkhkhkhkhkhkhkkkhkkkk

PROCURA-SE

Procura-se algum lugar no planeta
onde a vida seja sempre uma danca
€ mesmo as pessoas mais graves

tenham no rosto um olhar de (o

crianca.

Perdi maleta cheia de nuvens

e de flores,

maleta onde eu carregava

todos os meus amores embrulhados
em neblina.

C
Z1 3

Procura-se algum lugar no planeta

onde a vida seja sempre uma festa
¢« >onde o homem nao mate

nem bicho nem homem

e deixe em paz

as arvores da floresta.

Perdi essa maleta em alguma
esquina

e algum sonho

e desde entao eu ando tristonho
sem saber onde por as maos.

Se andando pelas ruas

vocé encontrar a tal maleta,

por favor, me avise em pensamento
que eu largo tudo e vou correndo...
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Vende-se uma casa encantada

no topo da mais alta montanha.

Tem dois amplos saloes

Q000 Q0 onde vocé podera oferecer banquetes
para os duendes e andes

que moram na floresta ao lado.

Tem jardineiras nas janelas,
onde convém plantar margaridas.
Tem quartos de todas as cores
que aumentam ou diminuem
S de acordo com o seu tamanho
s,s ' €nagaragem ha vagas
para todos os seus sonhos.

khkkkkkkkhkkkkkhkkkkkkkkkkkkkkkhkkkhkhkkhkkkkkkkkkkkkkk

Tkkkkkhkhhhkkhkhhkhkhkdhhkhhkhhhhkhkkhhkhkhkhhhkkkhhkhkkhhkhkk

Colecionador de cheiros troca

um cheiro de cidade

por um cheiro de neblina 0 N
| um cheiro de gasolina \

| por um cheiro de chuva fina

um cheiro de cimento

por um cheiro de orvalho no vento

FkkFkkkkkkk kK kkkdkkk kK kkkkkkkkkkkkkkkkkkdkkkkk

Quero asas de borboleta azul
para que eu encontre

= 0 caminho do vento
—/ ~—_J ocaminho da noite

\\ a janela do tempo
o caminho de mim

TR KT KK KKK IR KT KA KII KKK IR R I Ik kh Ik kkhhkkkhkk k%

Procura-se um equilibrista

que saiba caminhar na linha

que divide a noite do dia

que saiba carregar nas maos

um fino pote cheio de fantasia

que saiba escalar nuvens arredias
que saiba construir ilhas de poesia
na vida simples de todo o dia.

Fhh KT A KA IR II IR KR IR KK I ARk hhkhkhhhkkhhkkkhkk k%
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1 A obra Classificados poéticos apresenta:

a) () um anuncio.
b) () um conto.

c) () uma fabula.
d) () um poema.

2 Rimas séo sons parecidos no final das linhas. Ha rimas no texto: Classificados
poéticos? Cite alguns.

3 Releia

a) Vocé concorda que o planeta ndo vai tdo bem assim? Por qué?

b) A quais problemas o poema pode estar se referindo quando diz que as coisas nao

vao tdo bem assim?
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Leia o Livro abaixo:

0 aue cabe NOmeununds I

Janayna
Alves Brejo

Fonte: BREJO, Janayna Alves. Superacdo. O que cabe no meu mundo lll. Cedic, 2016
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=

. S#EPERAR £ vencsn ULTR,
' E TOMAR ATITUDES,

EXISTEM Em NS, PARA V)
C
TODOS os DIAS, EM Nossasfcmizm"
MA SITUAGAO DIF ALGUM
uu ADVERSARIO, ot?%'rtués

MAS, NEM SEMPRE CONSEGUM

0S PRIMEIROS, OU OS VENCEDORES.
ENTAO, QUANDO PERDEMOS, FICAMOS
TRISTES E ABATIDOS.




SENTIMENTO DE TRISTEZA, LEVANT
- ACABEGAE TENTAR NOVAMEN

0 MAIOR SENTIMENTO DE
SUPERAGAO E SUPERARA S|
MESMO. E ACREDITAR E LUTAR
PELOS NOSSOS OBJETIVOS,
INDEPENDENTE DO QUE 0OS OUTROS
PENSEM, OU FALEM.
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PRECISAMOS TENTAR SEMPRE, SER
PESSOAS MELHORES HOJE, DO QUE
AQUELAS QUE FOMOS ONTEM, POIS
A SUPERACAO SIGNIFICA IR ALEM
DO QUE PENSAMOS, QUE SOMOS
CAPAZES DE FAZER,




MESMO QuANDO 0 NOSSO MUNDO E FEITO DE SUF
FRACASSAMOS, sg A SUPERAGAO E UM VALOR QUE EST;
OBSERVARMOS QUE Fomos CADA UM DE NOS, POR 1SSO

ALEM, DO QUE ERAMOS

! INCENTIVADO. SE TIVERMOS UM
S, CONQUISTAMOS A
E

DIFICULDADES, POR EXEMPLO, PRECISAM
INCENTIVA-LO A VENCER 0S DESAFIOS
A SE SUPERAR TAME
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ApOs a leitura da obra Superacao, questione:
1) O que vocés acharam do livro?
2) Qual assunto o livro aborda?
3) O que significa o verbo “superar’?

4) O que quer dizer a frase “A atitude de superacdo esta ligada a
autoconfianga”?

5) Vocé tem algo que gostaria de melhorar em sua vida, nas suas atitudes, algo
gue muitas vezes o prejudica e que vocé sente a necessidade de mudanca?

Sobre Braulio Bessa

Braulio Bessa (1985) nasceu no estado do Ceara e se define como um "fazedor de
poesias". O cordelista e declamador nordestino se tornou um éxito da literatura
popular brasileira quando comecou a divulgar o seu trabalho por videos que
publicava na Internet.

Vamos ouvir 0 poema que declamou durante o programa Encontro com Fatima
Bernardes (TV Globo), e conquistou o coracao do publico nacional.

»

Assistirm..  Compartilh...

R Braulio Bessa recita poesia sobre superaca... ®
N

MAIS VIDEOS

» o) ooi/215 B & Youlube [2

https://www.youtube.com/watch?v=KMG3ME24aYk&t=29s

O poeta utiliza uma linguagem simples e cotidiana para transmitir uma mensagem
de esperanca e superacgao.

Embora a vida seja cheia de dificuldades, também guarda coisas boas. Por isso, é
importante ser resiliente e nunca baixar os bragos, seguirmos nossa caminhada
com forca e fé, porque s6 assim poderemos vencer os desafios que surgem.



Sendo eu um aprendiz
(Braulio Bessa)

Sendo eu um aprendiz
A vida j& me ensinou que besta
E quem vive triste
Lembrando o que faltou

Magoando a cicatriz
E esquece de ser feliz
Por tudo que conquistou

Afinal, nem toda lagrima é dor
Nem toda graca € sorriso
Nem toda curva da vida
Tem uma placa de aviso
E nem sempre o que vocé perde
E de fato um prejuizo

O meu ou o seu caminho
Nao sado muito diferentes
Tem espinho, pedra, buraco
Pra mode atrasar a gente

Mas n&o desanime por nada
Pois até uma topada
Empurra vocé pra frente

Tantas vezes parece que € o fim
Mas no fundo, é s6é um recomeco
Afinal, pra poder se levantar
E preciso sofrer algum tropeco

E a vida insistindo em nos cobrar
Uma conta dificil de pagar
Quase sempre, por ter um alto preco

Acredite no poder da palavra desistir
Tire 0 D, coloque o R
Que vocé tem Resistir

Uma pequena mudanca
As vezes traz esperanca
E faz a gente seguir

Continue sendo forte
Tenha fé no Criador
Fé também em vocé mesmo
Nao tenha medo da dor
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Siga em frente a caminhada
E saiba que a cruz mais pesada
O filho de Deus carregou

Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/M|[EXMDkxOQ/

A literatura de cordel do poeta Braulio Bessa apresenta uma diversidade de temas,
rimas e muito bom humor, essa poesia popular e sofisticada traz a for¢a cultural
caracteristica do Nordeste em sua construgao textual. Segundo o cordelista e poeta,
a literatura € transformadora e a poesia emociona ao tratar de sentimentos téao
proprios do ser humano.

Sugestdo de video sobre o que é Cordel
https://www.youtube.com/watch?v=8s724-xLJnU

GLOSSARIO

Literatura de cordel: € um tipo de poema
popular, originalmente oral, e depois impresso
em folhetos rusticos ou outra qualidade de
papel, expostos para venda, pendurados em
cordas ou cordéis.

Repentista: poeta popular em Portugal ou no
Brasil, um improvisador que, a partir de um
mote, recita espontaneamente um poema em
forma de repente.

Xilogravura: € a técnica de gravura na qual se
utiliza madeira como matriz para a reproducdo
da imagem gravada sobre papel ou outro
suporte adequado. E um processo muito
parecido com um carimbo.

Fonte:http://portaldoprofessor.mec.gov.bristorage/materi
ais/0000016789.PDF |

Questione:

1 O cordel de Braulio Bessa possui a mesma estrutura do género poema. Neste
sentido, quantas estrofes e quantos versos possui este cordel?

2 Com qual verso vocé mais se identificou. Por qué?
3 Quais os sentimentos o autor aborda neste texto?

4 O que ha de semelhanga entre o livio Superacgao e este poema?
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A obra discute os movimentos por direitos civis nos Estados Unidos durante

a década de 1960, com foco na luta contra a segregacao racial naquele pais.

E importante refletir sobre a questdo da discriminagdo racial no pais,
reforcando a compreensdo sobre a importancia dos movimentos que buscavam a
igualdade e o fim da segregacéo racial.

Pode-se, ainda, discutir sobre a existéncia de desigualdades e discriminacdo
nos dias atuais e a necessidade de se pensar em formas de resisténcia que
priorizem o pacifismo e a ndo violéncia.

O livro Martin e Rosa: Unidos pela Igualdade conta parte da vida de Rosa
Parks e Martin Luther King. E composto por textos e imagens que contam alguns
dos desafios enfrentados na busca pela igualdade de direitos para os negros nos
Estados Unidos da América
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Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livio/9788566642193/martin-e-rosa

Resenha

Uma das historias mais poderosas do século XX, retrata a luta pelos direitos civis
e pela igualdade entre as pessoas de todas as racas. Com um texto cativante e
belamente ilustrado, Martin e Rosa narra a histéria de Rosa Parks, que ousa
desafiar a segregacao que os negros sofrem no sul dos Estados Unidos em
meados dos anos 1950; e também a histéria de Martin Luther King que,
pregando a nao violéncia, expande o protesto pela igualdade. Ao lado de
milhares de pessoas, Rosa e Martin caminham, denunciam e conseguem
modificar a lei que separava negros e brancos nos 6nibus. Do grande sonho de
Martin e Rosa a eleicdo de Barack Obama, uma esperanca se delineia: o
desabrochar de todas as cores da humanidade. O livro conta ainda com a se¢éo
"Para compreender melhor", em que o leitor encontrara material de pesquisa que
inclui: textos, fotos, documentos e um mapa sobre a vida de Martin Luther King
e Rosa Parks e a luta pelos direitos civis.

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/livio/9788566642193/martin-e-rosal

Objetivos de aprendizagem

 Contextualizar a segregagao racial nos Estados Unidos na primeira metade
do século XX.
* Identificar importantes personagens que participaram dos movimentos por

direitos civis nos Estados Unidos, como Rosa Parks e Martin Luther King Jr.
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Encaminhamentos metodologicos

» Conversa para averiguar o que os alunos conhecem sobre os direitos civis.

» Questionamentos sobre o que sédo direitos civis. Caso n&o conhecam a
expresséo, explique que os direitos civis servem para garantir aos cidadéos de
um pais o direito a liberdade e igualdade perante a lei, sem discriminacdes e
preconceitos de qualquer natureza.

» Solicite exemplos de direitos civis.

» Reflita sobre liberdade de expressédo e a protecdo contra discriminacdo por
motivos diversos, como raga, sexo, religido, entre outros.

» Questione sobre momentos da histéria mundial no século XX em que 0s
direitos civis ndo existiam ou foram suprimidos para parcelas da populacéo.

» Explicacdo sobre a segregacéo racial nos Estados Unidos da América (EUA)

(século XX). Embora conhecido como o pais da liberdade, até 1964 possuia em

muitos estados leis que impunham a segregacéo fisica e espacial entre negros e

brancos.

» Contextualizacdo da situacdo dos direitos civis para minorias nos Estados
Unidos da América (EUA) na primeira metade do século XX. Durante todo o
periodo de atuacdo das leis racistas, muitas pessoas se opuseram e atuaram
contra a discriminacao. A partir da década de 1950 e especialmente durante a
década de 1960, a luta pelos direitos civis se intensificou entre a populacéo
negra.

» Leitura da obra.

» Realizacao de atividades.
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Aluno(a): N°: Série:

Atividade: Encontre as palavras grifadas do texto no caca-palavras.
Martin Luther King

O pastor norte-americano Martin Luther King foi um grande defensor da resisténcia ndo violenta
contra a opressao racial e, por este motivo, elevado a condi¢ao de lider do movimento em favor dos
direitos civis das minorias. Por sua militancia em defesa da vida, recebeu, em 1964, a mais alta honraria
internacional concedida aos pacifistas: o Prémio Nobel da Paz.

Luther King lutou por um tratamento igualitario e contribuiu para a melhoria da situagdo da
comunidade negra mediante protestos pacificos e discursos enérgicos sobre igualdade racial. Em 1955,
organizou o famoso boicote ao transporte publico em Montgomery (Alabama), em protesto contra a
prisao de Rosa Parks, uma mulher negra que recusou lugar a uma passageira branca em um coletivo.

A agdo, que durou 381 dias, representou uma grande vitoria para o protesto pacifista, fazendo
com que Luther King emergisse como lider altamente respeitado. Apesar do reconhecimento, foi preso,
teve sua casa atacada e recebeu diversas ameacas contra a sua vida. Em abril de 1968, foi assassinado em
Memphis, Tenessee, por um branco que havia escapado da prisdo. Fonte: Palmares

Martin Luther King Jr.
(1929 - 1968)
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OLMKINGNOHUITATTITE
L ACTS LEBONAALKS S$ 01
WUOGNELOHRNOROITOD®O
FGTSWINIELUCEWFEOD
I T EHREGCPS I ADAI NA'R
OREWETGOHTAHTETCCUC
OI AWIRETDTEENCATISDO
RRNTOPRESSAOEUPAWI

Fonte: https://suportegeografico77.blogspot.com/2020/11/caca-palavras-martin-luther-
king.html
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TROCANDO IDEIAS

1 Por que Rosa Parks deveria ceder seu lugar a um homem que entrou depois
delano 6nibus?

Porque, de acordo com a legislacdo vigente, os negros nao tinham direito de ocupar

0s bancos dos 6nibus caso houvesse passageiros brancos em pé.

2 Observem aformacomo o motorista dirigiu-se aos negros que ocupavam 0S
assentos no meio do 6nibus. Como vocé avalia a postura dele?
Resposta pessoal. E importante que os alunos observem que o motorista nédo se restringiu

a fazer cumprir a lei, mas foi grosseiro e faltou com a educacgao aodirigir-se aos negros
da forma como o fez.

3 Quais razbes levaram Rosa a descumprir as regras estabelecidas?
Ainda que alguns documentos indiguem que ela se recusou a se levantar por estar

cansada fisicamente, sua resisténcia estava ligada a outro tipo de cansac¢o: o moral; Rosa
nao suportava mais sofrer tantas humilhacoes.

4 Os negros enfrentaram dificuldades durante o boicote e muito perderam
seus empregos; aindaassim, 0o movimento perdurou por 13 meses. O que esta
persisténcia em apoiar o movimento revela?

A persisténcia indica que, ainda que fossem momentaneamente prejudicados, 0s

negros sabiam que a situacdo era insustentavel e que nao poderiam ceder,sob pena

de néo ter seus direitos reconhecidos.

5 De que forma este texto dialoga com o Livro Superacao e o Cordel de Braulio
Bessa?
Ambos textos abordam sobre alcancar objetivos, mesmo que tudo pareca impossivel.

6 Como o boicote as empresas de 6nibus poderia contribuir para 0 movimento
de recuperacao dos direitos dos negros?
Ao se recusar a utilizar os 6nibus, as companhias de transporte teriam prejuizos financeiros

e a divulgacdo do movimento traria luz & causa dos negros.

7 Os lideres do movimento negro decidiram nunca usar violéncia como forma de
retaliacdo. O que vocé acha desta decisédo?

Resposta pessoal. E importante que os alunos percebam que foi exatamente adecis&o
de agir sem violéncia que garantiu a Martin Luther King Jr. o Prémio Nobel da Paz.
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AULA 10

AMPLIACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

PRODUGAO TEXTUAL

EU SOU UM SUPER-HEROI

. Materiais: BalGes pequenos; Papel e caneta
ATIVIDADE 1

Mobilizar o estudante a escrever sobre seus pontos fortes, transformando-os em
superpoderes.

O professor devera leva-los a refletir sobre o que fariam pelas pessoas a sua volta, se
possuissem superpoderes.

Posteriormente, o professor solicitara que alguns leiam suas producdes e comentem.

Mostre para que o0s superpoderes existem. Ele esta dentro de cada pessoa, e
dependera do tamanho do esfor¢o que ela empregar para fazé-los funcionar e ajudar
aos que estdo ao seu redor. Mostre para eles que, somos melhores, quando nos
empenhamos em fazer, com que as pessoas que estdo a nossa volta se sintam
melhores.

ATIVIDADE 2
O professor levara para a sala baldes e, dentro deles, papéis (correspondendo ao
namero de alunos da turma). Nos papéis ha escrito diferenciadas qualidades e
virtudes.

Distribuir os baldes.

Um por um devera estourar o seu baldo, pegar o papel e, apés ler a qualidade,
escolher um colega que a tenha, dando-lhe um abraco.

As criancas indicadas devem se sentar, deixando a oportunidade para os outros
colegas, pois todos deveréao ser contemplados.
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AULA 11

AMPLIACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

AVALIACAO FINAL

1. De acordo com as atividades realizadas, é possivel perceber como a
leitura pode influenciar na aprendizagem?

2. Uma das caracteristicas dos textos literarios, principalmente do género
poema, é transmitir sentimento. No momento que vocés ouviram e leram as
cancdes e poemas, conseguiram identificar sensacdes?

3. Vocés sao capazes de perceber a diferenca entre a leitura de um texto
do cotidiano e a leitura literaria?

4. Um dos temas abordados foi “Superacao”. O que vocé compreendeu
deste termo?

Fonte: elaborado pela autora.




LEIA O TEXTO E RESPONDA AS QUESTOES

e W
SR o O S L

O MENINO RICO

Maria Alceu do Nascimento e Siiva Leuzinger

Nunca tive brinquedos.

Brinco com as conchas do mar

E com a areia da praia.

Brinco com as cancas dos coqueiros

Derrubadas pelo vento.

Faco barquinho de papel!

E minha frota navega,

Nas aguas da enxurrada.

Brinco com as borboletas

Nos dias de sol.

E nas noites de lua cheia,

Visto-me com os raioe

Na primavera, tcco coross we i

A_s RUVENS do céu 336 nerie ores perfumadasf
sZ0 bichos, sido cidades. ‘

Sou 0 menine mais ric
Porque brinco com o
Porque brinco com o

¢ do mundo
Universop,
Infinito.

" A. ““
O ditrio de Marcas Vinlcius. 2"z
Ric de Janairo, Ed, José GlyME

=

Fonte: https://www.ahoradecolorir.com.br/2019/07/interpretacao-de-textos-o-menino-ric‘(.).htmI
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RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO:

1. Que género textual é esse? Justifique sua resposta.
( ) Conto

( ) Fabula

( ) Poema

2. Quem o escreveu?

3.0 texto nos mostra fatos reais ou imaginados? Explique sua resposta.

4. O que 0 menino nunca teve?

5. O menino é uma crianca infeliz por néo ter brinquedos? Por qué?

6. Ao ler o texto, podemos perceber gue o menino brincava:
( ) no campo

( ) na praia

( ) na cidade

7. Quais palavras no texto confirmam sua resposta?

8. O texto fala de um menino que:
( ) era muito rico

( ) criava seus préprios brinquedos
() tinha muitos brinquedos

9. Pode-se dizer gue 0 menino, ao brincar com as coisas que néo sao brinquedos,

esta fazendo o uso de sua:
( ) infancia

() criatividade

() felicidade
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AREA DO CONHECIMENTO: Lingua portuguesa
OBJETO DE CONHECIMENTO: Género textual: Poema.

HABILIDADES: Identificar o que é um texto versificado, os efeitos de rima e ritmo; leitura e compreenséao
textual.

1. Leia com ateng¢do ao poema abaixo, depois, responda as questdes:

A leitura nos faz viajar

; A leitura é uma viagem
Por lugares nunca vistos,

Por terras desconhecidas Por mundos que ndo vivemos,
Por lugares tdo bonitos ‘ Por lugares reais ou ficticios
Que transforma nossas mentes, 3
Deixando-nos mais eruditos. Esséncia da sabedoria,

Com ela nés aprendemos.

i

1

1

1

1

1

1

1

1

1

I

1

1

! A leitura faz a gente

] . *

: ic' s_e'ntu' émms su:\;ortonte. : Sem leitura o ser |
L} 1

' e g E chamado analfabeto.

1

1

1

1

1

'

1

I

1

1

1

1

1

1

Ndo consegue entender nada, :

1
1
1
1
1
i
!
1
Os quais nés descobriremos. :
1
1
1
!
1
1
1
1

A leitura é diamante
Que lopida a nossa mente,

E nos transformando em gigT?ey o que lhe estd mais perto.:

h N . ¢ ' =  por 1550, meu caro amigo, '
A leitura é um prazer \(" S"Ms Leé mais! Seja esperto! :
Que encanta e que transforma. ’ﬂ / i
O ser humano que 1€ - :
Vira contador de histéria, »
Fica mais inteligente Carlos Soares
€ muito mais cheio de gléria. :
- RESPONDA:

a) Qual é o assunto do poema?

b) Quem escreveu este poema?

c) Segundo o autor, por que a leitura é tao importante?

d) Vocé sabe que poema & um texto em yersos e que verso é cada linha do poema. Quantos versos tem
este poema?
e) Estrofe é o nome que se da a um agrupamento de versos. As estrofes se separam umas das outras por
uma linha em branco. Este poema esta organizado em quantas estrofes?
f) Todas as estrofes tém o mesmo numero de versos?
g) Examine novamente o poema e destaque as rimas. Pode circular, pintar, fazer uma linha embaixo, o
que voceé quiser e que fique bem destacado. Depois, retire do poema 2 pares de rimas e copie abaixo:
1° rima com 2° rima com

hitps://atividadesescolaresprontas.com.briwp-content/uploads/2021/10/REVISANDO-O-GENERO-
POEMA. pdf
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h) Agora, escreva com suas palavras.
Pra vocé, a leitura é importante? Justifique sua resposta.

i) Relacione as frases com o numero do verso em que ela se encontra. Pinte cada nimero de verso de
uma cor diferente, depois, pinte cada frase da mesma cor do verso pintado:

17° verso 27° verso 24° verso 30° verso 14° verso I
e R e O e
3° verso 12° verso 10° verso 21° verso 6° verso

6 Deixando-nos mais eruditos, ﬂ

e
6 Por terras desconhuidos,ﬂ 6 A leitura € diamante ﬂ
ﬁ Fica mais inteligente ﬂ ﬁ Ndo consegue entender nodoﬂ 6 Leia mais! Seja esperto!ﬂ
Que encanta e QW-TWW, ﬂ ﬁ E nos transformando em gigante. ﬂ

ﬁ Por lugares reais ou ficticios 3 ﬁ COMGCRGS Dprakduos. ﬂ

2. Vocé ja deve ter lido algum livro ou uma pequena historia que tenha gostado muito. Se ainda nao
leu, esta é a hora!

Faca uma breve pesquisa sobre o livro que gostou de ler ou um novo livro, depois responda:
» Qual é o titulo da historia?

» Quem é o autor?
» Conte um pouco sobre a histéria deste livro.

hitps://atividadesescolaresprontas.com.briwp-content/uploads/2021/10/REVISANDO-0O-
GENERO-POEMA. pdf
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AULA 12

AMPLIACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

PIQUENIQUE LITERARIO

Fonte: https://direcionalescolas.com.br/ler-e-uma-viagem-convida-populacao-paulistana-para-
piquenique-literario/

» Escolher um lugar acolhedor (uma praca, um bosque, um campo, chacara).
» Levar materiais diversos e deixar os alunos a vontade para escolher o que Ihe

interessa.

Sugestodes

- Cartazes com diferentes géneros textuais

- Cordéis em varais

- Livros espalhados em toalhas com guloseimas
- Fantoches (para contacéo de histérias)
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Fonte: https://br.pinterest.com/Itoquini/piguenique-liter% C3%Alrio/

......

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/650559108656433255/
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GINCANA LITERARIA

OBJETIVO GERAL: Desenvolver o gosto pela leitura.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

« Estimular a leitura de diferentes géneros literarios, promovendo atividades que
despertem o desejo de ler e levar & descoberta do prazer que a leitura
proporciona.

o Conhecer escritores e sua importancia e contribuicdo para a literatura brasileira
e mundial.

« Exercitar a solidariedade e o respeito.

« Desenvolver o espirito participativo como atitude positiva e enriquecedora da
formacdo do cidaddo, bem como a imaginacéao criadora (nos mais variados

tipos de arte como: musica, danca poesia, desenhos).

Tarefas intermediérias

o Perguntas e respostas sobre 0s géneros e escritores trabalhados.

« O coordenador da tarefa fara o sorteio da pergunta, que sera lida em voz alta
por ele e logo apds ele disser "Valendo", aquele que tocar a sineta primeira,
responde. Para cada resposta correta a equipe ganhara 10 pontos. Caso erre
tem a chance de responder outra equipe que chegar primeiro depois do

comando do coordenador “Valendo”, e assim por diante.

Sugestdes:
https://crisarrais.blogspot.com/2015/10/requlamento-para-gincana-literaria.html
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APENDICE B

IMAGENS OBTIDAS DURANTE A REALIZAGCAO DA INTERVENCAO

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Aula 2 — Visita a Biblioteca Municipal ‘

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Aula 3 — Palestra sobre aimportancia da leitura
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Aula 6 — llustracdes da Musica Aquarela, de Toquinho

g

MY CHAR

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Aula 6 — llustracdes da Musica Aquarela, de Toqg
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Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Aula 7 — llustracdo do poema de Roseana Murra

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Aula 7 =llustracao do poema de Roseana Murray
' Texto 2

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Aula 9: Leitura do Livro: Martin e Rosa
— D B =

b | A,




