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INTRODUCAO

O ensinar e o0 aprender tem se modificado ao longo da histéria, na
tentativa de sempre transformar o que ja existe em algo melhor, que seja facilitador e
mais enriquecedor. Com 0s novos estudos realizados pelas ciéncias em geral, a
pratica pedagdgica frequentemente passa por mudancas e novas estratégias e
metodologias séo criadas a fim de proporcionar uma aprendizagem mais sélida.

No ambito mundial, a demanda pela leitura e dominio da linguagem
escrita € cada vez maior. Bréakling (2004) coloca o dominio da linguagem escrita
como condicao para a producdo e acesso a informacdes e conhecimento, ampliacéo
da participacdo social e exercicio efetivo da cidadania. Sendo assim, ser usuario
competente da linguagem escrita € uma condicao fundamental.

A presente Producdo Técnico-tecnolégica, desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) — Campus Cornélio Procépio, constitui-se como um Curso de capacitacao
para Professores, com o objetivo de capacitar professores da rede basica sobre as
dificuldades e transtornos de leitura no municipio de Cornélio Procopio. Essa
producdo é parte integrante da Dissertacdo “DIFICULDADES DE LEITURA: UMA
PROPOSTA DE FORMAQAO DOCENTE”.

Quanto aos objetivos especificos, esses consistiram em: 1)
possibilitar o conhecimento das habilidades necessarias para a aquisicdo da leitura;
2) promover o entendimento das diferencas entre as dificuldades de leitura e
transtornos de leitura; 3) conhecer avaliagbes de leitura e sua importancia no
trabalho pedagogico; 4) expor diferentes métodos de alfabetizacdo; 5) capacitar os
professores para que consigam elaborar estratégias de intervengdes que auxiliem
criancas com dificuldades de leitura.

A implementacdo da producéo técnico-tecnoldgica se deu por meio
de um curso de capacitacdo com a utilizacdo de ensino hibrido!, com duracdo de 30
horas, tendo um encontro presencial realizado nas dependéncias da Universidade
Estadual do Norte do Parana, campus de Cornélio Procopio (UENP/CP) e quatro

encontros realizados de maneira on-line, devido as medidas de isolamento social

1 Um programa de educagdo formal com o qual o aluno aprende por meio do ensino on-line e emuma localidade
fisica supervisionadafora de suaresidéncia (CHRISTENSEN, HORN, STAKER, 2013).



decorrentes da pandemia de COVID-19. Foram utilizados as plataformas do Google
Meet? e do Google Classroom, contando com a participacdo de onze professores.

As atividades e discussdes ocorreram de forma on-line, nas quais
foram abordados os conteudos de habilidades necesséarias para a aquisicdo da
leitura, diferencas entre dificuldades e transtornos de leitura, avaliacdo da leitura,
métodos de alfabetizacdo e interven¢des adequadas no trabalho com criangas com

dificuldades de leitura.

2 Google Meet é um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google (https://meet.google.con).



https://meet.google.com/
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1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

A seguinte producédo técnico-tecnolégica teve por objetivo capacitar
professores da rede béasica sobre as dificuldades e transtornos de leitura no
municipio de Cornélio Procépio-PR.

Conforme as especificagcdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoas de Nivel Superior — CAPES (BRASIL, 2016, p. 19),

Produtos educacionais podem ser categorizados segundo os campos
da plataforma Sucupira como: (1) Desenvolvimento de material
didatico e instrucional (Propostas de ensino tais como sugestfes de
experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas,
propostas de intervengdo, roteiros de oficinas; Material textual tais
como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas
ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, historias em
guadrinhos e similares, dicionérios, relatorios publicizados ou néo,
parciais ou finais de projetos encomendados sob demanda de 6rgéaos
publicos); (2) Desenvolvimento de produto (Midias educacionais
como videos, simulacdes, animacdes, video-aulas, experimentos
virtuais, audios, objetos de aprendizagem ambientes de
aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais de
mesa ou virtuais, e afins; (3) Desenvolvimento de Aplicativos
(aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisicdo e andlise de
dados, plataformas virtuais e similares) (4) Desenvolvimento de
técnicas (protétipos educacionais e materiais para atividades
experimentais, Equipamentos, materiais interativos como jogos, kits e
similares; (5) Cursos de curta duragdo e atividades de extenséo,
como cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposicdes diversas,
olimpiadas, expedi¢cdes, atividades de divulgacéo cientifica e outras;
(6) Outros produtos como producdes artisticas (Artes Cénicas, Artes
Visuais, MUsica, Instrumentos musicais, Partituras, Maguete, Cartas,
Mapas ou similares), produtos de comunicacdo e divulgacdo
cientifica e cultural (artigo em jornal ou revista, programa de radio ou
TV). Séo considerados como Servicos Técnicos caracteristicos da
atividade docente, doutoral: editoria; organizacdo de eventos;
relatorios de projetos de pesquisa; patentes; apresentacdo de
trabalhos. Eles ndo pontuam para avaliacdo de produtividade mas
qualificam o corpo docente quanto a maturidade, cooperagdo e
internacionalizac¢éo.

Esta producdo pertence a Categoria 5 — desenvolvimento de um
curso de curta duracdo e atividades de extensdo. Ressalta-se, ainda, que consiste
numa proposta de ensino hibrido, denominada: “As dificuldades de leitura: curso de
capacitacdo para Professores”, que objetivou capacitar professores para o trabalho

com criancas com dificuldades de leitura.
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1.1 A APRENDIZAGEM DA LEITURA

A leitura é uma condicdo indispensavel para o exercicio da
cidadania, ja que € por meio dela que a formacdo de cidadaos criticos se torna
possivel (BRITTO, 2010). Para que um individuo seja considerado alfabetizado,
assinar seu nome ou ler noticias nos jornais ndo € suficiente. De acordo com Fléres
(2011), para ser considerado linguisticamente competente, o individuo deve ir além
das habilidades basicas de leitura e escrita, tendo também competéncia social e
linguistica ao lidar com acdes intelectuais especificas e também possuir linguagem
académica que lhe permite maior acesso ao conhecimento.

Para Kleiman (1989, p. 10), a “leitura € um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados”. Coltheart (2013, p. 24) diz que “ler é
processar informagdes: transformar escrita em fala, ou escrita em significado”.

A partir de Rotta e Pedroso (2016), a leitura, numa percepcédo ampla,
€ a interpretacdo de qualquer sinal que, quando chega aos 6rgaos dos sentidos, leva
0 pensamento a outra situacao além dele mesmo. J& de uma forma restrita, a leitura
€ a interpretacdo de sinais graficos de uma comunidade que substitui os sinais
linguisticos da fala, ou seja, um conjunto de sinais graficos que formam palavras.
Dessa maneira, a leitura consiste numa forma de dar sentido ao que esta escrito e
nao apenas decodificar palavras em sons.

Ler é uma atividade linguistica formal e sua aprendizagem exige que
o individuo desenvolva um conhecimento claro das estruturas linguisticas, que
devem ser manipuladas de maneira intencional (MALUF, ZANELLA, PAGNEZ, 2006;
GOMBERT, 2003). A leitura € adquirida por meio da alfabetizacdo escolar enquanto
processo de instrucdo formal. E uma habilidade complexa que envolve informacées
visuais, ortogréaficas, fonologicas e semanticas (CAPELLINI, CESAR; GERMANO,
2017), aléem de atencdo, memoéria auditiva e visual e consciéncia fonoldgica
(CUNHA; CAPELLINI, 2011).

1.2 ROTAS DE LEITURA, HABILIDADES COGNITIVAS E METALINGUISTICAS

Para ler, faz-se necessario o uso de duas vias: a fonoldgica e a

lexical. Quanto a rota fonolégica, Capovilla et al. (2004) explicam que a pronuncia de
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uma palavra € construida por partes, aplicando regras de correspondéncia grafo-
fonémica, sendo que o significado da palavra se da posteriormente, quando a
prondncia ativa o sistema semantico. Dessa maneira, nessa rota de leitura pode nao
existir acesso ao significado da palavra, pois a pronuncia é construida por meio da
transformacdo de segmentos ortograficos em fonoldgicos. O acesso ao significado
podera ou ndo acontecer mais tarde. Conforme a leitura for se tornando mais
familiar, converter os segmentos ortograficos em fonolégicos serd cada vez mais
automatico.

Em relacdo a rota lexical, Capovilla et al. (2004) descrevem que a
pronincia é resgatada como um todo e ndo se constréi segmento por segmento.
Desse modo, ela pode ser usada apenas quando o item a ser lido jA possui uma
representacdo ortografica armazenada anteriormente no Iéxico mental ortografico,
pois “nesta rota a pronuncia € obtida a partir do reconhecimento visual do item
escrito, e o leitor tem acesso ao significado daquilo que estd sendo lido antes de
emitir a pronuncia propriamente dita” (CAPOVILLA et al., 2004, p. 192).

Assim, a rota fonolégica € indispensavel para o inicio da leitura, ja
que a leitura de palavras novas se da por meio da decodificacdo fonoldgica
(decodificacdo e integracdo de -caracteristicas ortograficas, fonologica e léxico-
semantica). Ao se criar uma representacdo ortografica dessas palavras, elas podem
ser lidas pela rota lexical (reconhecimento rapido da palavra). Assim, 0 processo
fonoldgico possibilita a posterior leitura lexical, sendo que o individuo tera
predominancia de uso de uma das duas (CAPOVILLA et al., 2004; LIMA; CIASCA,
2015).

Dehaene (2012) também esta de acordo com esta hipdtese ao expor
que para ler se faz necesséario o uso dessas duas vias, que colaboram uma com a
outra. O autor também discorre que somente depois de muitos anos de
aprendizagem que as duas rotas de leitura se integram uma a outra e passam a ter
“l...] a aparéncia de um sistema uUnico e integrado de leitura” (DEHAENE, 2012, p.
55).

Dessa maneira, 0 processo de aquisicao da leitura exige que o leitor
compreenda os tragcos que distinguem as letras entre si, bem como a automatizacao
dos valores sonoros dos grafemas, e para tal faz-se necessario que sejam
memorizados para a aquisicdo da fluencia e habilidade leitora (SCLIAR-CABRAL,
2013a).
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Entende-se que a aprendizagem da leitura é uma construcdo que
tem inicio antes da vida escolar, por meio do desenvolvimento da linguagem oral.
Compreender que a lingua falada pode ser dividida em unidades distintas e
identificaAveis como frases, palavras, silabas e fonemas e que também podem se
apresentar com diferentes significados e varias palavras, consiste em um processo
importante na construgdo de um léxico fonolégico consciente, necessario para o
desenvolvimento da leitura e da escrita (SOARES, 2012).

Soares (2016) esclarece que a consciéncia metalinguistica néo
consiste apenas na capacidade de ouvir a lingua, analisar seus sons e relaciona-los
com marcas graficas, mas também como a capacidade de refletir sobre o texto
escrito, sua estrutura e organizacdo, suas caracteristicas sintaticas e contextuais.

A partir de Cunha e Capellini (2011), a habilidade metalinguistica e
0S processos cognitivos basicos envolvidos na leitura e na escrita estao relacionados
ao processamento fonoldgico, incluindo memdria e consciéncia fonolégica.

Considerando a habilidade metalinguistica como a capacidade de
pensar a propria lingua, Cunha e Capellini (2011) incluem as habilidades sintatica,
semantica e fonoldgica. Ja Mota (2009), dentre as habilidades metalinguisticas,
destaca que consciéncia sintatica, a consciéncia morfoloégica e a consciéncia
fonolégica sdo as principais habilidades que auxiliam na aquisicédo da leitura.

A crianca precisa de algumas habilidades basicas para ler, como
decodificar palavras e compreendé-las (SEABRA, 2018). Para isso, Capellini et al.
(2009) em acordo com pesquisas nacionais e internacionais, expdem as habilidades
e competéncias pré-requisitadas para as aprendizagens que ocorrerao no processo
de escolarizacdo e que possibilitam uma leitura fluente e também a compreensao de

textos.

1.3AVALIAGCAO DA LEITURA

A avaliacdo da aprendizagem descreve conhecimentos, atitudes ou
aptiddes que os alunos adquiriram, expondo 0s objetivos atingidos até aquele
momento e também as dificuldades encontradas. Este conhecimento auxilia o
professor na busca de meios e estratégias que possam ajudar os alunos em suas
dificuldades (KRAEMER, 2006).

Ela tem seus principios e caracteristicas baseadas na Psicologia,
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marcadas inicialmente pelo desenvolvimento de testes padronizados que mediam
habilidades e aptiddes dos alunos. Atualmente, a avaliacdo é um procedimento
indispensavel em todos os sistemas escolares, uma operacao descritiva, informativa
e formativa. Dessa forma, serdo explicadas as avaliagbes neuroldgica,
neuropsicoldgica e psicopedagogica.

A avaliacdo neurolégica, de acordo com o0s padrdes
neuropsicomotores e as etapas de desenvolvimento referentes a idade, sé&o
verificadas a cada trés meses no primeiro ano de vida, seis meses no segundo ano
de vida e anualmente a partir do terceiro ano de vida. E avaliado o psiquismo, a
linguagem, a atitude (disposicdo das diferentes partes do corpo, sua postura em
repouso e em movimento), a expressao facial, o equilibrio, a motricidade em todos
0S seus aspectos, as sensibilidades e exame da visdo (ROTTA, OHLWEILER,
RIESGO, 2016).

De acordo com a Resolucao n° 9 de 25 de abril de 2018, a avaliagcéo
psicolégica € um processo estruturado de investigacdo dos fenbmenos psicolégicos
composto por métodos, técnicas e instrumentos, com a finalidade de prover
informacdes para a tomada de decisdo no ambito individual, grupal ou institucional,
baseado em demandas, condic¢des e finalidades especificas (BRASIL, 2018).

A avaliacdo neuropsicologica €é um procedimento de
investigacdo que se utiliza de entrevistas, observacdes, provas de rastreio e
testes psicomeétricos que visam identificar o rendimento cognitivo funcional e
investigar a integridade ou o comprometimento de uma fungcdo cognitiva
especifica. Essa avaliacdo é a base para a elaboracdo do diagndstico clinico, do
perfil cognitivo do individuo, do estabelecimento do prognéstico e também de
programas de intervencdo e sua responsividade (RAMOS; HAMDAN, 2016). Ramos
e Hamdan (2016) esclarecem que a avaliacdo neuropsicolégica se diferencia da
avaliacdo psicologica por estar focada nas relagcdes cérebro-comportamento-
cogni¢do, ou seja, ho estabelecimento de um diagnéstico neuropsicolégico e ndo
psicoldgico.

De acordo com Moojen e Costa (2016), é a avaliacdo
psicopedagoégica que verifica a compatibilidade entre o nivel do desempenho
académico, a faixa etaria e o ano escolar da crianca, sobretudo nas areas de leitura,

escrita e matematica. Essa avaliacdo analisa os comportamentos do aluno no
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ambiente escolar e sua aprendizagem com a finalidade de identificar fatores,
competéncias ou inabilidades que facilitam e interferem no processo de
aprendizagem. Sanchez-Cano (2008) diz que essa avaliacdo também permite dispor
de informagdes relevantes das capacidades e potencialidades, [...] considerando o
contexto escolar e familiar, a fim de tomar decisbes que visam promover mudancas
que tornem possivel melhorar a situacao colocada. (SANCHEZ-CANO, 2008, p. 17)

Na avaliacdo psicopedagdgica sistematica existem instrumentos
direcionados ao psicopedagogo, que avaliam o desempenho académico e uma série
de habilidades necessarias para a aprendizagem, como linguagem, memoria,
percepcdo, atencdo, funcbes executivas, motivacdo, capacidade de entender e
seqguir regras, interacdo social (RODRIGUES, 2015).

Diante dos expostos, a avaliacdo psicopedagdgica deve ser um
suporte para o desenvolvimento de intervencbes adequadas para as dificuldades de
aprendizagem, pois € uma ferramenta que auxilia na tomada de decisdes que
aperfeicoam a resposta educacional do aluno, devendo ser sempre orientada para
uma melhor compreensdo do processo de ensino e aprendizagem (SANCHEZ-

CANO, 2008).

1.4 METODOS DE ALFABETIZACAO E POSSIVEIS INTERVENCOES

A alfabetizacdo consiste no processo de aquisicdo do codigo escrito
das habilidades de leitura e escrita. A partir dessa definicdo, a autora Soares (2018)
traz dois pontos de vista, sendo o primeiro: “alfabetizar significa adquirir a habilidade
de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua
escrita em lingua oral (ler) ”; e o segundo: “alfabetizacdo seria um processo de
compreensao/expressao de significados” (SOARES, 2018, p. 17).

Em Frade (2005, p. 15), o método de alfabetizacdo € uma expressao

gue pode designar:

1- um método especifico, como o silabico, o fénico, o global; 2- um livro
didatico de alfabetizacdo proposto por algum autor; 3- um conjunto de
principios teorico-procedimentais que organizam o trabalho pedagdégico em
torno da alfabetizacdo, nem sempre filiado a uma vertente tedrica explicita
ou Unica; 4- um conjunto de saberes praticos ou de principios organizadores
do processo de alfabetizacdo, (re)criados pelo professor em seu trabalho
pedagdgico.

Capellini et al. (2009) argumenta que independentemente da
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metodologia de ensino utilizada, € indispensavel o uso de atividades que
desenvolvam a “consciéncia fonoldgica, memoria de trabalho fonoldgica, nomeagao
rapida e leitura em voz alta nos primeiros anos de escolarizagao” (CAPELLINI et al.,
2009, p. 373).

Os dois principais métodos alfabetizacdo abordados aqui séo
originados das abordagens analitica e sintética. Na primeira, o ponto de partida
ocorre do todo para as partes, se caracterizando pela utilizacdo de unidades como a
palavra (palavracdo), a sentenca (sentenciacdo) e o texto (global). O objetivo é que,
por meio do reconhecimento do todo, ocorra posteriormente uma reflexdo das
analises menores da lingua, em privilégio do significado da escrita e seu uso social.

Ja os métodos oriundos da abordagem sintética fazem um caminho
inverso, partindo de unidades menores que a palavra para posteriormente chegar ao
todo. Utiliza letras (alfabético), fonemas (fénico) ou silabas (silabico) para promover
estratégias de andlise do sistema de escrita (LEITE; MARTINS; PINHEIRO, 2018).

A partir da definicdo desses dois métodos, Seabra e Dias (2011)
discorrem sobre a unidade minima de andalise na relacéo entre fala e escrita, sendo
gue, no método global, a unidade minima é a palavra; no silabico, a unidade minima
é a silaba e no fonico ou fonético, a unidade minima é o fonema.

Em relacdo ao tipo de estimulacdo utilizada, diferem-se o método
multissensorial e 0 método tradicional. No primeiro, a linguagem escrita € ensinada
basicamente por meio do uso da visdo (ver o item escrito) e a audicado (ouvir seu
correspondente oral). J& no método multissensorial utiliza-se de outras modalidades
sensoriais como a tatil (sentir a textura de uma letra desenhada com material
especifico), a cinestésica (movimentar-se sobre uma letra desenhada no chéo) e a
fonoarticulatéria (atenta-se aos movimentos e posi¢cdes de labios e lingua na
prondncia de determinado som de forma intencional) (SEABRA; DIAS, 2011).

Seabra e Dias (2011) consideram o método fénico mais adequado
para o ensino regular de criancas sem transtornos de leitura e escrita e também
eficaz na alfabetizacdo de criancas disléxicas, ja que o dominio da habilidade de
decodificacdo é um pré-requisito necessario no desenvolvimento das habilidades de
leitura. Entretanto, no Brasil o método global é dominante nos contextos clinico e
educacional.

Outro método também empregado no ensino de criancas com

dislexia ou com dificuldades de leitura e escrita € o multissensorial, por promover a
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aprendizagem por meio da conexdao entre aspectos visuais, auditivos, tateis e
cinestésicos da grafia e da articulacdo. Maria Montessori (MONTESSORI, 1948) foi
uma das precursoras desse método que, apesar de demandar mais tempo na
intervencdo, é um dos procedimentos mais eficazes para criancas maiores, que
apresentam dificuldades na leitura e escrita ha varios anos e que possuem histérico
de fracasso escolar. Dentre os métodos multissensoriais, pode-se citar dois
exemplos, como o Facilitando a Alfabetizacdo Multissensorial, Fénica e Articulatoria
(NICO; GONCALVES, 2016) e o Novo Alfabetizacdo com as Boquinhas (JARDINI;
GUIMARAES, 2015).

Além dos diferentes métodos, e partindo destes, ha diferentes
metodologias e instrumentos desenvolvidos para auxiliar no processo de
alfabetizacdo, também utilizados na intervengdo com criangcas que apresentam
dificuldades, sejam na escola ou clinica psicopedagdgica. Como alguns exemplos,
temos as propostas de Zorzi (2018) intituladas de “Pensando em imagens, sons,
palavras e letras: atividades para desenvolver competéncias para o aprendizado da
linguagem escrita” e “As letras falam: metodologia para alfabetizacdo”; o PROALF-
Programa de Alfabetizagdo e Estimulagdo Cognitiva (MENDES, 2018); o PRIPROF-
T- Programa de Resposta a Intervencdo Fonolégica (FUKUDA; CAPELLINI, 2018); o
Sistema Scliar de Alfabetizacdo (SCLIAR-CABRAL, 2013); o Programa de
Intervencdo Fonolégica para Escolares (SILVA; CAPELLINI, 2019), os volumes
desenvolvidos por Sampaio, com atividades corretivas de leitura e escrita para
disléxicos e pré-escolares (SAMPAIO, 2018b); leitura, escrita, grafia e ortografia
(SAMPAIO, 2016a); compreensdo leitora, producdo textual e escrita (SAMPAIO,
2018a) e atividades neuropsicopedagogicas de intervencdo e reabilitacdo em
atencdo, memoria visual e auditiva, memodria de trabalho, raciocinio logico,
planejamento, linguagem (SAMPAIO, 2018c); e para finalizar, o RTI- Modelo de
Resposta a Intervengdo: como identificar e intervir com criangas de risco para 0s
transtornos de aprendizagem (ANDRADE; ANDRADE; CAPELLINI, 2014).

Os diferentes métodos de alfabetizacdo e os possiveis instrumentos
para intervencdo citados objetivam auxiliar os docentes em seu trabalho diario com
alunos que estdo aprendendo a ler e a escrever, sendo ainda de maior importancia

para as criancas que apresentam dificuldades durante esse processo.
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1.5 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A fim de verificar o que foi produzido em ambito nacional sobre a
formacdo docente para o trabalho com criancas com dificuldades de leitura, foi
realizada a seguinte revisdo sistematica de literatura: Dificuldades de leitura e
formacdo de professores: uma revisdo sistematica de literatura (SOUZA; BLANCO,
2020), destacando os principais resultados encontrados.

Ficou em evidéncia que a formacado de professores é insuficiente ou
de nivel inicial no que tange as dificuldades e transtornos de leitura. Os relatos dos
professores apontam dificuldades no trabalho em sala de aula, ja que na maioria das
vezes ndo conseguem identificar os alunos com dificuldades de aprendizagem ou
indicios de dislexia, mesmo aqueles que alegaram ter uma boa formacdao inicial ou
que realizaram curso de formacdo continuada ainda apresentam duavidas sobre
como identificar alunos com dificudades ou como ensini-los de maneira mais
adequada.

Grande parte dos professores que participaram das pesquisas
analisadas sao a favor de cursos de formagdo complementar, sobretudo quando se
trata das dificuldades de leitura. Dessa forma, destaca-se a importancia da formacao
de professores, tanto inicial quanto continuada, voltada para o entendimento das
dificuldades e transtornos de leitura, para que esses profissionais se sintam

preparados e sejam capacitados para atenderem essas criangas no ensino regular.
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2 PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA

A Producdo Técnico-tecnolégica apresentada neste documento é
parte integrante da Dissertacdo de Mestrado Intitulada: “DIFICULDADES DE
LEITURA: UMA PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE”, disponivel em

http:/Amww.uenp.edu.br/mestrado-ensino. Para maiores informacdes, entre em

contato com a autora: Michele Costa de Souza, e-mail: milisouza27@gmail.com .

A implementacdo do curso “As dificuldades de leitura: Curso de
Capacitagao para Professores” ocorreu na modalidade de ensino hibrido, que “[...]
um programa de educacgao formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino on-line, [...] e pelo menos em parte em uma localidade fisica
supervisionada, fora de sua residéncia (CHRISTENSEN, HORN, STAKER, 2013).

Assim, a elaboracdo da producdo técnico-tecnologica se deu por
meio da pesquisa tecnolégica e consiste em um curso de capacitacdo para
professores da Educacdo Bésica, séries iniciais, do municipio de Cornélio Procopio,
Parana.

O curso foi composto por cinco (05) encontros, realizados entre os
meses de marco a junho de 2020, com um primeiro encontro realizado nas
dependéncias da Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio
Procopio (UENP/CP) e os demais por meio de atividade sincrona utilizando a
plataforma on-line Google Meet, que permitiu a interacdo em tempo real com todos
0s participantes por meio do ambiente virtual, caracterizando-se como “interagdes
realizadas sem atraso entre agéo e reacao” (TORI, 2009, p. 125).

As inscricdes foram oportunizadas via formulario on-line3, por meio

do link: https://forms.gle/rz611qL83C8e26FP7. Quanto ao numero de vagas, foram
ofertadas doze (12) vagas, das quais onze (11) participantes concluiram o curso,
com certificacdo expedida pela UENP.

Ja na inscricdo, o participante precisou concordar com 0s termos e
atender ao requisito de ser professor que atua ou ja atuou nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Também foi necessario informar uma conta pessoal ativa no
Google, para que a pesquisadora pudesse adicionar cada participante na plataforma

“‘As dificudades de leitura: curso de capacitacgdo para professores”

3 0 Google Forms é uma ferramenta disponibilizada pelo Google Drive, para a confeccéo de formularios on-line
https://www.google.convintl/pt-BR/forms/about/ .
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https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa.

2.1 O AMBIENTE VIRTUAL

Foi criado um ambiente on-line utilizando o Google Classroom?#, cuja
sala de aula fora intitulada “As dificuldades de leitura: curso de capacitacdo para
professores”. Nessa plataforma foram adicionados 0s materiais e atividades
destinados aos participantes, podendo ser acessados por meio de computador ou
dispositivo mOvel. Vale ressaltar que todas as vezes que algo era
atribuido/adicionado ao ambiente virtual, o participante também recebia uma

notificacéo via e-mail.

Figura 1 — Mural do ambiente virtual “As dificuldades de leitura: curso de capacitagao

para professores”

B As dificuldades de leitura: curso - X + = a
€& > C @& httpsy//classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa T ‘
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas L ‘

As dificuldades de leitura: curso de capacitacao para pr...

Codigo da turma 451nyuy ]

Selecionar tema
Fazer upload da foto

Avisos salvos (1) v

Michele Souza postou uma nova pergunta: Apos a leitura do material disponibilizado, quai...
v 18 de jul

Proximas tarefas

1l

Visualizar tudo

@ @ Michele Souza postou um novo material: Material para leitura prévia para o proximo encon...
18 de jul

Fonte: Organizado pela autora.

Na Figura 2, mostra-se especificamente a secao “Atividades”, na
qual eram adicionados os conteudos e as atividades conforme o planejamento

estabelecido para cada encontro:

4 Sistema de gerenciamento de conteidos destinado a educagdo para simplificar a criagdo, distribuicdo e
avaliacdo de trabalhos. E um recurso do Google Apps, disponivel em https://classroom.google.cony.



https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa
https://classroom.google.com/
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Figura 2 — Atividades

B Atividades de As dificuldades de X | 4 =
<« C & classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNzla/t/all Y T N &
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas & @

E Google Agenda [] Pastada turma ne Google Drive

1° encontro: 10/03

29 encontro: 17/03 TCLE

3¢ encontro: 24/03 Questiondrio prévie do primeire encentro

Todos os topicos

Apos a leitura do material disponibilizad... B 2

@ Material para leitura prévia para o préximo ...

2% encontro: 17/03 - Meet 09/06

@ Slides tem postado em 24 de jun. d

Fonte: organizado pela autora.

@

2.2 A ORGANIZACAO DOS ENCONTROS

A carga horéria total do curso foi de trinta (30) horas, sendo que as
datas foram pré-estabelecidas para os dias 05/03, 12/03, 19/03, 26/03 e 02/04 de
2020, no periodo noturno. Contudo, devido a pandemia de COVID-19, que
ocasionou medidas de isolamento social a fim de evitar o colapso do sistema de
saude, apenas 0 primeiro encontro ocorreu nha modalidade presencial; os demais
encontros foram remanejados para os dias 09/06, 16/06, 23/06 e 30/06, e ocorreram
por meio de atividade sincrona realizada na plataforma Google Meet.

Os participantes, no inicio do curso, assinaram o0 termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) e no decorrer dos encontros realizaram
avaliacbes com questbes abertas e outras atividades realizadas a distancia e nos
encontros sincronos. As instrucbes gerais sobre o curso, o ambiente virtual, os
encontros e as atividades a distancia e on-line foram dadas oralmente no primeiro
encontro presencial.

Quanto ao material utiizado no decorrer do curso, fez-se uso do
conteudo tedrico da dissertacdo intitulada DIFICULDADES DE LEITURA: UMA

X
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PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE, produzida pela pesquisadora e por outros
textos complementares.

Dessa maneira, 0 curso teve a seguinte estrutura apresentada
abaixo:

Quadro 1- Inscricdo no curso e inser¢do no ambiente virtual

Objetivos: A partir do interesse em participar do curso “As dificuldades de leitura: curso de
capacitagdo para professores”, o individuo dewvera ser capaz de efetuar a inscrigdo e aceitar o
convite para ter acesso ao ambiente virtual.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Acesso ao link https://forms.gle/rz6t1qL83C8e26FP7 para a efetivacdo da inscrigdo no curso
“As dificuldades de leitura: curso de capacitagdo para professores”.
e Convite via e-mail para participacdo do ambiente \virtual por meio do link:
https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa.
e Liberagéo, gradativa, dos tdpicos com as atividades a serem desenwolvidas.

Fonte: a autora
O curso de capacitacao foi divulgado por meio de redes sociais, a
partir da divulgacédo do seguinte folder:

Figura 3- Folder de divulgacéo do curso

As dificul

Carga horaria de 30h :
Ministrado pela mestranda Michel

Fonte: a autora



https://forms.gle/rz6t1qL83C8e26FP7
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Os professores interessados fizeram sua inscricdo no link

https://forms.gle/rz6t11qL83C8e26FP7 e a diwlgagdo foi mantida até o

preenchimento das doze (12) vagas ofertadas.

Os participantes inscritos receberam, via e-mail, o convite para
participar do ambiente virtual “As dificuldades de leitura: curso de capacitagao para
professores”, onde foram disponibilizados os conteddos do curso, atividades,
materiais complementares, além de permitir maior comunicacdo dos participantes
com a pesquisadora e também com os colegas de curso.

Ao fazer parte do ambiente virtual, os participantes também eram
comunicados via e-mail sempre que alguma atividade era disponibilizada, assim

como as novas datas dos encontros on-line.

Quadro 2- Primeiro encontro do curso de capacitagcéo

Objetivos: Analisar os conhecimentos prévios dos docentes anteriores ao curso de capacitacdo.

Encaminhamentos Metodolégicos:

e Socializagdo e boas-vindas aos participantes.

e Apresentacdo dos participantes: nome, formacéo, area de atuagd@o, e o qué o/a mobilizou a
participar deste curso.

e Afirmacdo do compromisso por meio do Termo de Consentimento Liwe e Esclarecido
(TCLE).

e Awaliacao inicial: Questionario aberto sobre os conhecimentos prévios dos professores
acerca dos contetdos que serdao abordados durante o curso.

e Apresentacdo do conteldo programatico do curso e instrugdes.

e OrientacOes sobre a utilizag&o do ambiente \virtual.

e Aviso sobre as atividades disponibilizadas no ambiente virtual no tépico “1° encontro 10/03”:

- Material para leitura prévia para o préximo encontro sobre as habilidades necessarias para a

aquisicdo da leitura;

- Atividade: “Apés a leitura do material disponibilizado, quais as habilidades necessarias para a

aquisicdo da leitura?”.

Fonte: A autora

No primeiro encontro presencial, os participantes foram
recepcionados com uma dinamica para conhecerem seus colegas de curso, foram
divididos em duplas e cada participante, ap6s um tempo de diadlogo, apresentou seu
parceiro em vez de apresentar a si mesmo, dizendo o nome, area de formacéao,
atuacao e o que fez com que seu colega se interessasse em participar do curso.

Apos as apresentacdes, o TCLE- Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (disponivel no Apéndice B) foi explicado e assinado pelos participantes
em duas vias. Seguidamente, antes de qualquer contato com o0s conteldos que
seriam estudados, o0s participantes realizaram uma avaliacdo sobre seus

conhecimentos prévios (disponivel no Apéndice C).



https://forms.gle/rz6t1qL83C8e26FP7
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Apoés terminarem a avaliacdo inicial, a pesquisadora apresentou

formalmente o curso de capacitacdo, bem como seus objetivos e os conteidos que

seriam abordados.

Quadro 3 - Apresentacdo do curso de capacitacao.

'PPGEN

CURSO DE CAPACITACAO DE
PROFESSORES: AS DIFICULDADES DE
LEITURA

Mestranda: Michele Costa de Souza

Orientadora: Prof. Dr. Marilia Bazan Blanco

Introducao

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Bisica (IDEB), ¢ calculado

com base no aprendizado dos alunos na Prova Brasil e na taxa de aprovac

IDEB de 2017
cresceu (QE!

s anos iniciais da rede publica atingiu a meta

U, 2017). No entanto, mesmo alcancando a meta

° ano

nao

¢ muito significante que metade das criangas do 5 scjam
proficientes, e mais preocupante ainda ver que apenas 30% dos alunos que

vio para o Ensino Médio aprenderam o esperado em leitura e escrita..

Introducao

Rota (2006) relata que até 50% dos estudantes podem apresentar

anos de escolarizacio devido a

ificuldades de aprendizagem nos primei
diversos fatores que incluem a escola, a familia ¢ a propria crianga,

De acordo com o Relatério da Avaliagio Nacional da Alfabetizagio (ANA),
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) (BRASIL, 2015), no ano de 2014:

67% dos estudantes estavam nos niveis 2 ¢ 3 de leitura;

11% no nivel 4, considerado como ideal por caracterizar proficiéncia.

Introducao

No Art. 9°. da Deliberagao 03/2018, consta que

O Ensino Fundamental deve assegurar, no primeiro e no segundo
ano, a agdo pedagogica com foco na alfabetizacio, para que se
garanta aos estudantes a apropriagio do sistema de esc

a
com
a faixa etiria, e o desenvolvimento da
capacidade de ler ¢ escrever numeros, compreender
bem como o significado ¢ uso das quatro ope

alfabética, a compreensio leitora e a escrita de textos

complexidade adequada
fungoes,

agoes matematicas

Introducao

F ainda afirma que “a sistematizacio da alfabetizagio deve ocorrer no 1°
e no 2° ano” (PARANA, 2018, p- 532), ja que a expectativa para o aluno de
3% ano ¢ conseguir ler em voz alta com desenvoltura e que a leitura silencios
tenha mais prec

40,

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacio pelo aluno da ortogr:
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se di este pro

(longo) de construgio de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonologico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortogrificas, isto ¢, as relacdes entre
as letras

sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e

s)do-porrugues brasiteiro escriro (BRASIE 2017 5-88),

Revisao Sistematica de Literatura

* Produgio brasileira referente a formacio docente para o trabalho com
criancas com dificuldades de leitura: identificou-se poucos trabalhos a
respeito de cursos de formacio docente para as dificuldades de leitura.

trabalhos, os resultados evidenciar
insuficiente ou de nivel inicial.

Ao analisar e
professores

am que a formagio de

Desenvolver um curso de formagao continuada nessa tematica faz-se
4rio para a capacitagio de docentes.




Problema

- De que forma um curso de capacitagao para docentes pode
contribuir para o ensino de alunos com dificuldades de
leitura?
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Objetivos

* Objetivo geral: desenvolver um curso de capacitagio para professores da rede
bisica sobre as dificuldades e transtornos de leitura no municipio de Cornélio -

Procépio.

* Objetivos especificos: discutir como se da a aprendizagem da leitura e quais os
fatores que influenciam esse processo, examinar os conhecimentos prévios dos
docentes quanto as habilidades meralinguisticas ¢ as dificuldades enfrentadas no

trabalho com criangas com dificuldades na leitura, apresentar e discutir alguns

modelos de avaliagio e intervengio nas dificuldades e transtornos de leitura, ass

como avaliar a contribuicio do curso de capacitacio na pratica pedagogica.

Contetudos a serem estudados durante o curso

* A aprendizagem da leitura (rotas de leitura, habilidades cognitivas, habilidades

- metalinguisticas);
* Dificuldades de leitura e transtornos de leitura: quais as diferencas;

*  Avaliagio das dificuldades de leitura;

* Métodos de alfabetiz

* Estratégias de intervengao.

Referéncias

BRASIL. Insttuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionals Aniso Telxeira. Avaliacio Nacional da Alfabetizacio: Relatorio
2013-2014: Volume 2: anélise dos resultados. Brasilia, DF: Inep, 2015

BRITO.D.S. A REVELA n.VIII,2010,p.1-35. -
COLOMER, T. MASOT, M. T. NAVARRO, 1. A Avaliagéo Psicopedagégica. In SANCHEZ-CANO, J. B organizadores. Avaliagio
Psicopedagégica. Traduso Fatims Mursd ~ Porto Alegre: Artmed, 2008

ROTTA, N. T. Dificuldades para a aprendzagem. In: ROTTA, N. T; OHUWEILER, L; RIESGO, R. S. (Orgs). Transtomos de

e . Porto Alegre: Artmed, 2006, p.151-164.

ROTTA, N. T. PEDROSO, F. §. Transtomos da Linguagem escrita: dislexia. In: ROTTA, N. T. et al. Transtomo da Aprendizagem:

g ipinar. P gre: Atmed. 2016, 2 ed, p. 133147

Fonte: a autora.

Também foram realizadas orientacbes sobre o uso do ambiente

virtual e o esclarecimento de quaisquer davidas sobre sua utilizacdo (apéndice D).

Esse primeiro encontro foi finalizado com as instrucdes para a

realizacéo das atividades contidas no topico “1° encontro 10/03” do ambiente virtual,

indispensaveis para o segundo encontro.

Figura 4 — Topico 1° encontro 10/03

B Atividades de As dificuldades de X |+

&« c @ classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNzla/t/all

= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades

1° encontro: 10/03

Todos os tépicos

Pessoas Notas o} B @

E Google Agenda [ Pasta da turma no Google Drive

— TCLE

3° encontro: 24/03 - Questionario prévio do primeiro encontro

@ Material para leitura prévia para o préximo ...

Material 1- habilidades pr...
PDF

@ Ver material

Apds a leitura do material disponibilizad... E] 2
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Fonte: a autora.

Quadro 4 - Segundo encontro do curso de capacitacdo

Objetivos: Possibilitar que o participante conheca as habilidades necessarias para a aquisi¢do da
leitura e que seja capaz de entender as diferengas entre as dificuldades e os transtornos especificos
da aprendizagem.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Discussdo do material e da atividade on-line sobre as habilidades necesséarias para a
aquisicado da leitura, disponiveis no topico 1.
e Visionamento dos videos:
- Dificuldade ou transtorno de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=d6i-z60ZmFU&Ilist=LL 6L TKP Ify2ZdrihE_ TdgoyA&index=5&t=2s
- Criangas com dificuldades de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=1E73Sbisndc&list=LL6L TKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=3
- Dislexia, Discalculia e Disortografia: o que é Transtorno de Aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=mzZUrJm_Z0_ w&list=LL 6L TKP Ify2ZdrihE_TdgoyA&index=2
- Transtornos de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=7811Sy ZIWMs&list=LL6L TKP lfy2ZdrihE_ TdgoyA&index=2
e Exposi¢cédo do contelido do material: Dificuldades de leitura e transtornos de leitura: quais as
diferencas.
e Discussao das caracteristicas que diferenciam as dificuldades dos transtornos especificos de
aprendizagem.
e Aviso sobre as atividades disponibilizadas no ambiente \virtual tépico “2° encontro 17/03 —
Meet 09/06”:
- Leituras complementares (Texto 1: ROTTA, N. T. Dificuldades para aprendizagem. In: ROTTA,
N. T.;, OHLWEILER, L.; RIESGO, R. S. Transtornos de aprendizagem: abordagem
neurobiolégica e multidisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2016. p.94-106. Texto 2:
OHLWEILER, L. Introducdo aos transtornos de aprendizagem. In: ROTTA, N. T.; OHLWEILER,
L.; RIESGO, R. S. Transtornos de aprendizagem: abordagem neurobioldgica e multidisciplinar.
2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2016. p.107-111).
- “Apos a discussao on-line, responder o que difere as dificuldades dos transtornos de
aprendizagem.
- Leitura prévia do material sobre Avaliagdo das dificuldades de leitura, disponivel no tépico “3°
encontro 24/03 — Meet 16/06”.

Fonte: a autora.

A partir do segundo encontro, as reunides passaram a ocorrer a
distancia, mas de forma sincrona. Iniciou-se com uma breve discussdo sobre o
conteudo do primeiro encontro, com o objetivo de clarificar aos participantes quais
séo as habilidades necessérias e sua importancia para a aprendizagem da leitura e
em seguida a pesquisadora fez uma explanacdo do material previamente
disponibilizado no ambiente virtual sobre as diferengas das dificuldades de leitura e

dos transtornos de leitura, complementado com o visionamento de alguns videos.



https://www.youtube.com/watch?v=d6i-z6oZmFU&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=5&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=1E73Sbisndc&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=mZUrJm_Z0_w&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=7811SyZlWMs&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=2
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Quadro 5- Conteudo apresentado no segundo encontro.

DIFICULDADES DE LEITURA E rhsdancas s
TRANSTORNOS DE LEITURA: '
QUAIS AS DIFERENCAS

Encontro 2
09/06
Mestranda: Michele C. de Souza

=

funcio neuro

Orientadora: Marilia Bazan Blanco

{LWEILER, 2

espe e v CC € s prim

Dificuldades de
Aprendizagem
(DE) s@o causadas por falhas na alfabetizacdo,
metodologia de ensino inadequada & aprendizagem do aluno, mudangas
frequentes de escola, problemas escolares diversos.

Resultam também de condigdes neurolégicas e/ou genéticas como
epilepsia, encefalopatia crén ndo progressiva e deficiéncias em geral e por
fatores psicossociais, como problemas familiares e sociais e estimulagcao
inadequada.

Essas condigoes

*Transtomos especificos
do desenvolvimento das
habilidades escolares”
(CID-10)

*Dificuldades Escolares”

Etiologia

para as dificuldades
de aprendizagem,

Disfuncéo no sistema Pedagégica, p
deficiéncias, tra

neuroldgicos ou genéticos

nervoso central

Especificos
CID-10 - Transtomos
especificos de feitura
(F81.0), de sofetracio
(F81.1), da habilida

Néo Especificos.
0 das habilidades
3). Outro

a aprendizagem escolar
(LIMA; CIASCA, 2015).

Em
fatores:

i

arnos evolutivos com

ositor ¢

le]

ant

Fonte: Lima;

Jiototal.com.be/001
1gem-na-alfabetizac

idenia-dificuldades-de

rlima e
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RESUMINDO: QUE E DISLEXIA2

tatisfico de transtormos mentais:

Fonte: A autora
Para finalizar, foi proposta uma atividade em que deveriam
responder no ambiente virtual as diferencas das dificuldades de leitura e dos

transtornos de leitura, com o intuito de reforcar o conteddo discutido nesse encontro.

Figura 5 — Topico 2° encontro 17/03 — Meet 09/06

¥ Atividades de As dificuldades de X | 4 - x
<« C & classroom.google.com/w/ DMxh zlaftfall T T N ﬁ
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mura Atividades Pessoas Notas & «E
2% encontro: 17/03 - Meet 09/06 :

Slides tem postado em 24 de ju

segundo encontro online tem pastado e e ju

Material para leitura prévia para o préximo ... ter stado em 18 de mal

Material para leitura complementar Ultima edi¢do: 18 de mar. de

Videos

©®0O00606

© que difere as dificuldades de aprendi.. B 1 Data de enirega: 23 de

@

1comentario da turma

Fonte: a autora.
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Também foram dadas instrucbes referentes ao conteudo
disponibilizado para leitura prévia para o proximo encontro, disponivel no tdépico “3°
encontro 24/03 - Meet 16/06”.

Quadro 6- Terceiro encontro do curso de capacitacéao

Objetivos: Possibilitar que os participantes entendam os objetivos dos diferentes tipos de avaliagdo
e sua importancia para o trabalho pedagogico.

Encaminhamentos Metodolégicos:

e Explicacdo sobre os tipos de avaliagéo.

e Compartilhamento de experiéncias relacionadas a avaliacdo de dificuldades.

e Exposicéo de alguns instrumentos utilizados nos diferentes tipos de avaliagéo.

e Atividade remota: elaborar uma atividade avaliativa com objetivo de identificar possiveis
dificuldades de leitura para apresentar no proximo encontro.

e Disponibilizacdo do conteldo para leitura prévia para o proximo encontro: disponivel no
topico “4° encontro 31/03 — Meet 23/06”.

Fonte: A autora

No terceiro encontro, ap0s a explicacdo dos diferentes tipos de
avaliacdo das dificuldades de leitura e a partir da leitura prévia do material sobre
este assunto, foi realizada uma discussdo que oportunizou o compartilhamento do
conteudo e também de experiéncias vivenciadas no ambiente escolar sobre essa
tematica.

Posteriormente, foram apresentados alguns instrumentos utilizados
nas diferentes avaliacbes, 0 que proporcionou maior contato dos professores com

esses materiais, sobretudo com aqueles de uso do professor psicopedagogo.

Quadro 7 - Conteudo apresentado no terceiro encontro
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AVALIACAO DAS
DIFICULDADES DE
LEITURA

Encontro 3
16/06
Mestranda: Michele C. de Souza

Ornentadora: Marilia Bazan Blanco

O que ¢ avaliagao da aprendizagem?

A avaliagio da aprendizagem consiste na descricio de
conhecimentos, atitudes ou aptidoes que os alunos
adquiriram, expondo os objetivos atingidos até aquele
momento e também as dificuldades encontradas. Este
conhecimento auxilia o professor na busca de meios
estratégias que possam  ajudar os alunos em  suas
dificuldades (KRAMER, 2006). Tem scus principios ¢
caracteristicas  baseadas na  Psicologia, marcadas
inicialmente pelo desenvolvimento de testes padronizados J
que mediam habilidades ¢ aptidoes dos alunos.

e

b
e
RN

EN
o

Objetivos:

Possibilitar que os participantes entendam os objetivos da Avaliagao da leitura ¢
sua importincia para o trabalho pedagégico.

ink Metodoloei

E:

g
Roda de conversa sobre os diferentes tipos de avaliagio da Icitura.

xposigao de alguns instrumentos utilizados na Avaliagao da leitura.
Atividade presencial em grupo: elaboracio e apresentacio de uma atividade
avaliativa com objetivo de identificar possiveis dificuldades de leitura.
Disponibilizacio do conteddo para leitura prévia para o préximo encontro:

disponivel no t6pico “4° encontro 23/06”.

O que ¢ avaliagio psicoldgica?

De acordo com Resolugao n® 9 de 25 de abril de 2018, do
Conselho  Federal de Ps y psicolégica ¢ um
processo estruturado de investigagio dos fenoémenos psicolégicos

cologia, a aval

composto por métodos, técnicas ¢ instrumentos, com a finalidade
de prover informagoes para a tomada de decisio no ambito
individual, grupal ou institucional, baseado em demandas, condigées
¢ finalidades especificas. Os testes psicoldgicos incluem escalas,
inventirios, questionirios métodos

(BRASIL, 2018).

e projetivos/expressivos

O que ¢ avaliagdao neuropsicoldgica?
E uma especialidade da Psicologia, que consiste no diagnéstico, acompanhamento,
tratamento e pesquisa da cognico, emocio, personalidade ¢ comportamento, como
foco na relagio entre esses aspectos e o funcionamento cerebral.

Utiliza-se  de das
neurociéncias e da pratica clinica, além do uso de
instrumentos padronizados para avaliacio das funcées
neuropsicolégicas que envolvem principalmente as

conhecimentos  orundos

habilidades de atencdo, percepcio, linguagem,
raciocinio,  abstracdo, ~memoria,  aprendizagem,
habilidades académicas, p da informacio,

visuoconstrucio, afeto, funcées motoras e executivas
(BRASIL, 2004).

Aspectos da avaliagao neuropsicolégica (LIMA; CIASCA, 2015):
(1) Entrevista com os pais (queixa, histéria clinica, anamnese, dados gestacionais,
antecedentes familiares, aspectos do desenvolvimento da crianga, histérico escolar);
(2) Resultados de exames ja realizados ou que deverdo ser solicitados (visZo, audicéo,
neurolégico, entre outros);

) ao e conduta no escolar;
(4) da (selecdo dos ;: as queixas, idade e
hipéteses e 3o da a e utilizadas

pela crianca, dados quantitativos e qualitativos)

(5) dos de todos o0s dados coletados e analise da relacao

entre as queixas e hipéteses formuladas a partir do desempenho da crianca)
(8) Perfil
as areas das fungdes corticais

a partir da dos , indicando

que se P ep

O\ =

anester |~
Ve~
.

[ o

e N e /-

Fungdes.
executas |
» ey AWKALAC mOLFUY]_2N:95d0 R

OpoJoreX_cWz_es YiNUenpWE v VADSKTLEARSELI 4Py
ZF e s O TBAY W NFGZIDuSL R YU ¥ KINEgpUM TOUESILY.

st/ ciencisdnceneben Ses woadprest com 2014/ 08/ esquern
funcsaToerimpactapay

Escalas Wechsler de Inteligéncia

Possui trés versoes: para adultos
(Wais-I1T),

adolescentes

para criancas
(Wisc-1V) para
criancas idade  pré-escolar
(Wppsi-1V), sendo que esta dltima
nao apresenta padronizacio
brasileira.

e
(=

€m

Elas identificam o nivel intelectual do individuo e principalmente o
nivel de desenvolvimento das fungoes cognitivas especificas.

As Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

(CPM-RAVEN)

Tem objetivo  mensurar  a

por

inteligéncia e fornecer informagoes sobre a

habilidade de ir além da informacao dada

| crmmaven
comaaved commaven 3

para perceber o que ndo estd prontamente
claro. E destinado para criancas de cinco a

onze anos (ANGELINI, 1999).

e

Avaliagao Neuropsicoldgica Breve
para Criangas

Identifica ¢ caracteriza o perfil de funcionamento dos
processos neuropsicologicos. Destinado para criangas de
6 a 12 anos ¢ descreve a cognicio associada a diagnésticos
de

em  transtornos neurodesenvolvimento

aprendizagem, oferecendo um levantamento i

hipéteses diagnosticas (SALLES, 2015).

N

it desig.etcom b vetoseditoea Buodto/ STL001.

{e




Bateria Psicologica para
Avaliacao da Atencao (BPA)

Avalia a  capacidade geral e 4
. individualizada dos tipos de atencio
especificos: Atengio Concentrada,

Atencdo Dividida e¢ Atencao Alternada,
para individuos a partir de seis anos

(RUEDA, 2013).

bt/ /deiga et com b cevaecitogs Produto/ B0 1517
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Figuras Complexas de Rey

Sdo uma técnica psicologica que consiste na copia de
figuras com o objetivo de avaliar a atividade perceptiva ¢ a
memoria visual nas fases de copia e reprodugio da memoria,
Verifica também o modo como
o sujcito apreende os dados

que The sio apresentados ¢ o

que foi conservado
espontaneamente
meméria. E  indicado
individuos a partir de quatro

anos (OLIVEIRA, 1999)

®

em  sua

para

Lt

Firor 1, Fies Conplenn e Rey.
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Avaliacio Neuropsicologica Cognitiva

Composta de quatro volumes:
1- atengao e funcdes executivas;
2- linguagem oral;
3- leitura, escrita e aritmética;
4- memoéria de trabalho.

Oferece subsidio para a avaliagio neu!upslculbglca

cognitiva a partir de tedricas e di

de instrumentos avaliativos.

Os testes dos quatro volumes s&o indicados para as idades

de 3 a 14 anos e nZo sdo de uso restrito do psicologo

(SEABRA; DIAS, 2013; SEABRA; DIAS; CAPOVILLA, 2013; DIAS;
bt e livsisdgeoiogo com b/ capas/ 08/ 979009001103 g
MECCA; 2019)

Um conjunto de instrumentos ndo restito a H
e que ¢ sobre os B
- do i a a‘\ﬂ\““‘ﬁ“\‘:\\‘.\\s .
preferéncia lateral, a persisténcia motora e a “ “

;

[

BTN - Bateria de Testes
Neuropsicoldgicos

E
criangas e adolescentes de quatro a quinze anos
(BRITO, 2006).

discriminagao direita-esquerda. indicado para

Tarefas para Avaliacio Neuropsicoldgica: Avaliagio
de linguagem e funcoes executivas em criangas

Conjunto de tarefas para avaliagao neuropsicoldgica de
: pa s pSiccky Avaliagio de linguagem

da li oral, da li escrita e das & fungoes executivas
- fungdes executivas,
Visam auxiliar o p de cao da ¢éo e da

comunicagao de criangas de 6 a 12 anos de idade. Existe
também o volume dois, direcionado para a avaliagdo de
adultos (FONSECA, PRANDO, ZIMMERMANN, 2016).

Pt/ e S e, plont

Avaliaciao Psicopedagogica

De acordo com Moojen ¢ Costa (2016), ¢ a avaliagdo psicopedagégica que
verifica a compatibilidade entre o nivel do desempenho académico, a faixa ctiria ¢ o
ano escolar da crianga, sobretudo nas areas de leitura, escrita e matematica. Essa
avaliagio analisa os comportamentos do aluno no ambiente escolar e sua

aprendizagem com a finalidade de identificar fatores, competéncias ou inabilidades

que facilitam ¢ interferem no processo de aprendizagem

A avaliagio psicopedagégica inclui em seu processo alguns procedimentos, como

a entrevista com 0s responséveis para a coleta de dados da historia pessoal e familiar

d

da erianca P

¢) e também P gogica, que consiste na

pesquisa do histérico escolar dos familiares.
Os fatores etiologicos (dados gestacionais, desenvolvimento da linguagem e
motricidade, doengas, etc) e sua interacio com o ambiente familiar e escolar podem

orientar na solicitagio de avaliagoes complementares (MOOJEN; COSTA, 2016).

No que se refere a avaliagio psicopedagdgica sistematica, existem instrumentos
direcionados ao psicopedagogo, que avalia o desempenho académico ¢ uma séric de

habilidades necessarias a iz como i

para apref guagy

pea fungdes , motivagio, capacidade de entender e

P
seguir regras, interagdo social. Também ¢ por meio desses instrumentos que se

q Tl fi

o g e p ¢ corticais,

de ap

s 'h
habilidades

14 a4,

g gem (RODRIGUES, 2015).
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CONFIAS = TDE — Teste de Desempenho Escolar
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Consciéncia Fonologica — instrumento de  avaliagao ';:i E um instrumento que proporciona uma avaliacio das %‘;

pacidades fund: para o desempenho escolar

sequencial) tem  como  objetivo avaliar a  consciéncia

Fornece indicativos das dreas de aprendizagem escolar que

- estio conservadas on prejudicadas, para eriancas da 1° a 6

séries do Ensino Fundamental, podendo ser utilizado,

fonologica de forma e seq P a
. investigagio das capacidades fonologicas, considerando sua

relagio com a hipotese da fase da escrita que a crianca se também, para a 7 e 8 série, com algumas restricdes

encontra, contribuindo assim para a pratica da alfabetizagio. (STEIN, 1994). Arualmente conta uma nova versio (TDE

Sua’ faika tiia é @ partir de 4 anos de idade (MOOJEN, 1) que amplion sua abrangéncia para todos os nove anos

do Ensino Pundamental.

2016). St s e e 5
oS = = v—
‘@‘ ==]AR- | e Avaliagio d |

THCP - Teste de Habilidades e - - —Rnstmfn.en;o’ CeALva1aG20.00 =
Conhecimento Pré-Alfabetizacio = CREHONo. Dasico’pata g =]
g = Alfabetiza¢ao I AR =

Instrumento de Auaicso
. . S - 0 Sepretore Bénco park o Alabeczzcso
Tem por objetivo identificar as habilidades ¢ o

Indicado para criangas da pré-escola (5-6 anos) ¢
- nivel de conhecimento pré-alfabetizagiao de criangas

5 iy MANUAL DE
- do Pgilmum ano do F‘ns’mu Fundamental. APLICAGRO E AVALIAGEO
Seu -

objetivo ¢  avaliar o  repertério

pequenas, dos quatro aos sete anos ou que €stio no comportamental das criangas referente aos pré-
o 5 : 5
| para a ap da gio
leitura ¢ escrita. Esse instrumento da indicativos
sobre quais habilidades devem ser treinadas ¢ quais as

meio do processo de alfabetizagio (SILVA, FLORES-
MENDOZA, SANTOS, 2013).

<
criangas ji dominam ou nio (LEITE, 1984). e
e —— NS
55321 pag R ———
) L iz co onges LS TR oL 5

= = 2 — —
=
- s ; = PROHMELE- Provas de Habilidades
PROLEC- Prova de Avaliacao dos Processos de Leitura R . -
— s | Metalinguisticas e de Leitura =
T = -
Composto por diferentes tarefas que tratam de s 2.
todos os. processos que interferem na leitura, Indicado para avaliacio de estudantes de 1* a 4* séries
.cmbnsadns peldimodloili duple ot derieiuts.: Com! do ensino fundamental, objetiva avaliar o desempenho de
e3tas provas e obiém uma pontuacio da capacidade de habilidades metalinguisticas e de decodificagdo, necessarias
leitura da crianga, tornando possfvel a compreensio das para o desenvolvimento da leitura (CUNHA, CAPELLINI,
dificuldades de leitura. Pode ser aplicado em escolares 2009,
do 2° a0 5” ano do Ensino Fundamental (CAPELLINI;
OLIVEIRA; CUETOS, 2015).
3
PROCOMLE- Protocolo de Avaliagio da
S = - =g
Expositivos Compreensao de Leitura =
) Avaliag3 - o R
E um material que apresenta textos expositivos com Compreensio I Eidii pits cieoliny o 0260 2400 do ot i

Textos Expositivos Fund: | com a finalidade de identificar o tipo de
B ke o oot = -

organizacoes diferenciadas, que visa auxiliar na avaliacio

dificuldade  de escolares que, mesmo tendo leitura
da compreensao leitora de alunos com queixa de

proficicnte, nio conseguem responder 4 perguntas sobre
dificuldades de aprendizagem ¢ leitura. E indicado para o texto a0 final da Ieitura, como também verificar em
quais niveis da estrutura do texto encontmam-se cstas

dificuldades, do o pertil ¢ i o

criangas ¢ adultos com escolaridade a partir da 2* série do

Ensino Fundamental (SARAIVA, MOOJEN,
MUNARSKI, 2006).

desempenho do cscolar em compreensio de leitura

(CUNHA; CAPELLINT, 2019).

=
PROHFON:- Protocolo de Avaliaciao das

IPPL- Protocolo de identificacao precoce dos

. s 5 g
problemas de leitura = Habilidades Metafonoldgicas =
E um instrumento de avaliacio utilizado no rastreio Tmum'-:a Eﬂ Anliaf a2 lubilidads meufonolopeds e, sho, preditoess réa

aprendizagem da leitura e escrita. E composto por doze provas (silibicas,

PRONFON

fonémicas e supra-segmentais) e além de avaliar, também pode ser

universal do modelo de resposta 4 intervencao (RTI) para a - \
identificacdo precoce das criangas de risco para problemas de E i a,, 4 utlizado na intervencio de escolares com queisas de problemas de
£ s = srowson

2\ F

2. "IN di

leitura como dislexia. Destinado para os 1° ¢ 2° anos do P~

=

clinico e educacional
Indicado para alunos do 2° a0 5° ano do Ensino

PRONFON

Ensino Fundamental I, pode ser utilizado por profissionais PROHFON

Fundamental I, possui diferencial nos estudos de casos e
das dreas da satude e da educacio, tanto no contexto clinico 5 <
=== parac para  criancas  com Dislexia  do
quanto no contexto educacional (CAPELLINI; CESAR; == - . on de
w ) F
| GERMANO, 2017). g bocton oy e i —— ERMANO; CAPELLINI, 2016).
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Anele Manual pratico do diagndstico

Acole¢ao Anele ¢ composta por cinco volumes: PSlcopedagOglCO clinico
1- “Avaliagdo de leitura de Palavras ¢ Pseudopalavras’ (SALLES, PICCOLO; MINA, 2017) Apresenta propostas de avaliagio e intervengio
destinado a criangas do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental, avalia a habilidade de leitura oral, _

. lacoei lificuldad % .
m o8 rogica nas dif ;s 2 e
mais especificamente a precisio no de palavras e p além de ESEHE gica nas de 2y por meio

. investigar as estratégias de leitura preservadas e deficitarias. de provas operatorias (pensamento operatorio concreto,
2- “CONTEXT- Avaliagdo da Compreensdo de Leitura Textual’ (CARSO et al, 2017), avalia a S &

pensamento formal, entre outros), técnicas projetivas ¢
compreens&o de leitura em criancas de nove a doze anos, do 4° ao 6° ano do Ensino Fundamental.
5 AFLET- Avaliacao da Fluéncia de Leitura Textual (BASSO; MINA; PICCOLO; SALLES, 2018),

avalia a fluéncla de leftura textual de um texto narrativo e identifica as habllidades e possiveis motora, lateralidade, esquema corporal, sequéncia logica,

outros testes (coordenagio motora fina, coordenagio viso-

dificuldades de fluéncia de leitura oral. Também verifica pontos fortes e fracos na fiuéncia de leftura T 2 i . Py . &
avaliacio da consciéncia fonologica, manipulacio dos

e possibilita o da evolugao do . Destina-se a criangas de sete a dez

fonemas, entre outros) (SAMPAIO, 2016b).

anos, estudantes de 2° a0 4° ano do Ensing F
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Fonte: a autora.

Como atividade para o proximo encontro, foi proposta a elaboragéo
de uma atividade avaliativa direcionada para as dificuldades de leitura, e também
foram dadas instrugbes sobre a leitura prévia do material disponivel no tépico “4°
encontro 31/03 — Meet 23/06”.
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Figura 6 - Topico 3° encontro 24/03 - Meet 16/06

Bl Atividades de As dificuldadesde X | 4 = X
<« C @ classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNzla/t/all T > » §
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas [ I @

©]

3° encontro: 24/03 - Meet 16/06

@ Slides Item postado em 24 de
@ Aula online Item postado em 21 de jun. d

Elaborar e descrever uma atividade AV.. B 1 Data de entrega: 29 de mal

ltem postado em 24 de mar. de 2020 Editado as 24 de mar. de 2020

10 1

Entregues Trabalho atribuide

1 comentario da turma

Ver atividade

@ Material para leitura prévia para o préximo ... Item postado em 24 de mar.

Fonte: a autora.

Quadro 8- Quarto Encontro do curso de capacitacao

Objetivos: Possibilitar que os participantes conhecam diferentes métodos de alfabetizacdo, sobretudo
agueles mais indicados para o ensino de criancas com dificuldades na aquisicdo da leitura.

Encaminhamentos Metodolégicos:

Apresentacdo da atividade realizada pelos participantes para avaliacdo das dificuldades de
leitura.

Explanagédo do contetdo sobre os métodos de alfabetizacdo e estratégias de intervencgao.
Compartilhamento de experiéncias sobre qual método utiliza ou ja utilizou para alfabetizar.
Exposicao de materiais que auxiliam na alfabetizacdo de criangas com dificuldades.

Exemplo de metodologia: As letras falam: metodologia para alfabetizagao:
https://www.youtube.com/watch?v=\0X JFOP4GE&list=UUGFPtRd_koJyOejINOY O44w&inde
x=32

Video clipe “As letras falam”: https://www.youtube.com/watch?v=pBsfpU9z\WNI.

Atividade para o Ultimo encontro: Elaboracdo de uma estratégia de intervencéo para a
aquisicdo da leitura, wltada para criancas com dificuldades de aprendizagem.

Fonte: A autora

O quarto encontro, com o0 objetivo de proporcionar aos participantes

o conhecimento dos diferentes métodos de alfabetizacdo, com foco naqueles que se

mostram mais adequados ao ensino de criangas com dificuldades de leitura, iniciou

com a apresentacdo das atividades que os participantes elaboraram: propostas de

avaliacao para dificuldades de leitura.



https://www.youtube.com/watch?v=v0X_JF0P4GE&list=UUGFPtRd_koJyOej9N0YO44w&index=32
https://www.youtube.com/watch?v=v0X_JF0P4GE&list=UUGFPtRd_koJyOej9N0YO44w&index=32
https://www.youtube.com/watch?v=pBsfpU9zWNI
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Figura 7: Exemplo de atividade avaliativa.

1 = Leia as frases com atencio e complete com as palavras cometas:

manda - manta

= Elendo em mim!

= Estd esfriando, vou pegar minha

faca - vaca

- A do sitio estava doente ontem.
= Esta n&o estd muito afiada.
pote - pode
= Mao comer na sala!
= O da wowd esta quebrado.
cola - gola
= Usesua com cuidado.
- A da camisa ainda estd amassada.

Fonte: Atividade elaborada pela participante.

Foi realizada a explicacdo do conteudo lido previamente, sobre os
métodos de alfabetizacdo e estratégias de intervencdo. Em seguida, os participantes
compartilharam suas experiéncias profissionais, principalmente sobre as

metodologias que utilizam ou que ja fizeram uso anteriormente.

Quadro 9- Conteudo apresentado no quarto encontro.
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METODOS DE
ALFABETIZAGAOD E
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INTERVENGOES
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MESTRANDA: MICHELE C. DE SOUZA
ORIENTADORA: MARILIA BAZAN BLANCO

A alfabetizacido consiste no processo de
aquisicdo do cédigo escrito das habilidades de
leitura e escrita (SOARES, 2018).

“alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral
em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita em
lingua oral (ler)” (SOARES, 2018, p. | 7);

“alfabetizagio seria um processo de compreensao/expressio de
significados” (SOARES, 2018, p. |7).

LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO SAO DOIS
PROGESSOS DISTINTOS:

Letramento relaciona-se a compreensio de leitura e escrita
come praticas sociais, privilegiando a pritica da lingua portuguesa
no cotidiano;

Alfabetizacdo esti relacionada as regras gramaticais ou da
relagio da escrita como codigo, sendo necessario decifrar.

Dessa forma, a escola deve trabalhar ao mesmo tempo com o
letramento e a alfabetizagdo para obter mais sucesso na formagio
dos alunos (SOARES, 2018).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(BRASIL,2017), € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que a crianga seja alfabetizada.

Assim, alfabetizar € trabalhar com a apropriagao pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendende como se di este
processo (longo) de construgio de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonolédgico da lingua pelo estudante. Para isso, é
preciso conhecer as relagoes fono-ortograficas, isto é, as relagdes entre
sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as
letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo,
conhecer a “mecinica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler
e escrever significa, principalmente, perceber as relagdes bastante
complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as
letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonolégica da
linguagem: perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas
palavras etc (BRASIL, 2017, p. 90)

asil cog/skahwp-coesantipioade 1018 | astudo

Independentemente da metodologia de ensino utilizada, é
indispensavel o uso de atividades que desenvolvam a ‘“consciéncia
fonoldgica, memoria de trabalho fonoldgica, nomeacao rapida e leitura
em voz alta nos primeiros anos de escolarizagao” (CAPELLINI et al.,
2009, p. 373).
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Quadro 12 - Quarto Encontro do curso de capacitacio

Objetivos: Possibilitar que os participantes conhecam diferentes métodos de alfabetizacio,
sobretudo aqueles mais indicades para o ensino de criancas com dificuldades na aquisicio da
leitura.

Encaminhamentos Metodolégicos:

e Discussio do conteiido sobre os métodos de alfabetizagio e estratégias de intervengio.

*  Compartilhamento de experiéncias sobre qual método utiliza ou ji utiizou para alfaberizar,

+  Exposigio de materiais que auxilam na alfabetizagio de criangas com dificuldades.

e Exemplode letras falam: para alfak i
hetps://wwew.youtube,comiwatchv=v0X_|FOP4GERIist=UUGFPtRA_koJyOejdNOYO44w8index=32
e Video clipe “As letras falam": httpsi/www.youtube.com/watchiv=pBsfpLI9zWNI.

e Atividade para o tltimo encontro: Eaboragia de uma estratégia de intervencio para 1
aquisicio da leitura, voltada para criangas com dificuldades de aprendizagem.

Fonte:A autora

O termo alfabetizagao,
segundo Soares e Batista
(2005, p. 24), “[...] designa o
ensino e o aprendizado de
uma tecnologia de
representagio da linguagem
humana, a escrita alfabético-
ortogriafica”.

hcpef vt ect com el mapesrc 14968200, phw=700

Capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizacao,
consideradas como capacidades de (de)codificacdo:

» Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas
(outros sistemas de representagio);

* Dominar as convengdes graficas (letras maiusculas e minusculas,
cursiva e script);

+ Conhecer o alfabeto;

+ Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

* Dominar as relagées entre grafemas e fonemas;

* Saber decodificar palavras e textos escritos;

* Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

« Ampliar a sacada do olhar para porgdes maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento)
(BRASIL, 2017,p. 93).

Em Frade (2005, p. 15), o método de alfabetizagio é uma expressio
que pode designar:

I- um métedo especifico, como o silabico, o fénico, o global;

2- um livro didatico de alfabetizacdo proposto por algum autor;

3- um conjunto de principios teérico-procedimentais que organizam o
trabalho pedagdgico em torno da alfabetizacio, nem sempre filiado a
uma vertente tedrica explicita ou Unica;

4- um conjunto de saberes praticos ou de principios organizadores do
processo de alfabetizagio, (re)criados pelo professor em seu trabalho

pedagogico.

Os dois principais métodos alfabetizagio abordados aqui sio originados das
abordagens analitica e sintética:

* Analitica: o ponto de partida ocorre do todo para as partes, se caracterizando
pela utilizagdo de unidades como a palavra (palavracio), a sentenca
(sentenciagio) e o texto (global). O objetivo ¢ que, por meio do
reconhecimento do todo, ocorra posteriormente uma reflexdo das andlises
menores da lingua, em privilégio do significado da escrita e seu uso social.
Seabra e Dias (2011) explica que nessa abordagem as unidades apresentadas
inicialmente contém significado, consistindo de palavras, frases ou textos,
partindo de unidades maiores.




+ Sintética: faz um caminho inverso, partindo de unidades menores que a
palavra para posteriormente chegar ao todo. Utiliza letras (alfabético),
fonemas (fénico) ou silabas (silibico) para promover estratégias de anilise
do sistema de escrita (LEITE: MARTINS; PINHEIRO, 2018).

[.] 2 unidades ensinadas sio menores que as unidades de significado da lingua em
questio. Logo, podem ser apresencadas inicialmente as letras, os sans das letras ou as
slabas. Tal apresentacio pode ocorrer conforme uma ordem especiiica ou sem uma
sequéncia previamente determinada. Apos a introduso das unidades minimas, ensina-se
2 sua sintese em unidades majores, formando silabas, palavras, frases e, finalmente, textos
(SEABRA; DIAS, 2011, p. 307).

Em relagio ao tipo de estimulagio utilizada, diferem-se o método
tradicional e o método multissensorial:

Tradicional: a linguagem escrita é ensinada basicamente por meio do uso
da visio (ver o item escrito) e a audigio (ouvir seu correspondente
oral).

Multissensorial: utiliza-se de outras modalidades sensoriais como a tatil
(sentir a textura de uma letra desenhada com material especifico), a
cinestésica (movimentar-se sobre uma letra desenhada no chao) e a
fonoarticulatoria (atenta-se aos movimentos e posicdes de labios e

lingua na pronuncia de determinado som de forma intencional) (SEABRA;

DIAS, 201 1).

Seabra e Dias (2011) consideram o métode fénico mais adequado para o
ensino regular de criangas sem transtornos de leitura e escrita e também eficaz na
alfabetizagio de criangas disléxicas, j@ que o dominic da habilidade de
decodificagio é um pré-requisito necessirio no desenvolvimento das habilidades
de leitura.

Outro método também empregado no ensino de criangas com dislexia ou
com dificuldades de leitura e escrita € o multissensorial, por promover a
aprendizagem por meio da conexio entre aspectos visuais, auditivos, tateis e
cinestésicos da grafia e da articulagio. Maria Montessori (MONTESSORI, 1948) foi
uma das precursoras desse método que, apesar de demandar mais tempo na
intervengdo, € um dos procedimentos mais eficazes para criancas maiores, que
apresentam dificuldades na leitura e escrita ha virios anos e que possuem
histérico de fracasso escolar.

O Novo Alfabetizagio com as Boquinhas
(JARDINI; GUIMARAES, 2015), que consiste em
seis volumes direcionados para a aquisicio da
leitura e escrita, de abordagem do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA), viabilizado pela
ferramenta  articulatéria  (boquinhas), que
favorece a conversio grafofonéncia de maneira
concreta e acessivel. Essa colegdo contempla os
contelidos para alfabetizagio no inicio do
Ensino Fundamental.

Cunha e Capellini (2011) explicam que, para a aquisicio da leitura, a
conversio de grafemas para fonemas é o inicio de tudo. Ter conhecimento do
principio de que as palavras sio formadas por unidades menores que a
silaba e que estas unidades sdo representadas por signos graficos é
decisivo para o dominio da ortografia alfabética. Mendes e Brunoni (2015)
explicam que, para aprender a ler, é necessirio ter por base o
reconhecimento dos simbolos letras/grafemas, pois estes representam as
unidades que formam as palavras no sistema de escrita. A partir dai é possivel
reconhecer que cada unidade escrita corresponde a uma unidade sonora
(fonema).

A partir da definicio desses dois métodos, Seabra e Dias (2011) discorrem
sobre a unidade minima de anilise na relagio entre fala e escrita, sendo que, no
método global, a unidade minima € a palavra; no silabico, a unidade minima & a
silaba e no fonico ou fonético, a unidade minima € o fenema.

GLOBAL:palavra

SILABICO: silaba

FONICO ou FONETICO: fonema

Figura 3- Trés aspectos dos métodos de alfabetizagao:

Poatode Unidade de Modalidades
partida andlise sensoriais
fescrita-fala) envolvidas
analitico !
(todo - parte) p multissensorial
. silaba
sintético
(parte - todo) — tradicional
Fonte: Seabra e Dias (2011. p. 308).
O Facilitando a Alfabetizagio Multi ial,

Fonica e Articulatoria (NICO; GONGCALVES,
2016) é um material pedagégico-clinico que visa
suprir as inabilidades e dificuldades dos
estudantes que, por vezes, sio excluidos do
ensino formal por apresentarem alguma
dificuldade especifica no aprendizado escolar.
Consiste em um kit composto por trés volumes,
sendo um caderno multissensorial com o
alfabeto em relevo e mais um DVD
autoexplicativo de todo o material.

beapafwambookioycombemagelcachelatalog r 9L 89S
30030 peg.

Seabra e Dias (2011) explicam que diversas pesquisas que
compararam os métodos de alfabetizagio se limitaram
principalmente ac fénico e global, sendo que terminaram por
identificar que o método fonico teve melhores resultados, sobretudo
com criangas com desvantagem sociocultural ou cognitiva. Ainda
assim, no Brasil. o método global é dominante nos contextos clinico e

educacional.

&

Lembramos que o professor precisa sim dominar os métodos
classicos de alfabetizagio, mas também uma série de outros

procedimentos relacionados 3 organizacio do tempo e espaco na

sala de aula, 3 escolha dos melhores materiais e situagoes de
ensino, a definicio de contetdos e do ambiente de uso da cultura
escrita na sala de aula. Ele precisa também pesquisar o
desenvolvimento dos alunos e o conhecimento que estes e suas
familias tém sobre as praticas de escrita. Além disso, precisa
observar como os alunos estio compreendendo os contetdos
ensinados, para avaliar as alteragdes que deve fazer em seu
trabalho e no trabalho de alfabetizagio da escola (FRADE, 2005, p.
19).
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METODOLOGIAS E INSTRUMENTOS
DESENVOLVIDOS PARA AUKILIAR NO
PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E TAMBEM
NA INTERVENCAO COM CRIANCAS QUE
APRESENTAM DIFICULDADES

“As letras falam: dologia para alfabetizacio”, esta publicada em dois
volumes e objetiva promover a alfabetizacio. E destinada a etapa inicial do
Fundamental, procurando atender crlanas e jovens que ainda ndo alcangaram o
nivel alfabético esperado e apr no aprendizado da leitura e
da escrita.

Embora tenha sido direcionado
num primeiro momento para atender
criangas com problemas de
alfabetizacio em situagdes
extraescolares, essa metodologia tem
sido empregada na alfabetizagio de
criangas do ensino regular e servido de
referéncia em projetos de alfabetizagio
de jovens e adultos.

L T ———,

O PRIPROF-T-  Programa de
Resposta a Intervengio Fonologica, de
Fukuda e Capellini (2018), orienta o
trabalho do professor quanto ao

do. habllidadas da
leitura nos escolares em fase inicial de e
alfabetizagdo, contribuindo para a ek
prevengio e identificagio de alunos
com problemas de aprendizagem.

O Programa de Intervengio Fonologica PROGRAMA BE WIERVENGAD
e b ;i FoNDLOGICA
para Escolares, de Silva e Capellini (2019) é ]
direcionado para escolares no inicio do * bV
processo de alfabetizagio, direcionado para o i T

desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas. Sdo dois volumes contendo
quinze sessées cumulativas e podem ser

ilizados por f didlogos clinico elou
educacional, pedagogos e psicopedagogos.

O RTI- Modelo de Resposta a Intervengio: como
identificar e intervir com criangas de risco para os
transtornos  de  aprendizagem (ANDRADE;
ANDRADE; CAPELLINI, 2014), é uma proposta com
base em atividades pedagdgicas coletivas de facil
aplicagio pelos professores em sala de aula, que
avaliam habilidades preditoras de leitura e escrita.
Pode ser utilizado para identificagio precoce dos
problemas de aprendizagem e para o levantamento
dos riscos para os transtornos de aprendizagem,
sendo a intervengdo a forma de confirmar ou nio a
sua existéncia.

Modeio de Respost & It

xpe/ /v BORRDRCOMEe Mg cachwc

“Pensando em imagens, sons, palavras e
letras: atividades para desenvolver

p para o aprendizado da linguag
escrita”, consiste numa publicagio dividida em
dois vol que visa ds Iver habilidad:
preditoras da leitura e da escrita. Esse
programa ¢ destinado a criangas que ainda nio
alcangaram a fase alfabética de escrita ou que
necessitam solidificar habilidades basicas, que
geralmente frequentam o dltimo ano da
Educagao Infantil ou o inicio do Fundamental,
além daquelas que evidenciam dificuldades
escolares ou que possuem transtornos de
aprendizagem (ZORZI, 2018).

-
SO

Sons -

letcas.

O PROALF- Programa de Alfabetizagio e
Estimulagio Cognitiva (MENDES, 2018) é um
material de intervengio em alfabetizagao,
com embasamento nas  neurociéncias.
Envolve a estimulagio de habilidades
cognitivas intrincadas na aprendizagem da
leitura e da escrita como letras e fonemas,
consciéncia fonologica, memoria auditiva,
percepgdo visual e atengio. O PROALF ¢é
direcionado a criangas em processos de
alfabetiza¢ao e a alunos com dificuldades na
aquisi¢ao da leitura e da escrita.

o O TG

6004600, pg

SISTEMA SCLIAR DE
ALFABETIZACAO

O Sistema Scliar de Alfabetizagio (SCLIAR-CABRAL,
2013) utiliza-se de conhecimentos advindos da
neurociéncia, linguistica e psicolinguistica, com o objetivo
de prevenir o analfabetismo funcional. O material
desenvolvido contém um livro com os fundamentos
tedricos, dois volumes que consistem em roteiros para o
professor e um livro para o aluno, com o titulo
“Aventuras de Vivi". Essa proposta procura ser uma base
para o desenvolvimento da linguagem verbal oral e escrita
e seu proc além da alfab 30 e letr:

et editorabicomss
content/uploady 20180 | SVrvroteroslcapa-J00w4:

Sampaio desenvolveu quatro volumes com atividades corretivas de leitura e
escrita para disléxicos e pré-escolares (SAMPAIO, 2018b); leitura, escrita, grafia
e ortografia (SAMPAIO, 2016a); compreensio leitora, produgio textual e
escrita (SAMPAIO, 2018a) e atividades neuropsicopedagogicas de intervengao e
reabilitagio em atencdo, memoria visual e auditiva, meméria de trabalho,
raciocinio légico, planejamento, linguagem (SAMPAIO, 2018c).

ANDECES ATIVIDADES

CORRETIVAS K,
DE LETURA ey

GOARKE RTOGRAR |

E ESCRITA

A abordagem RTI, denominada “resposta a intervencio” (FLETCHER;
VAUGHN, 2009), inicialmente é utilizada com todas as criangas e o progresso
de cada uma delas é monitorado pelo professor. Aqueles que nio avangarem
como o esperado, apresentando baixa ou nio responsividade (auséncia de
melhora ou melhora insignificante) receberao intervencées cada vez mais
intensas. Deste modo, de maneira sucinta, o RT| baseia-se em trés etapas gerais:

|- identificagio de problemas académicos e comportamentais em todas as
criangas;

2- monitoramento do progresso das criangas identificadas com dificuldades;

3- intervencSes mais intensas baseadas nas respostas as avaliagdes de seu
progresso.




Andrade, Andrade e Capellini (2014) sugerem um modelo para ser

utilizado no Brasil,que segue as seguintes etapas: b) Camada 2: consiste na intervencio secundaria, realizada apenas com

os alunos de risco que necessitam de instrugdo adicional. Geralmente,
abrange de 20 a 30% do total de alunos e é caracterizada por conter
instrugdes mais especificas e intensivas. Os modelos mais comuns
apresentam intervengdes didrias com grupos de trés a cinco estudantes,
com média de duragio de trinta minutos, por um periodo de dez a vinte
semanas. De acordo com pesquisas nacionais e internacionais, as praticas
pedagogicas mais efetivas abrangem o desenvolvimento da consciéncia
fonémica, fénica, escrita e ortografia, fluéncia, vocabulario e compreensao.
(ANDRADE; ANDRADE, CAPELLINI, 2014,p. 250).

a) Camada |: objetiva diminuir a incidéncia de dificuldades iniciais de leitura
e intervir de forma precoce e preventiva, além de consistir na intervengio
primdria e na identificacio de dois estigios. Deve-se, no primeiro estigio,
utilizar tarefas coletivas FAE (Ferramentas Alternativas do Educador) e o
subteste de escrita de palavras e pseudopalavras de Capellini, Smythe & Silva
(2012) e posteriormente realizar intervengdo com atividades coletivas de
estimulagdo fonoldgica e recursos grificos. Apoés um més de intervengio
primaria, o segundo estagio consiste na reaplicacio das tarefas coletivas, com
atengdo especial para os alunos que apresentaram risco no primeiro estigio
(ANDRADE; ANDRADE, CAPELLINI, 2014, p. 242).

Figura 4 — Modelo RTI em para i coes icas e
comportamentais
. . - L. L. . Componente Académico de 5% <3 de 5% Componente Comportamental
¢} Camada 3: consiste na intervencio terciria, mais intensiva e com Cosat: oo Toicaie. Je Camada 3: Intervengio Intensiva
maior monitoramento do progresso, destinada para os alunos que ainda . u;dx\xdml » P corca de 15%° -v‘nlm.hul »
A ; n X ~ o alta intensidad - a alta intensidade
nio alcangaram o desenvolvimento esperado apés a intervengio da B L,.,K_,d.,,,‘:,‘ . ;,,‘M“,M,,
seguflda Smacayau galntevencaole mdlv'd'f'al € remedlanva,_e Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo|
possivelmente o aluno se enquadra para atendimento na Educagio « alguns estudantes (de risco) « alguns estudantes (de risco)
Especial (ANDRADE;ANDRADE, CAPELLINI,2014,p.252). 5 mma il Ll
« maior duragio « maior duraglo
Camada 1: Intervengio Instrucional Camada 1: Intervengio Instrucional
» todos os estudantes » todos os estudantes
« prevenglo o prevengio

Fonte: Batista e Pestun, 2019,
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Também foram apresentados exemplos de materiais que auxiliam na
alfabetizacdo de criangas com dificuldades de leitura, além de videos sobre um
método especifico de alfabetizacdo: As letras falam, de Jaime Zorzi (2018).

Como atividade remota, foi proposta a elaboragdo de uma estratégia
de intervencdo para a aquisicdo da leitura, direcionada para criancas com
dificuldades de aprendizagem, com o objetivo de ser apresentada para todos no

aitimo encontro presencial.

Figura 8 - Tépico 4° encontro 31/03 — Meet 23/06

B Atividades de As dificuldades de X + - X
< C & classroom.google.com/w/MzczNDMuxMzAzNzJa/t/all pre T B &
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas IR @

4° encontro: 31/03 - Meet 23/06

@ Slides tem postado em 24 de jun. d

Material para leitura prévia para o préxime ...

@
@ Videos

Elaborar uma atividade de INTERVENCAO p.. Data de entrega: 5 de abr. de

Item postado em 31 de mar. de 2020

8 3

Entregues Trabalhos atribuidos

Ver atividade

Fonte: a autora.

Quadro 10- Quinto encontro do curso de capacitagcao

Objetivos: Capacitar os participantes para que consigam elaborar estratégias de intervencdes para
auxiliar criangas com dificuldades de aprendizagem na aquisicdo da leitura.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Apresentacdo de uma estratégia de intervencdo para a aquisicdo da leitura, woltada para
criancas com dificuldades de aprendizagem.
¢ Questionario de avaliagdo dos conteldos abordados durante o curso de capacitacao.
e Questionério de avaliagcdo sobre o curso em si.
e Encerramento com discussao final sobre dividas e agradecimentos.

Fonte: A autora

No quinto e dltimo encontro 0s participantes apresentaram a

atividade que desenvolveram para intervirem nas dificuldades de leitura.
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Figura 9: Exemplo de atividade de intervencao.

A fada e a vaca (Auforia prdpria)

Lili era uma fada o nome da vaca de “Formosa”.

que sempre criava confusao, Mao demorou muito tempo

Outro dia armumou A vaca comecou a fazer sujeira,

uma vaca de estimacio. E a fada percebeu

A fada vizinha dizia: Que ter uma vaca

“isso nac tem cabimento, n&io era brincadelra.

Como péde uma fada Entaie, a fada Lili teve uma ideia

part 7 ) ) )
colocar uma vaca no apartamento? E nao quis deixar para depois:

Mas Lili era uma fada Foi levar a vaca de presente

birrenta e teimosa Para a fada vizinha do 102"
Reszolver colocar

2 — Leitura novamente sob uma dindmica diferente:
- Ao ouvir “fada”, os alunos fazem o movimento “varinha de condao”
- Ao ouvir “vaca’, os alunos fazem o movimento “muuuuu”

3 = Leitura coletiva do texto, circulando de azul a palavra “fada” e de vermalho
a palavra “faca’.

- |[dentificar as rimas;

- Formar uma frase para cada palavra;

Fonte: Atividade elaborada pela participante.

Foram solicitadas, como atividades finais, a realizacdo de duas
avaliacbes, uma sobre os conteudos trabalhados durante o curso (Apéndice E) e
outra sobre o curso propriamente dito (Apéndice F), a fim de identificar os pontos
positivos, negativos e as contribuicbes para a formacdo e pratica docente. Essas
avaliacdes foram realizadas de maneira sincrona e entregues por meio do ambiente

virtual.
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Figura 10 — Topico 5° encontro 07/04 — Meet 30/06

Y Atividades de As dificuldadesde X | 4 — a g
& C & classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNzJa/t/all b+ T » &
= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas @ @

@ tiaporar uma auvigave ae I{TERVENGC AU P

59 encontro: 07/04 - Meet 30/06

Avaliagao final Uitima edigdo: 1 de jul. de 20

Sem data de entrega
Entregues Trabalhos atribuidos
avaliagao final.docx avaliagao final.docx
Word Word

Ver atividade

Avaliacao do produto educacional te

Fonte: a autora.

O encerramento do curso se deu com solugcbes de duvidas e
agradecimento pela participacdo dos professores por contribuirem no

desenvolvimento desse trabalho.

Figura 11- Foto das participantes do curso.

¥ Leonara Oliveira % Lorena Camelossi

W Marcia Batista W) Mayara Cristina

oS

J
P . I ‘
%) MoniqueBarauna g 8 SHELRI CRISTIE CRIVELARI MARQUES BATISTA () Talidy Nogugifa ¥ VERENA DERBLI

Fonte: a autora.
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CONSIDERACOES PARA A UTILIZACAO DA PRODUCAO TECNICA
EDUCACIONAL

O curso € destinado a professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de contribuir com sua pratica pedagdgica. Foram propostos
cinco encontros, mas devido a grande quantidade de contetudo, também podera ser
organizado em mais unidades.

Devido ao requisito de leitura prévia dos contetdos abordados no
material tedrico da dissertacdo e das atividades a serem realizadas a distancia,
definiu-se uma carga horaria total de 30 horas.

Por ser uma producdo técnico-tecnolégica, ressalva-se que a
mesma ndo devera ser considerada como pronta e acabada, pois deve-se
considerar o publico alvo e seu respectivo contexto. Logo, atualizacbes e
adaptacdes ou proposicdo de atividades complementares, presenciais ou on-line,

poderao ser necessarias.
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SUGESTOES DE LEITURA

A proposicdo do curso apresentado teve como referéncia a
dissertacao intitulada: “Dificuldades de Leitura: uma proposta de formagéao docente”,

de Michele Costa de Souza.

Sugerem-se como leitura aos interessados as seguintes obras:

ANDRADE, O. V. C. A,; ANDRADE, P. E.; CAPELLINI, S. RTI- Modelo de Resposta
a Intervencéo: como identificar e intervir com criangas de risco para 0s transtornos
de aprendizagem. Sao José dos Campos: Pulso, 2014.

CAPELLINI, S. A.; CESAR, A. B.; GERMANO, G. D. Protocolo de identificacéo
precoce dos problemas de leitura- IPPL. Ribeirdo Preto: Booktoy, 2017.

COSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e educacdo: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.

CUNHA, V. L. O.; CAPELLINI, S. A. Habilidades metalinguisticas no processo de
alfabetizacdo de escolares com transtornos de aprendizagem. Revista
psicopedagia, Sdo Paulo, v. 28, n. 85, p. 85-96, 2011. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862011000100009&Ing=pt&nrm=iso.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador.17 ed. S&o Paulo: Atica, 2009.

ROTTA, N. T. Dificuldades para aprendizagem. In: ROTTA, N. T.; OHLWEILER, L.;
RIESGO, R. S. Transtornos de aprendizagem: abordagem neurobiolégica e

multidisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2016. p.94-103.

SAMPAIO, S. Manual préatico do diagnoéstico psicopedagogico clinico. 6 ed. Rio
de Janeiro: Wak, 2016.

SEABRA, A.G.; DIAS N.M. (Orgs.) Avaliacdo neuropsicoldgica cognitiva: atencéo
e funcdes executivas. Sao Paulo: Memnon, v. 1, 2013.

SOARES, M. Alfabetizacao: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

SOUZA, M. C.; BLANCO, M. B. Dificuldades de leitura e formacdo de professores:
uma revisdo sistematica de literatura. Revista Eixo, Brasilia: DF, v. 9, n. 3, p. 24-34,

2020.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacado profissional. Petropolis: Vozes, 11 ed,
2010.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A Produgcdo Técnico-tecnoldégica elaborada tem por objetivo
contribuir para o aperfeicoamento da pratica pedagdgica nas seéries iniciais do
Ensino Fundamental, periodo em que as criangcas aprendem a ler, com o intuito de
promover conhecimentos referentes as dificuldades de leitura, bem como entender
como se da a aquisicao dessa habilidade.

Dentre todos os fatores que podem interferir na aprendizagem da
crianga, se 0 ensino promovido pelo professor acontecer de maneira adequada,
podera auxiliar o aluno na superagdo de possiveis dificuldades e tornar a aquisicdo
da leitura mais facil e dinamica.

Sabe-se que, no Brasil, os indices de analfabetismo e de
analfabetismo funcional sédo elevados e que somente uma boa educacdo pode
mudar essa realidade.

Oportunizar essa formacdo aos docentes é contribuir para que as
dificuldades de leitura diminuam, promovendo uma sociedade com capacidade de

compreender o que |é.
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APENDICE A
INSCRICAO AS DIFICULDADES DE LEITURA: CURSO DE
CAPACITACAO PARA PROFESSORES

*Obrigatorio
Nome completo *

pome compk

Sua resposta

E-mail (obrigatério se Gmail) *
Sua resposta

Endereco *

Frerego *_

Sua resposta
Cidade *

ddade’

Sua resposta
RG *

e

Sua resposta
Celular *

petar__

Sua resposta
Instituicdo escolar na qual trabalha *

psibiclo eo

Sua resposta

Cargo *

Sua resposta

Total de anos de atuagdo no magistério *

Sua resposta
Area principal de formacéo *

Sua resposta

( ) Grau de escolaridade *

( ) Ensino superior completo
( ) P6s-graduacao incompleta
( ) Pés-graduacéao completa

( ) Mestrado incompleto

( ) Mestrado completo

( ) Doutorado incompleto

( ) Doutorado completo
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APENDICEB
TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE ESCLARECIDO

GOVERND DO ESTADOD DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA

Campus de Cornélio Procopio
Crisda pela Lei n® 15200/08 & oredenciada palo Deorets n® 3508, de 01M1 208
UNIDADE CAMPUS UNIVERSITARIC: FRI1ED, Km 0 — UNIDADE CENTRO: AV, FORTUGAL, 340
FOME [432) 2904-1922 - CAIXA POSTAL 88 - CEP 86200-000 - C. FROCOMIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos

para participar do curso de capacitacdo intitulado As dificuldades de leitura: curso de
capacitagdo para professores”, conduzido pela pesquisadora Michele Costa de
Souza, sob orientacdo da professora Dra. Marilia Bazan Blanco, desenvolvido no
Programa Stricto Sensu de Poés-Graduacdo em Ensino (PPGEN), Mestrado
Profissional em Ensino. Tem por objetivo oferecer capacitacdo aos professores da
Educacdo Bésica, séries iniciais, acerca das dificuldades e transtornos de leitura,
esclarecendo como se da a aprendizagem da leitura e os fatores que influenciam
esse processo, quais as habilidades metalinguisticas necessarias para a
alfabetizacdo, bem como as avaliacdes e intervencbes adequadas na superacao e
melhoria das dificuldades.

Sua participacao sera voluntaria e se dara por meio de avaliacGes e
questionarios, leitura prévia de material teérico, resolucao de atividades presenciais
e no ambiente virtual, entre outros, e ndo implicard em riscos de qualquer natureza.
Caso aceite participar, estara contribuindo para o desenvolvimento desta pesquisa e
concordando com a utilizagdo dos dados nela coletados, para futuras publicagdes.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sua identidade
sera preservada e mantida em sigilo.

Se depois de consentir em participar da pesquisa, Vocé opte por
desistir, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem

nenhum prejuizo a sua pessoa.
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Em caso de duvidas ou informacdes, entre em contato com a
pesquisadora no endereco eletronico milisouza27@gmail.com ou pelo telefone (43)
98483-9472.

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do
estudo proposto e de como serd minha participacdo, ao decorrer deste estudo,
declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo
que os dados obtidos na investigacdo sejam utlizados para fins cientificos
(divulgacdo em eventos e publicacdes). Este documento é emitido em duas vias que
serdo ambas assinadas por mim, pela pesquisadora e pela orientadora, ficando uma

via com cada uma das partes.

Cornélio Procépio, de de 2020.

Assinatura do(a) participante:
RG:

Assinatura da Pesquisadora e da Orientadora Responséavel:

Michele Costa de Souza Profa. Dra. Marilia Bazan Blanco

Pesquisadora Orientadora



APENDICEC
AVALIACAO INICIAL
Termo de compromisso
A presente avaliacdo devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? Concordo ()

Identificacéo
Nome completo:

53

Género:
() Masculino
() Feminino

Graduacao:

Pos-graduacao:

Tempo de atuagéao:

Questionario:
1
2

Quais habilidades sé@o necessérias para a aprendizagem da leitura?

Quais fatores estao relacionados as dificuldades de leitura?
3- Como é sua atuacdo com criancas que possuem dificuldades na leitura?
4- Qual método de alfabetizacdo vocé utiliza? Justifique.
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APENDICE D

Tutorial de como utilizar o Google Classroom

O presente tutorial, elaborado com base em Gennari (2019),
apresentara as instrucbes de como acessar o Google Classroom, mais
especificamente, o ambiente “As dificuldades de leitura: curso de capacitagcao para
professores”. Além disso, havera instrucdes de como realizar as atividades,
interagir no mural e acessar os materiais.

COMO ACESSAR O GOOGLE CLASSROOM (GOOGLE SALA DE AULA)

O Google Classroom (Google Sala de Aula) pode ser acessado
pelo navegador ou pelo aplicativo. Em ambas as formas, tem como
pré-requisito a utilizacdo de uma conta pessoal Google ativa. Para
uma melhor experiéncia, aconselha-se o uso do navegador Google
Chrome. Entretanto, pode-se usar outros navegadores: Firefox,
Explorer, Safari.

1) Acessar a URL do Google:

& Google x +

&€ 5 C G wwwgooglecom|

@

Google - www.google.com
Q. www.google.com - Pesquisa do Google

M Entrada (5) - milisouza27@gmail.com - Gmail - www.goegle.com/gmail/

Google

2) Buscar no Google Apps:



« B § :

€

Gmail Imagens

o
@
o

Conta Pesqguisa Maps

E
\4
i

YouTube Play Moticias

K¢
-
g

Gmail Contatos Drive
ok |
& 2
Agenda Tradutor Fotos

3) Selecione o icone “Google sala de aula™

* Mg
Gmail Imagens  IEF @L
a =

Document... Planilhas Apresenta...
BE O 0
Livros Blogger Hangouts
B & B
Keep Jamboard Google Sala
de Aula
. |
Google Ea.. Colegdes

Mais do Google

Ou entao:
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4) Abra o navegador e digite a URL: https://classroom.google.com

J o oo a |

classroom.google.com

Sign in - Google Accounts - classroom.google.com

classroom.google.com - Pesquisa do Google

As dificuldades de leitura: curso de capacitagdo para professores - classroom.google.com/u/0/w/MzczMDMxMzAzNzla/t/all

As dificuldades de leitura: curso de capacitagio para professores - classroom.google.com/u/0/c/MzczNDMxMzAzNzla

Material para leitura prévia para o préximo encontro - classroom.google.com/u/0/c/MzczNDMxMzAzNzla/m/MzczNDMxMzASMjNa/details
classroom.google.com.br

classroom.google.com/u/0/h

% & & @ B @ ~ 3 O

classroom.google.com/u/1/h

5) Acesse sua com sua conta pessoal do Google.

fier?service=classroom@&passive=12096008&continue=https%3A%2F%2Fclassroom.google.co

Google
Login

Use sua Conta do Google

E-mail ou telefone
[ milisouza27@gmail.com|

Esqueceu seu e-mail?

MN#o estad no seu computador? Use o modo visitante para
fazer login com privacidade. Saiba mais

6) ApOs fazer o acesso, vocé vera a turma “As dificuldades de

leitura: curso de capacitagao para professores”.


https://classroom.google.com/
https://classroom.google.com/
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F1 Turmas X -+

& > C @& classroom.google.com/h

Google Sala de aula

As dificuldades de lei... Analise do Compd

saladeaulabehaviorista?

0 alunos Ana Paula Gongalves Arantes

Data de entrega: terga-feira
Questionario prévio

7) Ao clicar no Mural, vera a mensagem de “Boas Vindas!”



B As dificuldades de leiturai curse - X | =+ =

€& > C & classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa “ B o

= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas X

As dificuldades de leitura: curso de capacitacao para pr...

Codigo da turma p2e2srw [ ]

Selecionar tema
Fazer upload da foto

Préximas atividades @‘ Compartilhe algo com sua turma.

Data de entrega: terga-feira

1l

Questionario prévio

Visualizar tudo {,  Michele Souza
b 28 de set. de 2019
0la professores e professoras! Sejam bem-vindo(a)s a Sala de Aula Dificuldades de Leitura do curso de capacitagédo
docente: As dificuldades de leitura.
@ Este ambiente virtual tem por objetivo proporcionar interagdo, pesquisas, compartilhamento de conhecimentos e tirar

eventuais dividas de forma coletiva e/ou individual
Este é nosso espaco bara comunicacéo on-line e também onde ser&o disoor lizados materiais e soli Oes de alaumas

8) No menu superior, ao clicar em “ATIVIDADES?,
gradativamente, aparecera o topico que deve ser acessado e suas

respectivas atividades, que vocé devera realizar.

idades de As dificuldades de X + — C
c B classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNzla/t/all v+ B | e
As dificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas R

E Google Agenda [ Pasta da turma no Google Drive

1° encontro: 10/03

Todos os topicos

1° encontro: 10/03

TCLE Programado para 10 de mar. .

2° encontro: 17/03

3° encontro: 24/03 S . -
3¢ encontro: 24/03 Questionario prévio Data de entrega: 10 de mar.

9) Preste atencdo, pois sempre havera uma pergunta, um aviso
ou uma atividade a ser realizada. Assim como serdo
disponibilizados os materiais referentes as leituras prévias, videos,
materiais complementares.
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[ BN Material para leitura prvia pars - X _

« > C @ classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzla/m/MzczNDMxMzASM)Na/details

= Asdificuldades de leitura: curso de capacitacéo para profes...

(@ Material para leitura prévia para o proximo
encontro

§ michele souza 15 de jul. de 2019 Editado 35 12:46

Material 1- habilidades predi...
PDF

Qualquer davida, estou a disposicao!
Bons estudos!

Michele Costa de Souza
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APENDICEE

Avaliacao final

Termo de compromisso
A presente avaliacao devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? Concordo ()

Identificacéo
Nome completo:
Género:

() Masculino

() Feminino

Graduacao:

Pos-graduacéao:

Tempo de atuacgéao:

Questionario:

1- Quais as habilidades necessarias para a aprendizagem da leitura?

N
1

Quais os fatores relacionados as dificuldades de leitura?

w
1

Como vocé pretende atuar com criancas que possuem dificuldades na leitura?

»

Qual método de alfabetizacdo vocé julga ser o mais adequado para criangas
com dificuldades de aprendizagem? Justifique.

5- A partir do curso de capacitacdo, o que mudou no seu entendimento sobre as
dificuldades de leitura?
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APENDICEF
AVALIACAO DA PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA

O conteudo abordado durante o curso atendeu suas expectativas? Justifique.
Nos encontros presenciais, o desenvolvimento das atividades ocorreu de
forma articulada aos recursos tecnoldgicos? Justifique.

O ambiente virtual possibilitou pesquisar, interagir e trocar conhecimentos de
forma coletiva e individual? Justifique.

Comente sobre as contribuicbes positivas do curso de capacitagao.

Aponte os fatores negativos do curso de capacitacdo. O que vocé mudaria ou
sugere para melhora-lo?

Dentre os conteudos abordados, o que mais contribuiu para a sua formacao e
pratica docente? Justifique.

Qual a contribuicdo do curso para sua formacéo profissional?



